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Todas as questées que envolvem
0 uso da lingua ndo séo apenas
questoes linguisticas; sédo tam-
bém questées politicas, historicas,
sociais e culturais.

Irandé Antunes
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SUMARIO

PREFACIO

Emerson Erivan de Aratjo Ramos’

Quando recebi o convite generoso de Héliton Diego Lau,
André Souza-Silva e Zuleica Michalkiewicz para escrever o prefacio
deste livro, pensei que estivessem superestimando minha capaci-
dade de transitar entre as areas das ciéncias humanas. Malgrado
eu perceba que os limites entre os campos cientificos estejam cada
vez mais porosos (permitindo o rico intercruzamento de ferramentas
analiticas), ndo tenho produgdes diretamente ligadas a Linguistica.

Afirmo isso porque, como Pierre Bourdieu (1996, 1998) deci-
frou de maneira densa, um campo do saber (como subproduto do
campo intelectual) ndo é formado exclusivamente pelo patriménio
das formulagbes mentais que aparecem em livros, artigos cientificos,
conferéncias, orientagdes académicas e outras atividades intelectu-
ais mais ou menos cotidianas. Mais que isso, um campo do saber é
um espaco social especifico que possui também uma dimensao pra-
tica de legitimagao do saber, envolvendo uma complexa agonistica
entre os agentes do campo e regras internas a serem vencidas para
gue um saber seja legitimado. De forma mais clara, qualguer campo
do saber (o que inclui a Linguistica) é formado por um conjunto finito
de informagdes e produgdes que é localizado como pertencente a
um campo especifico do saber ndo sé devido a suas propriedades
insitas, mas a partir também de decisdes politicas de agentes do

1 Residéncia pds-doutoral no Programa de Pés-Graduagdo em Direito da Universidade Federal de
Minas Gerais, na linha "Histdria, Poder e Liberdade” (2023-). Doutorado em Sociologia pelo Pro-
grama de Pds-Graduagdo em Sociologia da Universidade Federal da Paraiba (2020). Mestrado
em Ciéncias Juridicas pela Universidade Federal da Paraiba (2014). Lider do Grupo de Pesquisa e
Estudos sobre Desvio e Controle Social (GEDECON). Integra a “Road Initiative” - Rede Internacional
de Pesquisas e Observatdrio acerca de Desaparecimento Forgado. Pesquisador das areas de Crim-
inologia, Estudos de Género e Sexualidade e Direito Antidiscriminatdrio.
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campo que decidem sobre quais produgdes podem ou ndo ser con-
sideradas como pertencentes a uma disciplina. Essas decisdes sdo
tomadas em préticas como as ementas das disciplinas, as decisbes
editoriais de revistas conceituadas, os financiamentos publicos e pri-
vados de pesquisa, as selecdes nos programas de pds-graduagao
etc.; os quais, em conjunto e mediante reiteragao, definem os limites
e 0s conteldos de uma determinada area do saber.

Esse carater pratico da formagdo das agendas de estudo de
um campo do saber normalmente é apagado, de modo que sao pri-
vilegiadas as discussdes em torno da propriedade (e qualidade) das
formulagdes mentais desse campo, em detrimento da autorreflexao
sobre os critérios politico-sociais de legitimacao e classificagédo de
um saber. Cito um exemplo: faz parte das leituras incontorndveis
dos estudantes de Ciéncia Politica os textos de Max Weber, a fim
de discutir conceitos essenciais para a formagdo na area, como os
conceito de "burocratizacdo” e “dominacdo’ E relativamente raro,
contudo, que esses mesmos estudantes sejam estimulados a realiza-
rem leituras sobre formas especificas de dominagéo (que igualmente
envolvem teorizagdes sobre o poder), como produgdes feministas
sobre o patriarcado, textos de teoria critica da raga ou ainda obras
importantes sobre cisheterossexismo. O que faz com que as produ-
cOes de Max Weber sobre dominagéo sejam tidas como um objeto
por exceléncia da Ciéncia Politica, mas ndo sejam assim também
compreendidos os estudos de capacidades, racga, género e sexuali-
dade? A resposta pode ser encontrada no espaco social que estabe-
lece as regras proprias desse campo do saber.

Quando fui generosamente convidado pelos coorganizado-
res para realizar o prefacio de Linguagens em mdltiplas faces: uma
agenda de estudos tedricos e aplicados, aceitei porque o convite
veio acompanhado de uma postura epistemolégica a qual me afilio:
a defesa da inter ou transdisciplinaridade, que é tanto uma forma
de produgdo do saber quanto uma estratégia politica de combate
a violéncia simbdlica deveras corriqueira nas regras de legitimagao

15
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internas ao campo intelectual. Desenrijecer as fronteiras disciplina-
res é uma atitude democratica que diversifica as agendas de deba-
tes, o que pode ser encontrado nesta obra.

Trata-se de uma coletdnea em que é latente o esforgo con-
junto (presente ja desde o titulo) de diversificar a agenda de deba-
tes da Linguistica, transitando desde um “ndcleo duro” dos estudos
sobre a linguagem até produgdes que entendem a lingua como
objeto privilegiado das lutas por reconhecimento. O efeito direto
desse esforgo é a presenga macica de textos que problematizam a
lingua como expressao e parte constitutiva das estratégias de domi-
nagao, tomada nesta obra como elemento de disputa politica no seio
de uma sociedade assimétrica, motivo pelo qual sdo aqui especial-
mente abordados temas como género, sexualidade, raca, capacida-
des, colonialidade etc.

Por fim, acredito que a presente obra contribui para atu-
alizar e expandir a agenda de debates da Linguistica, fornecendo
um panorama contemporaneo e democratizante dos estudos sobre
linguagem - (til também para pensar os problemas préprios de
outros campos do saber.

REFERENCIAS

BOURDIEU, Pierre. As regras da arte: Génese e estrutura do campo literario. Sao Paulo:
Companhia das Letras, 1996.

BOURDIEU, Pierre. O poder simbélico. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1998,
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UMA INTRODUGAO NAO BASTA
DIANTE DAS MISTAS FACES DA
LINGUA(GEM)

A respeito do fazer cientifico na drea de linguagem, Borges
Neto (2006), em uma entrevista, na qual lhe questionam sobre os
desafios para a linguistica do século 21, ele afirma ser o desafio da
toleréncia critica. Para além disso, declara o seguinte:

Ndo tem ninguém burro fazendo linguistica, ndo tem
nenhum idiota envolvido com funcionalismo ou com for-
malismo, e se alguém acha interessante trabalhar com
determinado assunto, a gente tem que respeitar o quanto
possivel, ler e entender, compreender o ponto de vista do
outro (BORGES NETO, 2006, p. 50).

Nesse sentido, ndo se trata apenas de adjetivar se o que
estamos apresentando aqui é de carater formalista e/ou funciona-
lista, mas de pensar em sua relevancia para a compreensao sobre a
linguagem, ndo s porque algum fendmeno nos interessa particular-
mente, mas porque agrega conhecimento para nds e para todos que
buscarem ler os textos que compdem esta coletdnea de trabalhos
académicos. E preciso sempre lembrarmos que a linguagem é um
fendbmeno de mistas faces e ndo precisamos entrar no ringue das
hiperteorias que consolidem ou ascendam a linguistica como cién-
cia, pois a linguagem nao cabe nas gavetas, ndo se limita as poltro-
nas de escritério ou € manipuldvel por meio de tubos em laboratério,
porque a linguagem estéa fora disso tudo e ao mesmo tempo ema-
ranhada em tudo isso. Portanto, faz-se importante ndo se ter uma
visdo, exclusivamente, utilitarista e/ou material da ciéncia.
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Entendendo os estudos da linguagem como um campo
inter/transdisciplinar, temos uma agenda bastante ampla acerca de
estudos tedricos e aplicados no campo do que podemos chamar de
Linguisticas, no intento de indicar como temos um horizonte amplo
e multiplo nessa producdo de conhecimento. Nesse sentido, da Lin-
guistica Tedrica a Linguistica Aplicada, o objeto de estudo é sempre
a lingua(gem) em que se transgride fronteiras disciplinares conven-
cionais, objetivando desenvolver novas agendas de pesquisa enca-
becadas por uma ampla variedade de disciplinas que nada tém de
subalternas, mas de poderosos caminhos para a agao. Estas estao
em célebres discussdes subsidiando uma a outra para estabelecer
didlogos proficuos nos diversos campos de investigagao, trazendo
consigo o caminho intercambidvel em diferentes &reas do conheci-
mento, de solugdes para problemas linguisticos socialmente relevan-
tes e de construgdes conceituais conjuntas.

Nessa diregcao, apresentamos o livro Linguagem em mudiltiplas
faces: uma agenda de estudos tedricos e aplicados.

De inicio, temos o capitulo de Héliton Diego Lau, no qual se
discute, a luz da Linguistica Aplicada, como sujeitos LGBTQIA+ fazem
uso da lingua(gem) em um movimento identitario. Para tanto, o autor
desenvolve a anélise de um episddio do podcast "Nao me Critica’, no
qual homossexuais masculinos opinam sobre vocébulos encontra-
dos num dicionério, bem como sobre o uso social da lingua, variagdes
de prestigio, grau de escolaridade, etc. Por fim, Lau argumenta sobre
a lingua(gem) da referida comunidade ser evitada e somente falada
em tom de riso, por exemplo, com a intengéo de “imitar’, de forma
"debochada” e estereotipada, o modo como gays se expressam.

André Luiz Souza-Silva discute em seu capitulo sobre as
contribuigdes da Sociolinguistica para o ensino de lingua no intento
de uma conduta militante na escola. Para tal, ressalta o papel poli-
tico do ensino de lingua(gem) mediante documentos oficiais. Seu
corpus se constitui a partir do recorte de uma andlise de entrevista
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semiestruturada acerca das atitudes linguisticas de sujeitos da
comunidade LGBTQIA+ sobre o seu modo de falar, bem como pro-
blematiza um fendmeno linguistico em que seu locus consiste nas
identidades sexuais e de género para analise em sala de aula. Para o
autor, a Sociolinguistica defendida por ele engloba ideias variacionis-
tas, interacionais, discursivas e educacionais.

A seguir, temos o capitulo de Zuleica A. Michalkiewicz contex-
tualizando politicas linguisticas. Nesse sentido, a autora apresenta
um panorama breve das politicas educacionais que direcionam as
politicas de linguas no Brasil. Para isso, Michalkiewicz discute, a par-
tir da reforma pombalina e da politica nacionalista da Era Vargas,
sobre a compreensao de que a percepgao acerca da lingua se modi-
fica entre os temas sociais e linguisticos. Logo, as ideologias “"socio-
linguisticas” atuam de maneira dialdgica e relacionam os aspectos
sociais as hierarquias de poder.

Venan Alencar e Mabia Camargo realizam um percurso ted-
rico sobre a Linguistica Queer, levantando questdes sobre identi-
dade, subversao, performance e assujeitamento. Discorrem ainda
a respeito das sutilezas, complexidades e monstruosidades que
podem ser compreendidas na Teoria Queer devido a agéo e reprodu-
cao considerada normal nas pesquisas académicas.Diante disso, os
autores questionam como praticar pesquisas no presente e no futuro
e suas implicagdes politicas por meio de mobilizagdes reacionérias. .

Tamires Tolomeotti Pereira e Jamil Cabral Sierra discutem
acerca da performatividade nos discursos de ddio neoconserva-
dores sobre género e sexualidade. Apoiadas em Austin e Butler, as
autoras entendem os discursos de édio como performativos e assim
nado é possivel se ater apenas ao carater supostamente descritivo,
representativo e essencialista da linguagem. Dessa forma, defendem
que os discursos sdo atribuigdes de carater social e reiterativo para
além das enunciagdes linguisticas e das a¢des individuais, logo sao
modos corpdreos e plurais de exercicio da politica.
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Adiante, ha a producéo de Lucas Possatti sobre atitudes lin-
guisticas e acomodacéo dialetal de falantes cariocas da cidade de
Jodo Pessoa, na Paraiba, isso com o objetivo de dialogar sobre as
atitudes linguisticas e seu papel na acomodacéo dialetal, também
chamando a atencdo para a importancia de uma leitura detalhada
a partir de uma anélise qualitativa que busque observar os dados
de modo individual e comparativamente. A partir desses objetivos,
Possatti apresenta como as atitudes, empogadas em crencas, este-
redtipos e preconceitos, auxiliam no julgamento dos diversos falares,
interferindo na acomodacao dialetal.

Ronna Freitas de Oliveira e Silvely Brandes apresentam a
aproximacgéao entre os estudos de Paulo Freire e o ensino de linguas.
As autoras destacam que o colonialismo que opera nas universidade
afastou o tedrico dos estudos no Brasil, logo os estudos decoloniais
requerem o suleamento da pesquisa, sobretudo sobre as teorizagdes
de Paulo Freire. A partir da Pedagogia do oprimido, Oliveira e Bran-
des destacam que o sonho do oprimido é se tornar opressor e, nesse
pensamento, Freire traz a pedagogia da libertacado a fim de superar
essa contradicdo. Além disso, o pensamento de Freire coaduna com
os estudos do circulo de Bakhtin que, embora a linguagem seja uma
arena de disputa de poder é também por meio dela que se efetiva a
préatica reflexiva, a ressignificacdo da visdo de mundo, o olhar para
o outro e para si trazendo novos sentidos para agir na atuagao poli-
tica em sala de aula.

Jaqueline Angelo dos Santos Denardin, Caroline Soder, Keila
Gentil Neves de Lima e Susana de Freitas Vaz trazem uma importante
reflexdo acerca do trabalho do intérprete de lingua de sinais para
aprender a Lingua Portuguesa. Para este capitulo, as autoras obje-
tivam compreender como os intérpretes tém desenvolvido praticas
educativas que facilitem a compreenséao de alunos surdos no desen-
volvimento e aprendizagem da Lingua Portuguesa.

20



SUMARIO

A seguir, temos uma investigagdo sobre a aquisicao/apren-
dizagem da Libras como L2 para o adulto, considerando o contexto
nos cursos de licenciatura em Histéria, Pedagogia e Letras (Portu-
gués, Inglés e Espanhol). Denise Gabriel de Oliveira, Eliziane Manosso
Streiechen e Cristiane Malinoski Pianaro Angelo, neste capitulo, bus-
cam conhecer as experiéncias dos académicos dos cursos mencio-
nados sobre a aquisicdo/aprendizagem da Libras como L2. As auto-
ras versam o incentivo dos ouvintes a aprender a Libras para reduzir
as barreiras de comunicagéo que os surdos enfrentam diariamente.

A seguir, Joyce da Silva Cruz de Mendonga discute o ensino
da Libras como L2 para criangas ouvintes em uma escola publica
do interior da Paraiba. A autora langa um projeto que visa discutir a
inclusdo do sujeito surdo, sua cultura e linguagem em sala de aula
por meio da pesquisa-agdo. A motivagao que a levou a investigar
tal estudo surgiu de inquietagdes vivenciadas pela pesquisadora
em contextos escolares para criar um projeto de educacéo de cons-
cientizagdo e inclus3o.

A respeito da argumentacdo, Danielle dos Santos Mendes
Coppi trata deste assunto em seu capitulo. A partir de estudos da
argumentacao da Linguistica Textual, a autora apresenta algumas
reflexdes acerca da producdo do género cartaz, no Ensino Funda-
mental, com foco na argumentagéo para além da redagdo do Enem.
Nessa diregao, seu trabalho sinaliza, como o professor de lingua por-
tuguesa, ao trabalhar com os mais diversos géneros textuais/discur-
sivos, sob uma perspectiva processual de escolarizagao, pode con-
tribuir para que os estudantes produzam, coerentemente, um género
textual de grande impacto social, como é o caso da redacdo do Enem.

O capitulo de Juliana Ferreira Benke, Karina Pacheco dos San-
tos Vander Broock e Caroline Kretzmann discute a categorizacdo da
estrutura do género dissertativo-argumentativo com base nos con-
ceitos de argumentagéo e categorias argumentativas da Nova Retd-
rica. O objetivo do trabalho é sugerir uma melhoria na sequéncia
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didatica para o trabalho com leitura e interpretacao do texto disserta-
tivo-argumentativo para os estudantes do programa de nivelamento
de lingua portuguesa.

Gabriel Fernandes de Oliveira apresenta uma discussao
sobre como o uso dos géneros textuais/discursivos pode mediar
uma conscientizagao do valor social da escrita nas aulas de lingua
portuguesa. O autor analisa uma sequéncia de produgdes de car-
tazes conscientizadores, elaborados como parte de um projeto de
letramento desenvolvido por via remota com o objetivo de conscien-
tizar sobre os impactos da pandemia no cotidiano das pessoas.

Merylin Ricieli dos Santos traz uma discussdo inovadora
sobre a sobre o Letramento Racial Critico nos pré-livros infantis nos
primeiros anos das criangas. Ainda que possa parecer complexa a
relagdo entre pré-livros e a teoria antirracista, a autora enfatiza que
0 racismo é uma construgéo social, logo quanto mais cedo se reco-
nhecer as diferengas étnicas e raciais, o enfrentamento desta ideo-
logia pode trazer resultados mais relevantes para a valorizagdo de
culturas minoritérias.

Diante da questdo: “o que é ler?', Maisa Cardoso alinha con-
sideragdes sobre concepgdes de leitura e direciona algumas provo-
cagOes sobre a pratica da leitura e a formagao de leitores. Na diregao
dessas ideias, Cardoso discorre sobre o fendbmeno da linguagem no
que diz respeito a pratica leitora, assim, a autora delineia como a agao
de ler pressupde se posicionar, se arriscar, inferir, relacionar conheci-
mentos e produzir novos, também sendo importante formar leitores
mais agentes no contexto da educagao. Para isso, é necessario que a
familia e outras instituigdes sociais compartilhem esse ideal.

As HQs sdo consideradas exemplos de textos multimodais
que combinam palavras e imagens para representar uma narra-
tiva. Sobre esta temaética encontra-se o trabalho de José Cristévao
Maia Lucena Marreiro e Leonardo Carvalho de Oliveira. Segundo
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0s autores, o objetivo deste capitulo é discutir como as HQs podem
ser utilizadas na sala de aula como uma estratégia pedagdgica que
pode contribuir para a formagao de leitores competentes e criticos.
Este artigo é de grande importéncia para educadores, pais e pes-
quisadores que buscam compreender as potencialidades das HQs
como uma ferramenta no processo de ensino e aprendizado escolar.

A contribuicdo seguinte é a de Leonardo Kominek Barrentin
e Héliton Diego Lau que, a partir de Andlise do Discurso de linha
francesa, analisam trechos de uma cancgéo de Urias - Diaba - com
a finalidade de identificar o embate religioso promovido pela discur-
sividade da cancéo da cantora transexual, alinhando uma interpre-
tacdo numa espécie de contrarreligido, a partir da contradigdo e da
ressignificacdo de elementos depreciativos, considerando os efeitos
de sentido do material de andlise. Feito isso, os autores apontam
para desidentificagéo frente ao discurso religioso e como a producao
de linguagem em questao acolhe, protege e marca existéncia/resis-
téncia de modo claro e, se preciso for, violento.

No capitulo posterior, Larissa da Silva Duarte, Leticia Petel
de Sousa e Héliton Diego Lau versam uma andlise sobre o silén-
ci(ament)o na cangéo "Apesar de Vocé’ de Chico Buarque, consi-
derando um movimento que vai da censura a esperanga, iSSo com
base em Andlise do Discurso de linha francesa. A partir da andlise
da cancao, os autores indicam como existem “ecos” na sociedade
por forca das memérias discursivas da formacgao ideoldgica apre-
sentadas na cangdo do referido intérprete, haja vista a repeticédo
discursiva desses temas na atualidade, assim, a memdria se faz nas
condigdes de producao.

Nos dltimos anos, tem havido um aumento de discursos que
acusam professores de disseminar imoralidade aos alunos e, como
resultado, um movimento chamado “Escola Sem Partido” surgiu no
Brasil com o objetivo de combater a suposta doutrinagéo ideoldgica
nas escolas. O foco principal do capitulo de Samuel Barbosa Silva é o

23



SUMARIO

artigo 4 do anteprojeto de Lei Federal do movimento e a se¢ao "Edu-
cagao Moral” em seu site. A partir dos estudos da Andlise de Discurso
de linha francesa de Michel Pécheux, o objetivo de seu trabalho é
investigar a posi¢ao ideoldgica do movimento “Escola Sem Partido”
em relagdo ao discurso da Educagdo Moral, analisando quais senti-
dos devem ser mantidos e quais devem ser punidos por lei.

J& o capitulo de Maria Vanessa Monteiro das Chagas trata da
leitura literdria em sala de aula de lingua portuguesa, tecendo refle-
x0es sobre o espaco da autoria feminina no livro didatico do ensino
fundamental. Para tal empreitada, Chagas se atém aos aspectos
interseccionais que compdem o perfil-autor presente em livros dida-
ticos dirigidos ao 9° ano do Ensino Fundamental, com base na Ana-
lise Critica do Discurso. Ao fim, a autora constata que o perfil-autor
predominante € o do homem branco sudestino, logo, ha baixa repre-
sentatividade da autoria feminina nos livros analisados, uma vez que
nao apenas ha poucos textos escritos por mulheres, mas também o
perfil das autoras é mais restrito.

Samuel Filipe Guedes do Nascimento, Manassés Morais
Xavier e José Walbérico da Silva WCosta apresentam uma proposta
de analise linguistica das Construgdes sintaticas adjetivas no artigo
de opinido. Os autores fazem um recorte de um artigo de opinido
que trata da CPI da COVID-19 e analisam as valoragdes presentes
nos enunciados, destacando-os como estratégias do discurso em
marcar e demarcar pontos de vista. Por meio da teoria dialdgica da
linguagem, Nascimento, Xavier e WCosta defendem que a posigdo
social na qual os sujeitos da enunciagé@o se encontram, sendo favo-
raveis ou desfavoraveis diante das situagdes que demandam posi-
cionamentos demandam a atividade interativa daqueles que usam a
linguagem, evidenciando que had uma relacéo direta entre o sujeito e
a filiacdo ideoldgica a qual ele pertence.

André Luiz Souza-Silva e Klecio de Assis Raimundo analisam
usos linguisticos que diferem daqueles prescritos pela gramética
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tradicional como “corretos’ Para isso, serd utilizado um corpus inédito
composto por transcri¢cdes de entrevistas realizadas com falantes do
interior da Paraiba, coletadas por estudantes da Educagéo Bésica. A
escolha desse corpus segue a perspectiva da Linguistica Funcional,
que analisa dados reais de uso da lingua retirados de situagdes con-
cretas de comunicagao. As contribuicdes defendidas tém um carater
pedagdgico e fundamentadas nos estudos funcionais da lingua, com
foco na gramaticalizacao, a fim de analisar a relagcdo entre as estru-
turas gramaticais e os contextos efetivos de comunicagao.

O capitulo de Natédssia Thais do Nascimento Ribeiro mate-
rializa discussdes do campo da Historiografia Linguistica. A autora
desenvolve uma anélise sobre a variacdo e a mudanca linguisticas
em gramaticas escolares de lingua portuguesa da década de 2000.
Para isso, Ribeiro objetiva analisar os textos de apresentacdo de
gramaticas escolares do periodo selecionado, para perceber se as
gramaticas analisadas trazem, por meio dos conceitos de variagdo e
mudanga linguisticas, uma retérica que demonstre intengdo de rom-
per com os preceitos dogmaticos da tradi¢cdo gramatical, alinhando-
-se a uma virada sociodiscursiva. Por fim, percebe-se como as grama-
ticas escolares analisadas se desvinculam dos dogmas da gramética
tradicional, mas que ainda coexistem, a época, manuais propondo
um trabalho exclusivamente amparado na tradicdo gramatical.

Emily Goncgalves de Medeiros Ferreira apresenta uma discus-
sdo acerca da abordagem da colocagdo pronominal na obra “Regras
da lingua portugueza, espelho da lingua latina’, de Jerénimo Conta-
dor de Argote (1725), e de suas motivagdes e implicagcdes no pro-
cesso de gramatizacdo da lingua portuguesa no século 18. A autora
reflete sobre o papel das politicas linguisticas na constituicdo da
nagdo. Para tanto, considera que a “cultura, os principios, os valo-
res, tudo aquilo que molda a nagdo como tal é expresso e apreen-
dido a partir de sua lingua Nessa diregdo, a gramatica serve como
instrumento que define regras e referéncias linguisticas, ainda que
de um lugar idealizado. Assim, a autora discorre, numa perspectiva
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historiogréfica, sobre o lugar da obra de Contador de Argote na pro-
dugao gramatical portuguesa dos setecentos, com énfase na ques-
tdo do posicionamento dos pronomes atonos.

Willian Ferreira Furtado de Lacerda discorre sobre a varia-
¢do no nivel fonético-fonoldgico destacando que esta possui fun-
¢Oes diferentes no portugués brasileiro. Assim, quando o /I/ ocupa a
posi¢do de coda silabica no PB, ele pode nao acarretar mudanga de
significado da palavra, no entanto no inglés poderéa ser determinante
para o entendimento da mensagem que se deseja transmitir. Embora
o objetivo da pesquisa fosse encontrar pontos de convergéncia,
os resultados apontam que as varidveis foram julgadas de formas
distintas, afirmando que o fator social interfere no comportamento
linguistico do falante.

Por dltimo, o capitulo de Marina Chiara Legroski se debruca
sobre a mentira como um ato de fala, apresentando uma proposta de
anélise contextualizada a teoria de Searle. Nesse sentido, Legroski
caracteriza a mentira a partir de algumas caracteristicas, buscando
compreendé-la no escopo da linguistica, pensando em suas condi-
¢oes de realizagao, quais regras a definem e nos atos locucionério,
ilocucionario e perlocucionario envolvidos em sua realizagao. Feito
isso, a autora mapeia tracos de ato de fala e descreve que tipo de agéo
ressoa no mundo a partir da mentira, pois, na contemporaneidade,
esse tipo de discusséo é relevante por implicagdes praticas e éticas.

Diante do exposto, é vélido enfatizar como essa agenda de
estudos da linguagem - tedricos e/ou préticos - € um acordo da plu-
ralidade social que apresenta diferentes atividades mediadas pela
lingua(gem), seja em sua imanéncia ou em sua aplicabilidade. Desse
modo, concordamos com o que afirma Carvalho (2014, p. 59): "A
sociedade se apresenta cada vez mais complexa, exigindo dos indi-
viduos um arsenal razodvel de conhecimento para poder entendé-la,
para poder reagir aos problemas que surgem num turbilhdo, para
poder participar da discusséao e resolugdo desses problemas”
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Nesta apresentagao, entendemos como o fazer académico
na area das linguagens é realmente mudltiplo e em decorréncia de
diferentes questdes que envolvem o fazer cientifico, tanto de ordem
tedrica quanto metodolégica, bem como suas possibilidades peda-
gdgicas e aplicdveis a vida cotidiana. Enfim, isso posto, desejamos
aos leitores um olhar critico-reflexivo frente a todas as discussoes
aqui presentes e um convite aos pares para interagirmos sobre o que
se propoe, analisa e discute nesta coletanea.

A organizagéo
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INTRODUGAO

A comunidade de Iésbicas, gays, bissexuais, travestis, trans-
géneros, transexuais, queers, intersexo, assexuais e mais (LGBQ-
TIA+) estd cada vez mais sendo discutida e ganhando visibilidade
em novelas, séries de TV, discursos politicos etc,, trazendo a tona o
respeito que ela tanto quer. O ano de 2014 foi aquele no qual a comu-
nidade LGBTQIA+ ganhou um maior espago em todos os tipos de
midia, tanto positiva quanto negativamente.

Gracgas a essa visibilidade, p6de-se notar a diversidade das
pessoas, quer seja na forma de se vestir, de se comportar, até a
forma de seus relacionamentos. Além disso, houve um rompimento
do binarismo, ou seja, a (des/re)construgdo do que nos fora imposto
através de uma visao cis-heteronormativa e, muitas vezes, machista.

Neste capitulo, é dado foco a comunidade LGBTQIA+, mos-
trando a questado da lingua(gem) em que associamos somente a
eles, classificada como bajubd, que possui matrizes africanas, popu-
larmente conhecida como “Bichés" O corpus consiste em excer-
tos retirados de um programa chamado Ndo Me Critica, via midia
podcast. Nele, trés rapazes que se identificam como homossexuais
comentam/criticam a respeito de alguns vocabulos encontrados
num dicionario, ou como dirlamos em "Bichés’, numa “dicionaria’;
j& que o género “neutro’, se assim podemos chamar, é o feminino.
Também sdo comentadas/criticadas questdes como de uso social,
variagao de prestigio, nivel de escolaridade, entre outros.
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A LINGUISTICA APLICADA
E SUAS CONTRIBUIGOES

A Linguistica Aplicada (LA) é um campo transdisciplinar
(KLEIMAN & GRANDE, 2015) e indisciplinar (MOITA LOPES, 2006)
de estudo que investiga, identifica e oferece solugdes para proble-
mas relacionados com a linguagem da vida real. Por sua interdisci-
plinaridade, alguns campos académicos como educagao, linguistica,
psicologia, antropologia e sociologia. Seu teor provém da Linguis-
tica, digamos “tedrica"

A grosso modo, ndo é uma tarefa facil conceituar exatamente
o que é LA devido a sua interdisciplinaridade, sua mesticagem e suas
diferentes formas de trabalhar, mas podemos observar e notar que
os trabalhos relacionados a LA tratam de sujeitos que sdo/estao a
margem da sociedade, como os pobres, negros, a comunidade LGB-
TQIA+, entre outros. Portanto, “o foco principal tem sido o sujeito ins-
crito na produgao do conhecimento ou a sua redescrigdo em outras
bases” (MOITA LOPES, 2011, p. 87). Ou seja, através dos estudos com
a LA podemos perceber que a forma como esses sujeitos falam/
escrevem, pensam sobre a fala/escrita também é importante e deve
ser estudada e refletida.

[..] o conhecimento tem de ser novo ndo simplesmente
porgue o mundo estd diferente, mas porque tais mudan-
¢as requerem processos de construgdo de conhecimento
que devem, necessariamente, envolver implicagdes de
mudanga na vida social. As mudancas tém sido nos dois
sentidos: uma resposta a vida social que implica ques-
tdes de natureza epistemoldgica. Em um sentido, a opgéo
tem a ver com conhecimentos que refletem as mudancas
radicais da vida contemporanea e, em outro, na diregao
de um projeto epistemoldgico com implicagdes sobre a
vida social (MOITA LOPES, 201, p. 91).
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E importante e necessario que se reconhega a visdo do Outro
(HALL, 2006), como nesse caso, linguisticamente. Por exemplo, é
importante aprendermos inglés, mas qual fora a visdo estipulada
pelos professores de lingua inglesa no século XX? Achadvamos que
aprendiamos ou o “inglés americano” ou “inglés britdnico” e nem
pensavamos no inglés falado no Canadd, por exemplo, e em outros
paises em que o inglés é considerado lingua materna. Atualmente,
os professores de lingua inglesa e pesquisadores chamam o ensino
de lingua estrangeira moderna, no caso, o inglés, de Inglés como
Lingua Franca (CANAGARAJAH, 2006; JORDAOQ, 2014; MARSON &
JORDAO, 2022), mostrando uma nova forma de pensarmos o ensino
de lingua inglesa no século XXI.

Também devemos considerar que, no presente século, as
mudancgas que ocorrem na lingua(gem) dos falantes € muito répida
e mais visivel, principalmente em meios mididticos, como as redes
sociais (LAU, 2014), por exemplo.

Foi a tecnoinformagao do meio de avangos tecnoldgicos
[..] que possibilitou um mundo mais veloz, de discursos
que atravessavam o globo em um piscar de olhos no
chamado tempo real, que mudam a economia na tela do
computador, que nos aproximam de forma surpreendente,
que nos possibilitam ser e ver outros virtualmente como
também “conversar” com pessoas que nunca vamos ver,
que nos assustam como alteridades nunca imaginadas -
provocando a construcéo de discursos fundamentalistas,
que podem abrir nossos olhos para outras formas poli-
ticas de viver tanto a vida intima e publica que, alids, se
confundem cada vez mais [..], questionando verdades
naturalizadas em todos os sentidos, embora possam tam-
bém confirma-las, j& que, como sabemos, séo muitos os
discursos que nos chegam (MOITA LOPES, 2011, p. 91-92).

As redes sociais que conhecemos e utilizamos agora, como
Twitter e Instagram, apresentam uma gama imensa de informagoes
em um tempo muito mais rapido, diferente do que temos na televi-
sdo, por exemplo. Os assuntos que repercutem nas midias sociais,
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alguns no caso, servem para (des)construir um conceito que tinha-
mos sobre determinado assunto, como a linguagem n&o-bindria
(LAU, 20193, 2019b), por exemplo. Outro exemplo é a questdo dos
direitos igualitarios para a comunidade LGBTQIA+ e casamento civil
igualitério repercutiu e ainda repercute nas redes sociais, inclusive
peticdes que servem para criminalizar a homolesbobitransfobia, con-
quistada em 2019. Ou seja, os discursos que nos eram impostos sobre
guestdo de género e sexualidade, em que familia € somente homem
e mulher, estdo enfraquecendo e abrindo portas para a diversidade
das familias, sexualidade e género.

A chamada ciéncia moderna j& foi amplamente criticada
por se basear em um sujeito homogéneo e essencializado
como branco, homem, heterossexual de classe média que
as teorias feministas, queer, antirraciais, pds-coloniais e
pds-modernistas se encarregam de desconstruir. Essa
questdo estd relacionada a redescricdo de um mundo
constituido por uma ciéncia de significado objetivo, i.e.,
“as Ultimas verdades', que nos fez acreditar em uma dnica
explicagdo para os fatos sociais, que ndo era de modo
alguns entendidos como atravessados pelo exercicio do
poder, despolitizando e tornando autbnomo o conheci-
mento (MOITA LOPES, 2011, p. 101-102).

UMA CRITICA A RESPEITO DA CRITICA

O programa Ndo Me Critica é um programa de radio online
gravado em podcasts, desde 12 de setembro de 2012, o qual surgiu
com quatro apresentadores que se identificam como homossexuais:
Elmer Dias (ED), Francisco Carbone (FC), Thiago Arzakom (TA) e
Vinicius Ribeiro. O programa apresenta diversos temas discutidos
semanalmente as quartas-feiras, alguns voltados mais ao publico
LGBTQIA+, outros mais gerais. Apds um ano, teve a saida de Vini-
cius Ribeiro, idealizador do projeto, mas os demais continuaram.
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Os temas sdo, em alguns casos, sugeridos por ouvintes, em outros,
sdo escolhidos pelos préprios apresentadores, que afirmam que o
programa se trata de conversas gravadas do grupo a respeito do tema.

Nos programas gravados, os rapazes criticam a respeito do
tema em questdo, muitas vezes sendo o titulo do podcast, em que
eles colocam suas opinides, criticas, comentdrios e sugestdes de
uma forma, em alguns casos, cOmica e divertida.

De todos os programas hospedados, o selecionado para
fazer parte do corpus deste trabalho foi o podcast nimero 83, pos-
tado no dia 24 de junho de 2014, com duracdo de 49 minutos e 49
segundos, sob o titulo de “Bichés’, no qual os trés apresentadores
comentam/criticam a lingua(gem) utilizada por alguns membros da
comunidade LGBTQIA+. As transcrigdes foram feitas de forma para
facilitar a leitura dela para melhor compreensao da analise, omitindo
risadas e algumas falar inaudiveis devido, em alguns momentos,

todos falarem ao mesmo tempo.

O programa em si trata das girias/vocdbulos tidas como uti-
lizadas pela comunidade LGBTQIA+. Os apresentadores, no inicio,
ficam em duvida se “a dicionéria” existe fisicamente, e de fato, sim,
sendo de autoria de Fred Lib e Vitor Angelo?,

Recorte 1
ED: Vocés usam esses dialetos no dia a dia?
TA: Nao.

ED: Como assim ndo usa? Vocé nao fala que vai
"desaquendar”?

TA: Eu n3o falo "corar o fax"

ED: Como “corar o fax"?

2 A respeito da diciondria, recomendo a leitura de Lau (2015) e Souza-Silva (2021).
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FC: E uma expressdo antiga, né, gente? Porque fax
j& nao existe.

TA: Que é prestar atencéo.
ED: “Corar o fax"? Gente, mas a pessoa tava criativa, né?
FC: Lé a explicagao cientifica de “chuca"

TA: Lavagem intestinal. Elmer, qual é a cor do seu
“chicotol” ai?

ED: E nude, é nude. “Chicotol” é cabelo?
FC: Cabelo é “picuma”

TA: Cueca. [..] Entdo, gente, baseado nesse pequeno,
como fala:

ED: Dialeto?

TA: Néo, nessa pequena demonstracéo, nessa desgusta-
¢do.. Comumente eu ndo uso isso. Vocé usa algum?

ED: Vocé fala sim, Thiago!

TA: "Adoro’; so.

ED: "Adoro”; “ai, que cu”

FC: Como assim, “ai que cu” € uma palavra?
TA: Esse eu uso raramente.

ED: "Arrasou’, vocé ndo usa "arrasou”?

TA: "Arrasou” e "adoro)} que nem t4 ai, porque
j& caiu no uso comum.

ED: Varias coisas: "caminhoneira’; vocé usa; “colar vel-
n u

cro’, vocé usa. "Bicha-pdo-com-ovo’;, “poc-poc’, essas
coisas vocé usa.

FC: Tipo, eu realmente ndo tenho, tipo, ndo falo 24 horas
por dia nesse dialeto, né, mas conhego muita gente que é
bem integrada, que sabe mais do que eu.
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ED: Mas geralmente esse dialeto néo ta associado a um
homossexual com trejeitos e essas coisas?

FC: Ih, gente...

ED: Né&o estou falando que todo mundo é e que seja uma
coisa ruim, sé estou tentando dar assunto ao tema [..].

Através das pesquisas que eles fizeram a respeito do Bichés,
podemos notar quando ED pergunta se os demais utilizam e eles
ficam em duvida se utilizam, em destaque TA, que, podemos pressu-
por, por questdo dalingua portuguesa “padrdo” ter um certo “prestigio’;
diferente da linguagem do Bichés. Na perspectiva da LA, devemos

[...] repensar a questao da legitimidade da lingua em uso
em funcdo da légica democrética da controvérsia, da
ruptura e do dissenso como vetores de producdo e nao
de perturbagdo, perda ou degradacgao linguistica. “Legi-
timidade dos usos linguisticos” é aqui compreendida em
termos socioculturais e politicos e ndo puramente linguis-
ticos (SIGNORINI, 2011, p. 169-170).

Palavras como “adoro” e "arrasou’; que ele afirmou que nem
estava no site em que estava olhando a respeito dos vocabulos do
Bichés serem consideradas por ele “comuns’, a palavra “arrasou’,
na dicionéria, pode possuir significados diferentes ao que comu-
mente associamos a esta palavra, ou seja, esta possui diversos sig-
nificados (LAU, 2015).

Também podemos observar que, sabendo que todos os apre-
sentadores se identificam como homossexuais e a lingua(gem) esta
caricata ao publico LGBTQIA+, geralmente pensamos que: se faz
parte, responde a todos os esteredtipos criados, portanto, deve-se
saber falar/usar o Bichés (LAU, 2016). Nesse caso, podemos notar
gue TA até pode utilizar alguns vocébulos, mas ele que se identificar
como o “homossexual que fala Bichés', por isso a “negagao” da uti-
lizagdo dessa lingua(gem), além do mais, ser identificado como um

homossexual afeminado.
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Podemos continuar analisando durante o programa os dis-
cursos formados a respeito dessa linguagem foneticamente:

Recorte 2:
FC: E ai...
ED e TA: Nhai!

FC: Na diciondria ta "e ai": expressdo de cumprimento,
talvez a mais usada no meio homossexual.

ED: E ai, ta boa, querida?

TA: Eu acho que o “e ai" é pra quem é hétero; agora o

n

“nhai’; sim. Aquele video do “Comédia MTV’ mesmo
sendo uma comédia, uma coisa engragada, explica que
nao é essas palavras simplesmente lidas, como fonetica-
mente elas [...]. Tem um contexto, né?

Essa questdo do contexto, juntamente com o video que eles
assistiram do Comédia MTV, que é de uma sala de aula em que o pro-
fessor estd dando uma aula de Bichés para os alunos, desde voca-
bulos até frases, possiveis tradugdes do portugués para o Bichés e
a parte fonética, como foi o caso de os apresentadores terem citado.
Juntamente a isso, além de ter o contexto, no caso, pressuposta-
mente, em que os falantes dessa lingua(gem) utilizariam com outros
falantes, além da diferenca do "sotaque” entre homossexuais e a
comunidade LGBTQIA+, que falam mais anasalado.

Também ¢ interessante discutir a respeito do que TA apon-
tou: a questdo da diferenga da fala entre o heterossexual e o homos-
sexual. Através dessa diferenga por causa da orientagdo sexual,
podemos pressupor uma hierarquia, em que a lingua(gem) do hete-
rossexual (“e ai") possa receber um prestigio maior, por ser conside-
rada uma variagao informal, mas, de uma certa forma, “padrao’, afinal,
grande parte utiliza essa expresséo, do que a de um homossexual
("nhai"), por estar ligado ao cdmico, ao fato de nao ser alfabetizado,

entre outros fatores negativos.
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A igualdade entre falantes, independentemente das posi-
¢Oes numa dada ordem sociolinguistica, é primeira e fun-
damental para que se coloque a questéo da legitimidade
da lingua em uso [..], pois é anterior a toda hierarquizagao.
[..] sua condicéo de falante - ou seja, sua capacidade de
interagir verbalmente no coletivo, seu estatuto de inter-
locutor autorizado naquele coletivo - é o que legitima os
usos que ele faz dessa mesma lingua. Nao sdo determi-
nados usos que ele faz da lingua, ou determinadas formas
que utiliza, que os legitimam como falante “competente”
daquela lingua (SIGNORINI, 2011, p. 171).

Ou seja, a fala de uma determinada classe que ainda é consi-
derada "padrao” pela sociedade cis-heterossexual, torna um falante
“competente’; excluindo as demais falas, obrigando um membro da
comunidade LGBTQIA+ a sucumbir-se a lingua(gem) heterossexual,
privando de uma outra forma de fala, sem ser menosprezado.

Recorte 3:

ED: Uma coisa que acontece é que esses dialetos tém
levas, safras, temporadas. Até pouco tempo, a gente tava
usando "“isso é choque, querida, arrasou!’

FC: Tem a ver com um evento, um meme, personali-
dade da web. Inés Brasil, tem super a ver. A prépria dos
"bons drink"” virou uma.

ED: Que nunca falou “me disseram que eu estava
na pior, porran!"?

TA: Isso que o ED falou no inicio, que é das bichas mais
afetadas, “quaqud’; “pdo-com-ovo".. Mas €, gente, princi-
palmente culturalmente falando. Onde existe uma cultura
voltada para a.. talvez a escassez de recursos de conhe-

cimento, de estudo, eu acho...

FC: Imagina bichas riquissimas: "vocé ja& encontrou
aquela ‘bicha pdo-com-ovo' hoje?"

TA: Jamais!
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Percebemos, que por mais que possamos pensar que sdo
grupos “deslocados da lingua(gem) da maioria’; hd semelhancas,
seja em casos de girias que mudam, ou como o préprio ED comen-
tou, terem safras, temporadas. Acontece muito com a lingua(gem)
cis-heterossexual, se é assim que podemos/devemos classificar.

Em termos do comportamento e desenvolvimento huma-
nos, as ideias classicas sobre nossas agdes e seus sig-
nificados adquiridos com base em suas fung¢des no sis-
tema social foram substituidas pela visdo de que o que
fazemos tem um papel primordial em moldar os lugares
onde vivemos, g, longe de sermos compreendidos como
socializados com base nas normas de um grupo social
cujo monitoramento subsequentemente nos mantém
moralmente alinhados, hd agora a compreenséo de que
nos "agrupamos” com base em uma grande quantidade
de opgdes mutéveis, decidindo o que é correto ou errado
para nés mesmos (RAMPTON, 2011, p. 113).

Por mais que as variagdes linguisticas sejam diversas, em
cada regido ha um significado diferente para a lingua(gem), para as
girias e dialetos é a mesma coisa. Bourdieu (2008, p. 25) fala da lin-
gua(gem) como “desvio individual em relagdo a norma linguistica’,
ou seja, junto da questdo identitaria do sujeito, ndo utilizamos uma
forma de lingua(gem) para nos comunicar.

Rampton (2011) comenta a respeito da “comunidade de fala’)
cujo termo foi questionado e estudado pela Sociolinguistica, agora,
tomado por duas dire¢des: a primeira, “onde ha uma anélise em close
da interagao face a face em vérios contextos e relagdes sociais muito
bem estabelecidos tais como oficinas de trabalho, salas de aula e
grupos profissionais de um tipo ou de outro”; e a segunda, “quando
ela é analisada como uma representagao semidtica nos discursos
ideoldégicos que constroem e naturalizam agrupamentos muito gran-
des [...]" (RAMPTON, 2011, p. 115-116). Calvet (2002, p. 115) também
discute sobre isso, mas ele denomina como “comunidade linguistica”:
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“[..] onde se encontra a pertinéncia dessas diversas variagoes, atra-
vés do tempo, do espaco ou dos estratos sociais'

Recorte 4:

TA: Vocé conhece muitos "PAMs’, ED?

ED: Paes? Adoro pao!

FC: Pan é aquilo de pansexual, né?

TA: Nao, "“PAM" é a sigla pra "Passiva Até a Morte"
ED: Ai, sim, eu conheco algumas.

FC: Tem também os ativos até a morte.

Essa questdo que eles comentam durante o programa, é a
questao das siglas utilizadas em determinados vocabulos do Bichés,
como no caso: "PAM" e “pan’ Ao comentarem sobre essas duas
siglas, houve um certo estranhamento, ja que elas eram desconhe-
cidas pelo grupo. Numa questdo de género, a respeito da primeira
sigla mencionada, podemos pressupor que para a comunidade LGB-
TQIA+, no caso em que o sujeito homossexual em que este recebe
a classificagdo de ativo, hd um binarismo nisso, pois se associa 0
sujeito passivo a mulher, alguém “submisso’, esta questao ideoldgica
sendo vista desde a Biblia e utilizada para propagar o machismo.
Butler (2003) comenta a respeito do binarismo, sobre a questédo da
heteronormatividade: pois quando vem a nossa mente a palavra
“casal’, imaginamos um homem e uma mulher, geralmente. Ha asso-
ciagoes errbneas de que um casal homossexual seja chamado de
“par’, pois ambos sdo do mesmo género, iguais, como um “par de
brincos’, por exemplo.

Supondo por um momento a estabilidade do sexo bindario,
nao decorre dai que a construgdo de "homens” aplique-
-se exclusivamente a corpos masculinos, ou que o termo
“mulheres” interprete somente corpos femininos. Além
disso, mesmo que 0s sexos paregam nao problemati-
camente bindrios em sua morfologia e constituigdo [..],
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nao hé razao para supor que os géneros também devam
permanecer em ndmero de dois (BUTLER, 2003, p. 24).

Outro fato ligado ao homossexual é essa questao de “quem
€ o homem/mulher da relag@o?’; sabendo que a relagdo homoafetiva
é diferente da heteroafetiva. Na relagdo homossexual pode haver:
ativo, passivo, versatil e gouine, sendo este Ultimo uma relagdo que
nao envolve penetragéo. Algo semelhante e que estava sendo bas-
tante comentado e criticado eram os g0ys, que se identificam como
homens heterossexuais, entretanto, podem fazer sexo oral e mas-
turbagédo em outro homem heterossexual. O que néo se é permitido
é penetracdo e ter um relacionamento afetivo com outro homem
(LAU & FATIMA, 2018, 2020).

O termo “passivo” remete a figura do homossexual com a
"visibilidade do estigma’, ou seja, daquele que apresenta
atitudes que identificam sua preferéncia sexual. [..] o
homossexual ativo tende a ganhar status de mais macho,
chegando ao ponto de, em raras excegdes, os machos que
“comem bichas” ndo serem classificados de maneira dife-
rente dos "homens verdadeiros” devido ao seu desem-
penho do papel ativo. Inclusive, muitos homens que tém
relagbes homossexuais ndo se consideram homossexu-
ais, desde que ndo pratiquem sexo anal ou que exergam o
papel “ativo” na relagéo sexual [..] (ALMEIDA, 2011, p. 9).

Ou seja, infelizmente, alguns membros da comunidade LGB-
TQIA+ que ndo se identificam como gays, porém fazem sexo com
outros homens, desde que sejam somente ativos, ndo se consideram
gays pela rotulagdo de que ser gay é ser passivo, "ser mulher’, por
ser penetrado. Independentemente do tipo com quem cada parceiro
se relaciona, seja ativo, passivo, versatil ou se ambos sdo gouines, a
prética em si é considerada homossexual da mesma forma.

Recorte 5:

TA: Engracado, né, gente, o "a’; que é um artigo feminino,
no mundo gay, fica "A Pedro’, "a Mério" ...
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ED: Nao, rola um feminino: “A Thiaga"

"o

TA: Eu nao falo: “a fota’, “a relégia” e "a diciondria"

FC:"A prédia’;gente. Como assim? Além de Bichés, é burra.
TA: Nao foi bem alfabetizada.

FC: Nao, nada bem alfabetizada.

TA: Por isso que eu digo...

FC: Olha, TA voltando na polémica...

TA: Calma, gente! Deixa eu falar! Eu acho que muito gente
.. acho que essas expressdes vieram dos homossexuais
da periferia, que tem uma condicéo financeira mais baixa,
que nao sabe falar o portugués direito, e que surgem
essas girias. Vocé vé também muitas travestis usando
essas girias, esses dialetos. Entdo acabou isso ai. Ndo
necessariamente todos os homossexuais, alids, a grande
maioria dos homossexuais ndo utiliza esse dialeto.

Um assunto para o qual os apresentadores chama-
ram atencdo nessa parte foi a questdo da alfabetizagdo, tendo a
crenga de quem possui escolaridade fala “direito’, aprendeu o por-
tugués “corretamente’; excluindo outras formas de aprendizado
gue envolvem a lingua.

[..] a sobrevivéncia na escola é comumente vista como
sindnimo da aquisicdo dos bens culturais de prestigio
- ser “estudado” é ser "educado’, “mais elevado” - e, ao
mesmo tempo, como sindnimo de aquisi¢éo dos recursos
necessarios ao sucesso na agao social de base discursiva,
independentemente dos contextos situacionais em jogo
- ser "estudado” é saber falar “direito’, é raciocinar/agir/
avaliar "certo” [..] tanto o ndo-acesso a escola quanto o
fracasso escolar sdo vistos como sindénimos de déficit
desses mesmos bens culturais - nao ser "estudado” é ser
ignorante, é "ndo saber das coisas” - €, a0 mesmo tempo,
como sindnimos de déficit de recursos necessérios a
acdo social de base discursiva - néo ser "estudado” é néo
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falar "direito’, é estar sempre vulneravel diante da multipli-
cidade de situagdes e interlocutores do cotidiano e, con-
sequentemente, estar sempre sujeito ao fracasso na con-
secugao de objetivos préprios (SIGNORINI, 1995, p. 162).

Esse fato pode ser feito uma ligagao do que ja foi comen-
tado quanto a variagédo de prestigio, a lingua(gem) heterossexual,
pois um dos apresentadores afirma que a lingua(gem) surgiu dos
homossexuais da periferia, associando a quem mora nesse lugar um
nivel baixo de alfabetizagdo. Também as travestis, que, devido a sua
identidade de género, abandonam/abandonaram os estudos, foram
expulsas de casa. Isso volta novamente a questao da normatividade
da lingua, desconsiderando esse tipo de lingua(gem) algo “correto’,
entretanto, algumas expressoes da lingua(gem) homossexual podem
ser repensadas e aceitas pelos demais.

CONSIDERAGOES FINAIS

Toda lingua apresenta inimeras variagdes em decorrén-
cia das diferengas entre os falantes dela, quer seja de classe social,
profissdo, grau de escolaridade etc. Uma variagcdo que geralmente
é menosprezada, ou observada como menos importante, é aquela
relativa as identidades de género e sexual. Embora possam ser de
comunidades de fala semelhantes, dois falantes podem ter dificul-
dades em se comunicar por um deles ser homossexual e o outro ser
heterossexual, por exemplo.

Alguns membros da comunidade LGBTQIA+, pela necessi-
dade de se comunicar de forma mais velada, sem que outros per-
cebam do que se trata, ou mesmo para falar de forma "engragada’,
como reforgando de forma caricata o esteredtipo que lhes € reser-
vado, utilizando para isso o Bichés.
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O esteredtipo pode nédo ser completamente falso, mas fre-
guentemente exagera alguns tracos da realidade e omite
outros. O esteredtipo pode ser mais ou menos tosco, mais
ou menos violento. Entretanto, necessariamente, lhe fal-
tam nuancas, uma vez que o mesmo modelo é aplicado a
situagdes culturais que diferem consideravelmente umas
das outras (BURKE, 2004, p. 156).

Por se tratar de uma lingua(gem) informal, diferente do “por-
tugués padrao’, falada por pessoas de classes sociais inferiores, é
vista como uma lingua(gem) a ser evitada e somente falada com
teor humoristico, até mesmo com intengéo de “imitar” de maneira
"debochada” a forma de se expressar de gays que correspondem ao
esteredtipo, chamados de “poc-poc” ou “pdo-com-ovo’; termos do
préprio Bichés para se referir de forma negativas a esses sujeitos.

A comunidade LGBTQIA+ que utiliza o Bichés em seu coti-
diano, ou seja, com a intengdo primaria de transmitir a mensagem
sem teor humoristico ou com inten¢do de menosprezar, sao vistos
como de classe social inferior, menor escolaridade e até mesmo de
menos inteligéncia. Além disso, sdo muitas vezes classificados como
"mais gays' isto é, pessoas que nao correspondem ao padrao cis-he-
teronormativo da sociedade.
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INTRODUGAO

Este texto é potencializado por meus contextos de formagao
académica, cientifica, docente e pessoal. Entao, a partir de estudos
anteriores, especialmente do que desenvolvi durante o mestrado
(cf. SOUZA-SILVA, 2022), pretendo fornecer material tedrico para
uma agenda pedagdgica anti-hegemonica e aberta para a diversi-
dade linguistica. Logo, justifico o interesse por essas ideias a fim de
contribuir para o fortalecimento e o desenvolvimento da linguistica,
especificamente, da vertente da Sociolinguistica Educacional (cf,
BORTONI-RICARDO, 2017).

As questdes a serem levantadas aqui contribuem social-
mente, haja vista a LGBTfobia ser uma realidade nacional (GASTALDI
et al, 2021) e seu combate também ser possivel de compreenséo via
aspectos da linguagem, uma vez que entendemos a linguagem como
aquilo que o homem tem de mais intimo e que representa sua sub-
jetividade, ndo sendo exagero dizer que, quando criticas séo feitas a
linguagem de alguém, isso funciona como uma arma que fere tanto
guanto qualquer outra atitude violenta, conforme indica Leite (2008).

Nessa direcdo, o carater pedagdgico transparece, uma vez
que os estudos sociolinguisticos colocam em evidéncia o papel
social da lingua(gem). Assim, destaco as possibilidades de reflexdo
dos/as docentes em formagéo inicial ou continuada considerando
gue as variedades linguisticas estigmatizadas também devem ser
objetos de reflexado e andlise linguistica, como apontam documen-
tos oficiais. Desta feita, é valioso realinhar uma educagao sociolin-
guistica que ndo inflija, por exemplo, pessoas LGBTQIA+ (Iésbica,
gay, bissexual, transexual, travesti, queer, intersexo, assexual e mais)?

3 Em diferentes investigagdes, com a finalidade de representar uma maior pluralidade de identi-
dades sexuais e de género, é comum identificarmos diversos formatos de siglas. Aqui, assumo
o uso de LGBTQIA+, considerando o sinal “+" como representativo das demais formas de viver as
sexualidades e identidades de género. Dito isso, espero que todos da comunidade possam, de

alguma forma, sentir-se aqui representados.
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ao lugar da irracionalidade, da ignorancia, do misticismo, da promis-
cuidade e/ou da monstruosidade (SILVA, 2016), bem como outros
sujeitos socialmente marcados.

Ademais, sou motivado pessoalmente, tendo em vista meu
compromisso com o combate a toda e qualquer discriminagao, con-
siderando minha prépria realidade, histéria de vida e experiéncias
humanas e académicas, uma vez que tenho me interessado pelas
discussdes sobre linguagem, género e sexualidade desde a gradua-
cao, tendo em vista algumas produgdes ja realizadas a exemplo de
Souza-Silva & Coppi (2020), Souza-Silva & Silva Jr (2021) e Souza-
-Silva, Dias & Bezerra (2021).

Por fim, este capitulo se organiza em secdes, apds este
introito: 1) apresento consideragdes sobre o expoente campo da
Sociolinguistica e o que defendo ser uma conduta militante; logo
depois 2) indico o papel politico do ensino de lingua(gem) mediante
documentos oficiais; e finalizo com 3) reflexdes tedrico-analiticas
para o contexto de formagao docente e discente. Ao fim, tego consi-
deracdes finais tocante ao tema geral.

SOCIOLINGUISTICA(S): PARA ALEM
DE TEORIA(S), UMA CONDUTA!

No século XX, os estudos linguisticos séo legitimados com
postulacdes tedricas e rigor metodoldgico a partir dos fundamentos
de Ferdinand de Saussure - linguista sui¢o conhecido, na contem-
poraneidade, como o pai da linguistica moderna. A abordagem saus-
suriana ficou conhecida como estruturalista, por evidenciar a face
interna do signo linguistico e investigar a linguagem verbal numa sis-
tematica homogénea, desconsiderando, para os fins daquela época,
guestdes extralinguisticas. Para tanto, trabalhou com as conhecidas
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dicotomias, formadas por pares que se complementam e direcio-
nam o olhar investigativo diante da lingua. Paralelamente, fomen-
tada e estabelecida a linguistica junto ao seu objeto de investigagao,
outras vertentes de estudos da lingua emergem no horizonte por
analisar o sistema linguistico a luz do uso, a exemplo dos estudos
da Sociolinguistica.

Para a Sociolinguistica, devem ser feitas consideragdes
internas e externas a respeito do signo linguistico. Desse modo, a
investigacdo, nessa subdrea, considerard nado sé a sistematica das
linguas, mas suas relagdes pragmaticas, haja vista seu interesse ndo
somente no uso, mas nos falantes e em como (re)configuram a lingua,
desempenhando sua fun¢do primordial, enquanto falantes, que € a
de manterem a lingua viva e funcional. Os estudos sociolinguisticos
sdo muitos e a Sociolinguistica é consagrada em ambito nacional,
tendo diversos estudos seja em micro ou em macro comunidades
linguisticas brasileiras. Os estudos que consideram o linguistico e
social como indissocidveis trabalham sob o “guarda-chuva” Sociolin-
guistica (cf. HORA, 2021): Dialetologia, Geolinguistica, Sociolinguis-
tica Interacional, Sociolinguistica Educacional e a Sociolinguistica
Variacionista - esta Ultima passa a englobar estudos que podem
ser de primeira, segunda ou terceira onda (ECKERT, 2005; VELOSO,
2014; SOUZA-SILVA & LUCENA, 2021), bem como estudos de Teo-
ria da Acomodagao (GILES et al, 1991) e de Atitudes Linguisticas
(cf. LUCENA, 2022).

Nesse expoente, por exemplo, hd a vertente Interacional
(GUMPERZS, 1998), a qual também considera os aspectos sociais,
investigando as variagdes que ocorrem na linguagem a partir de
determinados contextos comunicativos a fim de analisar as diversi-
dades linguistica e cultural; bem como sua abordagem mais conhe-
cida e difundida: a Variacionista, a qual investiga as influéncias
extralinguisticas em diregdo a estrutura linguistica, considerando
inimeros fatores para estabelecer processos de variagdo e a con-
solidagdo de mudancgas das linguas, uma vez que compreende que
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"[..] pressdes internas, estruturais, e as pressdes sociolinguisticas
agem em alternancia sistematica [...]" (LABOV, 2008, p. 214).

De modo mais emblematico para o que se pretende discutir
aqui, temos o paradigma educacional da Sociolinguistica, o qual é
proposto por Bortoni-Ricardo (2017) e que se faz pelos esforgos da
aplicagao de estudos sociolinguisticos quantitativos e qualitativos na
solugdo de questdes linguisticas no contexto da sala de aula e na
proposi¢do de trabalho pedagdgico efetivo e funcional, paradigma
este que dialoga com éreas afins e de diferentes abordagens da lin-
guistica contemporanea. Desse modo, concebo que reflexdes, resul-
tados e proposic¢des da Analise do Discurso, da Linguistica Aplicada,
da Linguistica Queer, da Linguistica Funcional, etc. sdo relevantes
para as interpretagdes no interior da comunidade educacional.

Dentro dessa vertente proposta por Bortoni-Ricardo (2017), a
autora elenca principios que direcionam o fazer prético dos estudos
dessa vertente sociolinguistica e um deles é o de se conscientizar de
modo critico professores/as e alunos/as quanto a variagao linguis-
tica e a desigualdade social que ela reflete. Diante das sociedades
pds-modernas, é pertinente pensar em abordagens sociolinguisti-
cas que se facam em um continuum, no qual a linguagem interliga
0s eixos linguistico e sociocultural em um movimento encaixado tal
qual de engrenagens.

Desse movimento decorrem tanto questbes estritamente
linguisticas quanto amplamente sociais, possibilitando uma aborda-
gem sociolinguistica que vd de um extremo ao outro e com zona
intermedidria ampla. Nessa direcdo, podemos estabelecer, conforme
Calvet (2002), que hd estudos macrossociolinguisticos que estu-
dam o que os/as falantes perpetram com suas linguas e variedades,
considerando atitudes, ideologias e posi¢cdes de poder; e estudos
microssociolinguisticos que investigam em que medida a estrutura
social influencia o uso e a produgéo das variedades linguisticas pelos
falantes. Entdo, a primeira perspectiva estd mais interessada em
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compreender como a sociedade é configurada pela lingua e a
segunda se interessa por como a lingua é configurada pela sociedade.

Nesse sentido, é preciso compreender que é possivel falar
em Sociolinguisticas, de forma plural, ndo nos limitando a um quadro
tedrico Unico, logo, “[..] nos fechar na lingua ou nos fechar na socie-
dade nos condena a impoténcia” (CALVET, 2002, p. 126-127). Dito
isso, para desenvolver uma pesquisa no campo da linguistica, ndo se
pode deixar de adotar uma perspectiva que guiard toda e qualquer
discusséo, crengas e ac¢oes frente ao objeto a ser analisado, inclusive
na sala de aula. Portanto, compartilho com Bagno (2004, p. 10) uma
abordagem gque tem a seguinte premissa: “[..] 0 compromisso poli-
tico de converter a sociolinguistica num instrumento de luta contra
toda forma de discriminagdo e de exclusdo social pela linguagem.
Porque ndo basta descrever e analisar as relagdes entre lingua e
sociedade - é preciso, também, transforma-las’

E nessa empreitada que considero uma Sociolinguistica mili-
tante, pois, conforme Bagno (2017), a lingua também é uma bandeira
por meio da qual grupos especificos se congregam para defender e/
ou reivindicar direitos, também sendo uma bandeira que o Estado e
suas diferentes agéncias hasteiam com a finalidade de desempenhar
sua politica de controle social. A partir disso, além de adotar uma
postura investigativa, deve-se assumir um conceito de lingua. Para
tanto, entendo o seguinte:

A lingua é sistema, ela € um conjunto de elementos inter-
-relacionados em vaérios niveis, no nivel morfoldgico,
fonolégico-morfoldgico, sintatico. Mas ela so se realiza
enquanto pratica social, quer dizer, os seres humanos
nas suas praticas sociais usam a lingua e a lingua sé se
configura nessas praticas e é constituida nessas préticas
(KOCH, 20086, p. 124, grifos meus).

Ao enaltecer a pratica social, se coloca em énfase que o
interesse na pratica linguistica se manifesta nas variadas praticas
sociais, ndo desconsidero a necessidade de um sistema linguistico,
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mas me interesso pela lingua no seio das praticas sociais. Assim, a
Sociolinguistica que defendo tem caréter transgressivo e se faz pelo
foco em questdes sociopoliticas que favorecem a existéncia ou ndo
de determinados cddigos linguisticos, bem como de determinadas
préticas linguisticas e seus agentes.

Ao abordar a questao sociopolitica centrada em préaticas lin-
guisticas, pode-se direcionar a comunidades especificas, como é
o caso da comunidade LGBTQIA+. Dessa forma, é possivel e per-
tinente estar aberto para discussdes sobre conceitos como iden-
tidade, género, sexualidade e performatividade*, uma vez que a
Sociolinguistica, como a que defendo, se interessa pelas praticas lin-
guisticas protagonizadas por sujeitos marginalizados e socialmente
marcados. Dito isso, a relagao entre lingua e sociedade é muito mais
extensa, intima e complexa do que apenas influéncia ou reflexo, con-
forme afirma Bagno (2012).

0 PAPEL POLITICO
DO ENSINO DE LINGUA(S)

Nao tive a pretensdo de langar uma proposta pedagdgica em
minha dissertagédo, mas acredito na contribuicdo que minhas ideias
e dados podem dar para as praticas de ensino de lingua(s), uma vez
que acredito em um ensino de lingua que possibilite a construgéo de
um “"novo senso comum” sobre o uso da(s) lingua(s), favorecendo a

4 Este conceito abarcard, conforme delineamentos de Borba (2020), a compreenséo tanto do corpo
que fala quanto daquilo que se fala sobre o corpo, langando um olhar para contextos de inter-
acdo particulares e os sentidos sécio-histéricos-culturais que, conforme o autor, possibilitam e
constrangem agdes normativas que, simultaneamente, auxiliam em sua transformagao. Assim, é
possivel ter uma visdo dos usos linguisticos como oriundos de atos de fala performéticos, sendo
fendmenos linguistico-corporais localmente inseridos e constituidos por agdes socioldgicas e dis-
cursivas amplas.
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tolerancia com e pela linguagem. Desse modo, caso as discussdes e
dados sejam "didatizados"” para a analise e reflexdo linguisticas, opor-
tuniza-se uma postura sociopolitica na sala de aula frente ao que foi
coletado, haja vista os estereétipos que cercam as performances dos
sujeitos com os quais trabalhei. E, conforme argumenta Rajagopalan
(2013), por muito tempo, estudos foram conduzidos numa ideia pos-
sivel e legitima de se abordar a linguagem sem langar olhares para
as questdes politicas que envolvem os fendmenos focalizados.

Junto a essas ideias, documentos oficiais reconhecem a legi-
timidade do trabalho com a variagdo linguistica, demonstrando a
importancia dos estudos sociolinguisticos e suas contribui¢des para
0 ensino de lingua(s). Desse modo, é importante que as praticas de
combate ao preconceito linguistico e o ensino de lingua(s) possam
ser democréticas e que ocorram em vias de respeito e comprometi-
mento com valores éticos, assim, a democratizagdo do ensino tam-
bém valoriza uma educacéo linguistica®

Os Pardmetros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa
(PCN), hd mais de 20 anos, j& apontaram para a necessidade de se
trabalhar o preconceito linguistico como resultado de avaliagdes sub-
jetivas dos grupos sociais, que deve ser combatido vigorosamente e
que “a discriminagdo de algumas variedades linguisticas (sic), trata-
das de modo preconceituoso e anticientifico, expressa os proprios
conflitos existentes no interior da sociedade” (BRASIL, 1998, p. 82).

J& a Proposta Curricular de Lingua Portuguesa para a Educa-
cdo de Jovens e Adultos (PCEJA), na proposicdo do que venha ser
a prética de andlise linguistica, enfatiza que tal atividade tem cara-
ter reflexivo voltado a lingua o que auxilia no desenvolvimento de

5 Conforme Bagno & Rangel (2005 apud BAGNO, 2017), diz respeito a possibilidade de adquirir,
desenvolver e ampliar o conhecimento linguistico e sobre outros sistemas semicticos a partir de
fatores socioculturais, também favorecendo a ampliagdo de saberes acerca de crengas e repre-
sentagdes que compdem a sociedade e seus grupos, o que os autores dizem compor o imaginario
linguistico em nossa sociedade.
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habilidades intelectuais e na compreensao de aspectos do universo
social (BRASIL, 2002), logo, oportuniza a analise de fatores sociais
no gue tange ao uso da lingua.

Além dessa proposta, o documento Orientagdes Curriculares
de Lingua Portuguesa para o Ensino Médio (OCEM) diz ser, nas inte-
racdes em diferentes instituicdes sociais, que o sujeito aprendera e
apreenderd as formas de funcionamento da lingua e seus diversos
modos de manifestagao pela linguagem, o que lhe possibilitara “[..]
conhecimentos relativos aos usos da lingua e da linguagem em dife-
rentes situagdes” (BRASIL, 20086, p. 24).

Por dltimo, hd a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
documento que frisa a importancia de se compreender, na educagao
bésica, como a lingua é fendmeno (geo)politico, histdrico, cultural,
social, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso. Essa
compreensao possibilitard o reconhecimento de “[..] suas varieda-
des e vivenciando-as como formas de expressdes identitérias, pes-
soais e coletivas, bem como agindo no enfrentamento de preconcei-
tos de qualquer natureza” (BRASIL, 2018, p. 490).

Apresentados esses excertos, identifico como o encontro
das questodes linguisticas e sociais faz parte da sistematica curricular,
sendo legitimas e pertinentes ndo s6 para uma formagdo escolar,
mas para o letramento® dos/as discentes que sdo cidaddos/cidadas
e também serdo atuantes em ambitos profissionais diversos. Por-
tanto, faz-se necessaria uma pratica pedagdgica para o ensino de
lingua(s) que valorize todo e qualquer aspecto cultural como legi-
timo, isso em relagdo a diferentes grupos. Desse modo, concordo
com Leite (2011, p. 23):

6 Este conceito & movedico nos estudos da linguagem, mas, aqui, concebo-o como a habilidade
de ser consciente sobre as condigfes sociais, culturais e politicas que atravessam as praticas
sociolinguisticas, nas quais 0s sujeitos estdo inseridos, proporcionando combate as opressdes
mediadas pela linguagem (cf. BAGNO, 2017).
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O reconhecimento e aceitagdo da diversidade cultural
significam o reconhecimento e aceitagdo de que, embora
as culturas sejam diferentes umas das outras, sdo todas
igualmente estruturadas, coerentes e complexas. Este
pensamento derruba as teorias de que uma cultura é
mais importante do que a outra, ou que um grupo social
é, por natureza, moral, intelectual e culturalmente mais
privilegiado do que outros. Fazer qualquer tipo de clas-
sificagdo por hierarquia das culturas das populagdes é
cientificamente incorreto.

Assim, o ensino de lingua(s) que se abre para diferentes
aspectos da cultura dos/as préprios/as discentes, de grupos margi-
nalizados, de povos origindrios, pessoas com deficiéncia, etc., possi-
bilita um espago de multiplas identidades e colabora para suas mani-
festagdes plenas. Portanto, devemos ser professores/as engajados/
as numa pratica ndo sé da variacdo linguistica, mas que é contra a
homogeneidade numa visdo de perfei¢ao, encanto e desejo. Entéo,
destaco algo ja defendido por mim:

[..] ndo ha justificativas para a inferiorizagcdo de gays,
Iésbicas, transexuais, travestis, bissexuais, ou quaisquer
outras manifestagdes plurissignificativas da sexualidade
e das identidades de género, uma vez que a aceitagéo
da superioridade de um subjaz na inferiorizagdo do outro.
Assim, o que é aceitdvel é a adogéo de praticas anti-he-
gemonicas, as quais rejeitam a perpetuagao do precon-
ceito linguistico, evidenciando a heterogeneidade como
espaco da pluralidade social (SOUZA-SILVA, 2020, p. 50).

Essa perspectiva favorece a compreensédo ndo sé dos dife-
rentes comportamentos linguisticos, mas também das diferentes
manifestacdes identitarias, dentro e fora de nossas salas de aula.
E, ndo podemos nos esquecer de que assumir posturas tedricas e
metodoldgicas implica assumir também, conforme Oliveira & Wilson
(2017), valores e crencas a elas vinculadas.

Por fim, reforco a importancia de um ensino de lingua(s)
ancorado nos estudos da linguagem com a predilecdo de instru-
mentalizar os/as alunos/as para a leitura coerente, respeitosa e
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cientifica daquilo que abrange os usos da lingua, a exemplo da polé-
mica que envolveu a questado do pajuba no ENEM (Exame Nacional
do Ensino Médio) em 2018, e a respeito disso j& defendi que ndo
se trata do ensino da “linguagem de travesti” ou de persuadir os/as
discentes a terem contato com préticas linguisticas desnecessarias,
mas trata-se da aceitagdo de toda e qualquer variedade da lingua
como cédigo vélido para a pratica de analise e reflexdo linguistica
(cf. SOUZA-SILVA, 2020).

REFLEXOES PEDAGGGICAS E
PROPOSICOES ANALITICAS

Nesta segdo, irei realizar duas acdes: a) analisar, a partir
de entrevista semiestruturada, a atitude de pessoas LGBTQIA+ - 1
mulher trans-heterossexual, 1 mulher cis-lésbica, 2 mulheres cis-bis-
sexuais e 1 homem cis-gay - frente ao trabalho com a linguagem de
seu grupo restrito em contexto de sala de aula e b) apresentar um
fendbmeno linguistico para andlise em sala de aula, considerando as
identidades sexuais e de género como varidveis a serem problema-
tizadas. Desse modo, selecionei os enunciados dos/as participantes
LGBTQIA+ quando questionados/as sobre a linguagem LGBTQIA+
ser um assunto para se refletir na sala de aula junto a estudantes, no
bloco sobre consciéncia e avaliagcdo sobre a diversidade linguistica.

Entdo, de modo objetivo, a atitude linguistica € uma mani-
festacdo da atitude social dos/as falantes no que tange, especifica-
mente, a lingua e ao uso que se faz dela no seio da sociedade. Posto
isso, Baker (1992 apud HORA, 2011) indica que hé alguns tépicos de
interesse dos estudos de atitudes linguisticas, a exemplo da atitude
em relagdo a grupos de linguas, comunidades e minorias, bem como
em relacéo as ligdes de lingua. Nessa direcéo, € oportuno indicar o

56



SUMARIO

que pessoas LGBTQIA+ (indicadas como participantes a partir da
letra "P") valoram sobre a questao supracitada:

Quadro 1- 0 que pessoas LGBTQIA+ dizem sobre o estudo de sua linguagem de
grupo em contexto escolar?

P1 = Acredito que sim, pois 0 modo que as pessoas aprendessem sobre a linguagem LGBIQIA+ poderia evitar
vioféncias como transfobia e homofobia, que sao casos graves (mulher transexual).

P2 = Claro! £ uma maneira de inclusdo, acredito (mulher bissexual).

P3 = Com certeza! Bom, € um dbs grupos sociais que.. estao em ascensao, né.. de reconhecimento.. politico,
social, enfim, Entao, eu acho que a sala de aula € um local pra gente lidar com es5as.. 6., novas expressies de
liberdade, seja quanto a populacdo LGBT, tudo que cerca essa populagao, ou quanto questdes de género quando
agente fala da violéncia contra mulheres, contra idosos, enfim... eu acho que a sala de aula € o local pra gente
lidar com fsso [..] (mulher bissexual).

P4 = Deveria ser trazido, Sim... & eu acho por como questao de respeitar, Sabe? F ndo pra virar chacota, porgue
coma eu falei anteriormente, na maioria das vezes, uma palavra especifica, essa questao do dialeto, el € vista
como pra gerar entretenimento, como pra gerar palhagada, e eu acho gue tem que ser além disso, entende? Entdo
eu acho que poderia sim ser trazido em sala de aula fanto pra questao de conhecimento quanto pra romper
essas barreiras do preconceifo, né? Pra galera entender: olha, € o jeito que essa galera, que essa comunidade se
expressa [..] (mulher Iéshica).

P5 = Sem diivida alguma! Isso vai fazer com que as crianas e adolescentes que cada vez mais empoderadas
nascem, t3o nascendo ai, chegando é.. a adolescéncia cada vez mais empoderadas, Zenfiam cada vez menos
diividas do focal ao qual elas pertencem, da identidade que elas tém que vivenciar e de quem elas precisam ser,
Se elas quiserem ser e o que elas querem fazer com Suas prprias vidas e com seus praprios corpos (homem gay).

Fonte: o autor.

A mulher trans-heterossexual - P1 - acredita que o contato
com a linguagem da comunidade LGBTQIA+, no contexto escolar,
evitaria violéncias de cunho homo e transfobico. Nessa dire¢ao, a
compreensao dos fatores que envolvem a criagdo da linguagem
de grupo é relevante porque representa a possibilidade de adqui-
rir conhecimentos relacionados a saber a lingua e a saber sobre a
lingua, conforme indica Martins (2013). Logo, os fatos linguisticos
podem receber um olhar critico frente as discriminagdes pela lingua-
gem e a exclusédo social.

Y



SUMARIO

A mulher cis-bissexual - P2 - também defende o mesmo
argumento, afirmando ser uma forma de incluséo, reconhecendo que
a escola possa ser um espacgo para o debate sobre a heterogenei-
dade. Desse modo, ao indicar que tal agédo € algo inclusivo, a parti-
cipante oportuniza pensarmos na construgédo da cidadania dos/as
discentes. Entdo, figura-se um dos objetivos centrais da escola que,
de acordo com Antunes (2009), favorece a participagédo consciente,
critica e relevante dos/as discentes na construgdo de uma sociedade
mais justa onde todos/as tém vez e voz.

Também hd P3 - mulher cis-bissexual. Essa participante
defende que a ascensdo da comunidade LGBTQIA+ no que tange
a representatividade, crescente social e politicamente, favorece o
contexto da sala de aula como oportuno para o trato das diferen-
tes “expressoes de liberdade’, como ela chama, e tudo que cerca a
populacdo dessa comunidade, logo, ndo se limita ao espaco da sala
de aula de lingua(gem). Assim, como indica P3, a sala de aula é um
lugar para lidarmos com isso, uma vez que "tudo que é contrério,
pois, ou diferente do padrao estabelecido pela escola como legitimo,
é deficiente e deve ser modificado pelo ensino” (LEITE, 2011, p. 22),
posicado que rejeito, haja vista hierarquias culturais, sociais e linguis-
ticas serem anticientificas.

O enunciado de P4 - mulher cis-lésbica - corrobora o de P,
favorecendo um ensino de lingua e sobre a lingua, beneficiando a
compreensao das demandas discursivas que envolvem a linguagem,
uma vez que P4 defende um ensino que possa conscientizar os/as
discentes sobre sujeitos LGBTQIA+ nao serem tratados/as em tom
jocoso, abandonando posturas estereotipadas sobre o que possa ser
gay, lésbica, travesti, bissexual, etc., ndo servindo unicamente ao riso
e a piada. Desse modo, promover a conscientizagdo do “[..] grande
significado da linguagem para a construcdo do sentido de todas as
coisas” (ANTUNES, 2009, p. 43, grifos meus).

58



SUMARIO

Por dltimo, temos as posi¢coes de P5 (homem cis-gay), as
quais favorecem a possibilidade de os/as discentes terem espago e
liberdade para vivenciarem, assim como outros/as cidadaos/as que
experienciam suas identidades sexuais e de género ndo dominantes,
com respeito e seguranga. Logo, a abertura da sala de aula para a o
trato da linguagem LGBTQIA+ favorece esse entendimento, “se elas
quiserem ser e o que elas querem fazer com suas prdéprias vidas e
com seus proprios corpos’, algo que ndo é simples para nosso sis-
tema de ensino, haja vista a escola ser produtora de diferencas, dis-
tingdes e desigualdades, como aponta Louro (2014). Além disso, a
autora nos afirma que a sistémica escolar na qual vivemos foi ela-
borada pela sociedade ocidental moderna que comecgou separando
adultos de criangas, depois catélicos de protestantes e “[...] também
se fez diferente para os ricos e para os pobres e imediatamente sepa-
rou meninos de meninas" (LOURQO, 2014, p. 61).

Essas ideias servem para conscientizar os/as professores/
as sobre o que pessoas LGBTQIA+ podem argumentar sobre suas
identidades sexuais e de género quando langam olhares para o papel
da linguagem na manutencado dessas identidades e de suas perfor-
mances, favorecendo a reflexdo sobre o papel da escola e das aulas
de lingua(gem) diante disso. Na dire¢do dessas reflexdes, o/a profes-
sor/a pode refletir com os/as alunos/as sobre o seguinte fenébmeno:
o uso do vocativo. E, de acordo com a investigagcdo de Nogueira
(2019) - em uma comunidade gay de Serra Talhada-PE - os termos
bicha, mulher [mulhé, mulé], viado e amiga sdo os que mais fun-
cionam como vocativos.

De forma geral, a investigagdo de Nogueira (2019) indicou
que 52% dos vocativos tém maior frequéncia de uso na conversa
entre amigos do que no contexto do trabalho e da entrevista reali-
zada por ela. Um dado interessante da pesquisa é que os sujeitos
participantes realizam uma dupla marcagdo de vocativo, uso ndo
reconhecido pela GT (Gramatica Tradicional), fugindo dos padroes
do que se considera falar e escrever bem. Vejamos alguns exemplos
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selecionados do corpus de Nogueira (2019): a) Larissa, eu amo essa
casa, bicha; b) Mulé, a senhora tava apressando, mulé; e c) Mulhé,
deixe de ser baixo, viado.

E possivel identificar em (a) o uso do termo ‘bicha’ tendo
como referente ‘Larissa’; em (b) a variante 'mulé’ é repetida para
reforcar o direcionamento da mensagem ao interlocutor e, em (c),
o uso de ‘mulhé’ e 'viado' como marcadores do mesmo receptor, o
qual sé podemos presumir que seja do sexo masculino por causa
do uso do adjetivo “baixa’; em género masculino na oragéo. Afinal,
é comum a pratica de tratamento por "mulher” entre homossexuais
masculinos. Esses usos permitiram a pesquisadora estabelecer que
“[..] o uso do duplo vocativo serve ao propdsito comunicativo como
recurso enfatico, dado o seu exagero de marcacao do destinatario na
conversa” (NOGUEIRA, 2019, p. 69).

Entdo, mediante a coleta de Nogueira (2019), selecionei os
vocativos e solicitei que os/as 20 participantes (divididos em Grupo
1. LGBTQIA+ e Grupo 2: Cis/Héteros) indicassem sua preferéncia de
uso em relagao a esse recurso linguistico, sendo também uma acéo
investigativa do contexto das atitudes linguisticas. Diante disso, os
resultados obtidos com os 20 participantes indicam o seguinte:

Grafico 1- Preferéncia de vocativos associados as praticas de LGBTQIA+

QUAIS VOCATIVOS QUE VOCE UTILIZARIA
EM CONVERSAS COTIDIANAS?

BLGBTQIA+ ®CisHéteros

100%  90% 0% 0% 90%
80%% B0%% B0%%
B0%& T0% T0% T0%% TF0%% %%
0%
G0%%
0%
40%% 0%
0%

208 B I 0% . 0%

0% = =)

Bicha Mulher Amiga Amigo Gata Rapariga Miga Migo Menina

Fonte: o autor.
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Ao observar o Gréfico 1, identifica-se que os LGBTQIA+
lideram o uso dos itens. Os vocativos bicha, mulher, amiga e gata
estdo entre os mais frequentes na pesquisa de Nogueira (2019),
sendo indicados por nossos/as participantes LGBTQIA+ como de
uso corrente em suas comunicacgoes cotidianas, mas bicha guarda
maior marcacdo LGBTQIA+ do que os demais, corroborando a
andlise da autora, junto ao correlato viado, de acordo com a qual
esses vocativos reafirmam as identidades desviantes no contexto da
comunidade em questao.

E, um informante do género masculino e outra do feminino
ambos do grupo Cis/Hétero indicaram o uso do item bicha, acentu-
ando nossa interpretacdo de que ndo devemos ser categdricos em
andlises estilisticas, uma vez que, conforme Freitag (2015), generali-
zagdes sdo perigosas, inclusive aquelas generalizagdes feitas a partir
de resultados de sexo/género em estudos sociolinguisticos nacionais.

Vale a interpretag@o sobre o uso do termo bicha, o qual é
tdo comum e corriqueiro para LGBTQIA+, mas que por percepgao
comum é tao utilizado como insulto entre homens, seja numa espécie
de "brincadeira” ou com intencdo de atacar, verdadeiramente, suas
masculinidades. Uma investigagdo de Souza-Silva, Dias & Bezerra
(2021), sobre o uso de termos de chamamento em contexto escolar
e seus niveis de agressividade nesse mesmo contexto, indicou bicha
como o mais frequente e entre os trés tidos como mais agressivos.
Logo, devemos estar conscientes que no interior das comunidades,
especialmente as de prética, o termo bicha funciona com diferentes
inten¢des, mas sempre associado e tendo como referéncia o sujeito
homossexual, particularmente, afeminado.

De acordo com Green (2019), sobre esse termo nao se sabe
a origem exata, hd a hipdtese de que tenha aparecido no comego
do século 20, bem como se acredita que seja uma adaptagdo do
vocabulo francés “biche’, que significa corsa, feminino de veado. O
termo "biche” também era usado para se referir a uma jovem mulher
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francesa. Ja no contexto brasileiro, o item “biche’; que viraria "bicha’,
seria usado no inicio do século 20 para designar prostitutas, espe-
cialmente, prostitutos afeminados. Dito isso, o termo estd associado
aos dominios do feminino, remetendo a fragilidade e passividade,
caracteristicas que séo socialmente inferiorizadas e colocadas como
opostas ao que é masculino.

A partir disso, fica em desataque que, num movimento de
“inversdo performativa da injdria” (BUTLER, 1997 apud BORBA,
2020), LGBTQIA+ ressignificam seus chamamentos em simbolo de
batalha e indignagéao social, como ocorre também com viado, sapa-
tdo e travesti. Nesse sentido, temos um mecanismo que indica a
materializagdo linguistica do efeito espada/escudo (SOUZA-SILVA,
2022), bem como ocorreu com o termo queer no contexto estaduni-
dense. Sobre essa ressignificagdo: “[..] uma estratégia de ressignifi-
cagao que vira a ofensa do avesso, dobra-a sobre si e se apropria de
seu poder politico para produzir lugares de identificagdo e alianca.
Essas reapropriagdes de sentido sdo uma das principais estratégias
de contestagao queer [..]" (BORBA, 2020, p. 10).

Nessa diregao, acrescento que para além de se reapropriar
do termo, faz-se necessdrio que no interior da comunidade LGBT-
QIA+, especialmente entre homens gays, que o uso de bicha seja
valorado para além de pardmetros de feminilidade, construindo
entre cis-gays, que se identificam como "maésculos’, uma cultura
de compreensdo sobre a importadncia em ndo estereotipar o que
seja ser bicha, pois ndo ha hierarquia sexual entre ser bicha, viado,
mona, gay, homossexual, etc.,, uma vez que esses termos foram cria-
dos para rotular uma questédo geral: homens que sentem atragdo
sexual por outros homens.

Outrossim, compreendo que, como indica Trevisan (2018),
por forga da Aids - e a doenga ter sido rotulada como “peste gay” -
muitos queriam se distanciar da figura da bicha feminina, tdo recor-
rente entre os anos 60 e 70. Entretanto, a diferenca que existe entre
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esses rétulos é atributo social, resultado de diversas violéncias por
forca de diferentes questdes, como a socioeconémica. Portanto, a
ideia de que "existe o gay e existe a bicha"” deve ser fortemente com-
batida no interior da comunidade, para que possamos dar um passo
a frente no combate a discriminagao.

Para além da preferéncia desses itens, é possivel refletir
sobre a posigdo junto as oragdes. No estudo de Nogueira (2019),
verifica-se maior ocorréncia dos vocativos na posicéo final (44%), a
direita; seguida pela posicao inicial (19%), a esquerda; e dupla mar-
cagao (vocativo + oragdo + vocativo) como a menos usual (8%). No
andamento das andlises e comparagdes, a autora indica que ndo ha
uma especificidade em relagdo ao posicionamento do vocativo na
"fala gay” Entretanto, pareceu oportuno observar essa preferéncia
em meio aos grupos LGBTQIA+ e Cis/Hétero da pesquisa que rea-
lizei. Para tanto, essas posi¢des foram apresentadas aos/as partici-
pantes e obtive os seguintes dados:

Grafico 2 - Preferéncia de localizagdo do vocativo em sentenca
OBSERVE AS SENTENCAS E DETERMINE QUAL
VOCE PREFERE
B CisHéeros BLGBTQIA+

Bicha. faz até medo. né. bicha?!

et —

L Ly —————————————————————————————

0% 10% 20% % 40% 509 60% T0%

Fonte: o autor.

Como se identifica no Gréafico 2, hd LGBTQIA+ que indicam
preferéncia nas trés posigoes. Entretanto, 50% preferem a ordem em
posicao final junto a oragéo, pouco maior que os Cis/Héteros (40%);
j& em relagdo a ordem inversa, Cis/Héteros saem na frente, regis-
trando 60% e LGBTQIA+ 30%. Logo, em relagdo as posigdes padrao
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e reconhecidas formalmente pela GT, os dois grupos guardam maior
preferéncia por esses usos. Entretanto, 20% do grupo LGBTQIA+
(um gay e uma bissexual) indicou preferéncia pela dupla marcagéo,
posicdo nao reconhecida pela GT, afinal, para os preceitos desse
antiguissimo compéndio, marcar um item duas vezes seria algo
desnecessario, mas “[..] o uso do duplo vocativo serve ao propédsito
comunicativo como recurso enfatico [..]" (NOGUEIRA, 2019, p. 69).

Portanto, a depender da intengéo enunciativa do/a falante/
escrevente, a ordem dos itens que compdem um enunciado pode ser
modificada. Assim, caso o/a falante/escrevente tenha interesse em
colocar em evidéncia mais o interlocutor do que o acontecimento,
pode trazer o vocativo para a posicéo inicial junto a oragdo para que
ganhe maior destaque do que o acontecimento, também podendo
ocorrer ao contrdrio: para evidenciar mais o acontecimento do que
o interlocutor, o/a falante/escrevente leva o vocativo para a posigao
final junto a oragéao, colocando a agdo em destaque, por exemplo.

Portanto, é no jogo das atividades linguisticas que se pode
mapear essas intengdes discursivas, considerando varidveis diver-
sas, como tépico da conversa, interlocutores, seus papéis sociais,
etc. Todavia, de modo mais geral, podemos indicar que ha LGBT-
QIA+ gue optam por marcar como usual aqueles itens mais estigma-
tizados, consequentemente, tornando-os mais marcados.

Diante da nogao de que a escola é nossa principal agéncia
de letramento formal e responséavel, por vezes, pela perpetuacéo de
estigmas sociais e valoragdo da GT como modelo ideal de lingua,
mas tal espago é relevante para a desmistificacdo, compreensao
e reflexdo de estigmas. Logo, a Sociolinguistica Educacional pode
favorecer o trato dessas questdes nas aulas de lingua(gem). Assim,
as amostras de analises aqui desenvolvidas favorecem o estudo da
variagao linguistica, a compreensdo da normatividade, o impacto da
identidade social no uso da lingua e a leitura critica de fendmenos
linguisticos estilisticos.
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Nesse cenario, pode o/a professor/a de lingua portuguesa,
antes de analisar tais fendmenos com os/as alunos/as, solicitar que
eles/as respondam quais vocativos usariam, qual a posi¢do de voca-
tivo que preferem, outros vocativos comuns nas comunicagdes do
contexto familiar e da escola, 0 que acham sobre o uso desses voca-
tivos que marcam identidades sexuais e de género, possibilitando um
trabalho sociolinguistico na sala de aula, mas sempre ciente de que
nao é so adentrar em sala com um almanaque de variantes linguisti-
cas, pois a militincia estd na postura frente aos discursos intoleran-
tes, logo, o professor de Portugués deve abandonar o titulo de caga-
-erros e passar a ser agente combativo da excluséo pela linguagem.

CLOSES FINAIS

A Sociolinguistica na qual acredito ndo se preocupa ape-
nas com questdes tedricas e metodoldgicas, trata-se, também, de
uma postura frente aos diferentes falares e falantes marginalizados/
as que tém suas identidades marcadas socialmente por diferentes
fatores: raga, etnia, classe social, origem, género e sexualidade. Essa
postura é combativa, é militante, resultando numa Sociolinguistica
de cardter transdisciplinar, pois a leitura das préticas linguisticas de
grupos mais herméticos langa mdo do que nomeio como arsenal
da Sociolinguistica.

Tal arsenal conglomera ideais variacionistas, pois parte das
variantes e varidveis linguisticas, buscando compreender em que
medida os processos sdo independentes e quais sdo condicionados;
interacionais, porque considera a influéncia dos contextos comuni-
cativos no que tange ao uso das variantes linguisticas; discursivos, ja
que mapeia os efeitos de sentido, as intengdes e atitudes que envol-
vem os usos linguisticos, bem como dialoga com a questdes educa-
cionais, para evidenciar praticas pedagdgicas anti-hegémonicas que
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viabilizem a reflexdo sobre todo e qualquer cdédigo linguistico e seus
condicionadores sociolinguisticos.

Essa conduta possibilita o empoderamento linguistico, o qual
deve ser compreendido no propdsito de que os/as falantes nao que-
rem apenas representar a lingua, mas também se sentirem repre-
sentados/as por ela. Desse modo, entendo que o preconceito lin-
guistico é poderoso por sua “invisibilidade’, sendo concretizado na
discriminagao pela linguagem, assim, o empoderamento linguistico
é a "visibilidade’, uma vez que a performance pela linguagem podera
fornecer proatividade aos/as falantes, concretizando elevagao de
poder, ampliagdo politica e mudangas na qualidade de vida, desde
que falantes estejam conscientes da dialogicidade desse fenédmeno.

Por fim, acredito que os desdobramentos das ideias aqui
defendidas favorecem a Sociolinguistica contemporanea, tendo
valia por evidenciar um grupo minoritario, seus usos linguisticos e
performances, oportunizando direcionamentos pedagdgicos, pois
revela usos marginais a GT e evidencia a influéncia de identidades
no momento de uso da linguagem.
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INTRODUGAO

Desde a Brasil coldnia até os dias atuais, assistimos a um
cenério politico educacional enredado por politicas linguisticas impli-
citas, ou seja, agdes que interferem na dindmica linguistica de uma
lingua, mas ndo nominadas como politica linguistica, porque nao ha
uma legislagé@o explicita sobre ela. Entretanto, as politicas publicas
e linguisticas - sejam elas explicitas ou implicitas, nortearam agoes
que, em certa medida, delinearam os usos linguisticos e o ensino
de lingua portuguesa.

Diante disso, neste capitulo fago um recorte da pesquisa inti-
tulada "Politicas e ideologias linguisticas: uma anélise dialdgica das
avaliagdes do Enade’, no qual apresento um breve panorama das
politicas educacionais que orientam as politicas de linguas no Brasil
(MICHALKIEWICZ, 2020).

A grosso modo, como destaca Bagno (2020), no Brasil ndo
temos politicas linguisticas definidas e as poucas que tivemos foram
impositivas e ndo democréticas. A primeira foi a politica repressora
do Diretério dos Indios, quando Pombal decretou o uso da Lingua
Portuguesa em todo territério nacional, suplantando a lingua geral
e todas as linguas indigenas. A segunda diz respeito a Era Vargas,
gue decretou o fim das linguas imigrantes, sobretudo o italiano e
o0 alemao. O pesquisador faz essa afirmacdo em contraste com as
politicas linguisticas e investimentos de outros paises da Europa
e da América Latina.

Todavia, ndo se pode deixar de destacar que embora as poli-
ticas tenham inicialmente o cunho impositivo, atualmente temos a
Lei n° 10436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras, as Leis de cooficializagdo de linguas
indigenas e linguas de imigracdo em alguns estados. Ainda que ndo
sejam legislagdes federais, as cooficializagdes sao politicas explicitas
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e tem seu valor. Embora Bagno (2020) destaque que as leis estaduais
ficam a mercé de mudangas politicas locais que votam pela retirada
delas, por isso séo legislagdes mais frageis na visédo do pesquisador.

COMPREENDENDO AS POLITICAS
EDUCACIONAIS QUE ORIENTAM AS
POLITICAS LINGUISTICAS NO BRASIL

No Brasil, a instituicdo escolar surgiu em 1849, quando Padre
Manuel da Nébrega e a Companhia de Jesus organizaram as casas
de Be-a-bd, em Salvador, na Bahia. Entretanto, apesar de a escola
fazer parte da histéria do pais desde o Brasil Colonia, a educagdo
brasileira sempre foi destinada a poucos.

As casas de Be-a-ba serviam para catequizar as criangas
amerindias por meio dos catecismos bilingues em Tupi-Portugués.
Mais tarde, as escolas da Companhia de Jesus serviram para educar
os filhos dos proprietdrios de terras e negros escravizados.

Contudo, a hegemonia da Companhia de Jesus teve fim em
1759, quando aconteceram as reformas pombalinas, as quais institui-
ram as aulas régias de lingua portuguesa, do latim e do grego, além de
retdrica e filosofia, proibindo o uso da lingua geral e todas as linguas
indigenas. Vale destacar que os padres da companhia exerceram o
controle da educagao no Brasil durante 210 anos, por isso a histéria
da educacdo esté entrelacada com a educagao europeia via igreja.

Ferreira Jr (2010, p. 19), em contraste, afirma que “os tragos
da nossa sociedade sao alicercados na escravidao, latifindio e na
monocultura e, devido a essa sociedade, poucos avangos ocorriam
na educagao, ja que ela era praticamente inexistente"
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A catequizagdo da Companhia de Jesus comegou com os
adultos, porém, devido a resisténcia dos amerindios em relagao a
cultura, os padres se voltaram para os curumins. Evidencia-se a ide-
ologia que as criangas eram neutras e ndo contaminadas com os
elementos culturais do seu povo, assim seria mais facil incorporarem
a cultura da civilizagdo em detrimento da barbarie indigena.

O primeiro passo foi gramaticar a lingua em um catecismo
bilingue em portugués e tupi, entendida aqui como um documento
de politica linguistica no pais, ainda que implicita, ja que alterava os
usos da lingua indigena e determinava o ensino de lingua na escola.

Assim sendo, os catecismos jesuiticos do século XVI se
constitufram num instrumento de duplo significado: de um
lado, possibilitavam o aprendizado das primeiras Letras
tanto no portugués quanto no tupi, isto é, transforma-
ram-se em “cartilhas” que eram utilizadas como material
didético do processo pedagdgico desenvolvido no dmbito
das casas de bé-4-bd, embrides dos futuros colégios da
Companhia de Jesus e, do outro, veiculavam a concepgéo

=N

de mundo da chamada “civilizagdo ocidental cristd” por
meio da violéncia simbdlica contra os elementos estrutu-
rais da cultura amerindia (FERREIRA JR, 2010, p. 21).

Além da lingua geral gramaticizada pelos padres, havia
o nheengatu, que quer dizer “lingua boa" Convém ressaltar que o
nheengatu era também uma lingua geral - a lingua geral da Amazo6-
nia, assim como havia a lingua geral paulista. A lingua nheengatu foi
levada durante a conquista portuguesa da Amazoénia a regides onde
nao era nativa. Ainda hoje o nheengatu é uma lingua cooficial de Sdo
Gabriel da Cachoeira. Ela foi também a lingua geral da catequese do
norte e nordeste do Brasil.

O método de ensino jesuitico - o Ratio Studiorium - era por
meio da exposi¢do de regras concisas, num ensino mnemonico. O
método foi elaborado no final do século XVI, centrado nos princi-
pios herdados da Universidade Medieval, era utilizado em todas
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as regides do Novo Mundo em fase de ocupagdo. Um método de
ensino que garantia a padronizagdo, a formagao uniforme de todos
0s que viessem a frequentar os colégios da Companhia de Jesus em
qualquer lugar do mundo. Compreende-se entdo que foi o primeiro
material didatico, na época entendido como um manual prético e
sistematizado, j& que apresentava ao professor a metodologia de
ensino a ser utilizada em suas aulas.

Mariani (2003) e Severo (2018) elucidam que nesse contexto
complexo de catequizagao e colonizagao do novo territério, as poli-
ticas linguisticas jesuiticas estavam numa "arena conflito” (SEVERO,
2018). De um lado, a Igreja objetivava catequizar o maior niimero
de nao cristdos e, para que houvesse a compreensao dessa relagao
sdcio-discursiva, a companhia de Jesus nao se furtava a utilizar a
lingua geral que mediava o processo de comunicagao entre os mis-
sionarios e os gentis. No entanto, a igreja tinha um acordo com a
coroa para a expansdo das terras da metrépole, que tem a lingua
portuguesa como lingua nacional gramatizada e escrita, a qual, por
sua vez, representa a civilizagao.

Nesse cendrio sociolinguistico em que residem linguas indi-
genas, lingua geral e lingua portuguesa, se a igreja alfabetizar em
lingua geral j& hd o apagamento das demais linguas indigenas, mas
também ocorre o silenciamento da lingua portuguesa. Dessa forma,
é preciso haver um consenso para atender tanto a realeza quanto a
igreja num projeto politico-linguistico, pois “Legitimam-se, em uma
concepcdo linguistica, uma teoria religiosa e uma outra de natureza
politico-juridica, ambas servindo como justificativa para expanséao
das terras da metrépole” (MARIANI, 2003, p. 75).

Mariani (2003, p. 75) ainda destaca que a heterogeneidade
linguistica, em que os sentidos precisam ser construidos, “sdo deter-
minados em situagdes enunciativas singulares, situagdes histérica
e paulatinamente engendradas que vao dando lugar ao surgimento
de uma lingua e de sujeitos nacionais” A pesquisadora conclui que
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a ideologia de uma lingua esta aglutinada numa juncao linguisti-
co-juridica em que a lingua portuguesa é uma instituicdo nacional.
Dessa forma, em um cendrio linguistico complexo, a lingua portu-
guesa passa a ser ensinada com base no latim.

1. Controle disciplinar rigido das normas pedagdgicas
estabelecidas; 2. Repeticdo (leitura por meio da memori-
zacdo/aprendizagem mnemonica); 3. Disputas (emulacéo
entre os grupos de alunos da mesma turma tendo como
contelddo as obras lidas, ou seja, exercicios coletivos de
fixagdo dos conhecimentos por meio de perguntas e res-
postas); 4. Composicéo (redacdo de textos tendo como
referéncia os temas de estudo); 5. Interrogacdes (ques-
toes formuladas sobre as obras cléssicas latinas estuda-
das); 6. Declamagao (exposigao oral dos conhecimentos
aprendidos por meio da retérica); 7. Pratica sistemética de
exercicios espirituais (FERREIRA JR, 2010, p. 29).

Com essa perspectiva de ensino e controle disciplinar rigido,
os colégios jesuitas eram considerados os melhores do mundo,
porém eram fortes na formagdo humanistica e intelectual e fracos
nas ciéncias naturais. Enquanto as escolas das primeiras letras nas-
ceram destinadas a catequizar os indigenas, os colégios eram para
ensinar os filhos dos proprietarios de terras. Os escravizados, indi-
genas adultos, mesticos e brancos pobres ficavam de fora da escola
porque eram destinados ao trabalho bracal.

Em 1700, o reino de Portugal passava por uma crise econd-
mica e a politica do padroado existente entre o estado e a igreja per-
mitiu a igreja poder paralelo ao governo portugués, tanto do ponto
de vista econdmico quanto politico. Durante os 210 anos de atuagao
da Companhia de Jesus no Brasil, o poder politico e econdmico dos
padres era maior que do proéprio rei.

Nesse contexto politico, Marqués de Pombal, entdo primei-
ro-ministro da coroa, percebeu o atraso lusitano em relagdo a trans-
formacdo econdmica da Europa Ocidental e promoveu mudangas
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dos aparelhos estatais que administravam o império portugués
pelo mundo. Diante disso, Pombal assinou o tratado de Madrid,
ampliando as fronteiras do norte e do sul, e acusou os jesuitas de
conspiracgéo devido ao poderio econdmico, expulsou-os de Portugal
e seus dominios em 1759,

[..] o Marqués de Pombal expulsou a Companhia de Jesus
(1759) dos dominios portugueses e, em seguida, promo-
veu uma reforma educacional que extinguiu o sistema
de ensino jesuitico, pois, para ele, o atraso lusitano em
relagdo a modernidade gerada pelo mundo burgués era
causado pela agéo jesuitica na gestdo dos negécios do
Estado portugués (FERREIRA JR, 2010, p. 30).

A partir da expulsdo, as missdes passaram a ser controla-
das por funcionarios do governo. As capelas foram transformadas
em pardquias e 0s vigarios que as assumiram eram nomeados pelo
rei. Os indigenas tiveram que deixar de usar seus nomes originais,
passando a ter nomes portugueses. Os caciques foram nomeados
capitdes e juizes e as liderangas passaram a ser vereadores muni-
cipais. A politica repressiva determinou que todos os indigenas, a
partir daquele momento, eram cidadados portugueses. Nao é neces-
sério explicitar o grande prejuizo dessa politica para as comunida-
des indigenas. A educacéo, que antes era exclusividade dos jesuitas,
sofreu um grande recuo porque nao havia professores suficientes
para atender o publico.

Talvez uma das mudangas mais agressivas foi em relagédo ao
idioma. O Marqués de Pombal tornou obrigatério o uso da lingua
portuguesa no Brasil, por meio de reformas no ensino de Portugal
e suas coldnias. O portugués foi incluido no curriculo nacional e o
uso de outras linguas totalmente proibido, especialmente a lingua
geral de base tupi, falada tanto por indigenas quanto pelos coloniza-
dores e seus filhos.

Essa politica impositiva de Pombal dialoga com o dominio
de terras e da nacdo, introduzindo uma nova lingua que impde a
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desculturalizagdo dos povos nativos. Processo esse que definia tal

imposigao como civilizagado do Bérbaro.
Institucionaliza-se, na coldnia, A lingua portuguesa com
SUA meméria de filiagéo ao latim. O Diretdrio busca colo-
car em siléncio a lingua geral e seus falantes, caracteri-
zando-a como uma “invengéo diabdlica’ Ndo se fala em
um portugués-brasileiro. Ele ou nao existe aos olhos da
metrépole, ou, se existe, precisa ser corrigido, melhorado,
reformatado de acordo com os moldes gramaticais por-
tugueses. Aos olhos da metrépole precisa ser a continui-
dade da imagindria homogeneidade que confere o carater
nacional a Portugal. Mas os processos histéricos, como
se sabe, sdo continuidade e mudanga sempre (MARIAN],
2003, p. 78, grifos da autora).

As mudangas preconizadas por Pombal eram desarticuladas
e precisavam de unidade, o literario e verbalista da companhia de
Jesus foi comprometido pelas a¢des de Pombal e causaram a falta
de recursos para a educagao, vinte anos apds a expulsdo, em toda
a Bahia ndo havia mais que dois professores. Vérias escolas foram
fechadas e as bibliotecas dos conventos foram abandonadas ou
destruidas. As aulas régias sé passaram a ser ministradas depois de
1722, quando a coroa portuguesa instituiu o subsidio literario. Ade-
mais, os projetos de Pombal estavam em concordancia com a evolu-
¢do do mundo urbano burgués, porque ele queria manter os marcos
de um império colonial, o que resultou na estagnacéo e demora para
a implantagao de universidades no pais.

E pertinente lembrar que com a vinda da familia real para
o Rio de Janeiro, foi criada a imprensa no Brasil, o que serviu para
difundir a Lingua Portuguesa. Em face disso, em 1826, iniciou-se
uma discussao no parlamento brasileiro sobre a questédo da lingua
nacional do Brasil. Em 1827, comegam a ocorrer intensas discussoes
sobre o que deveria ser objeto de ensino de lingua. Uns achavam
gue a escola deveria ensinar a ler e escrever utilizando a gramética
da lingua nacional. Nesse contexto, a lingua portuguesa tornou-se
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a lingua da nacgéo brasileira. Isso porque a determinante de ensino
era o Ratio Studiorum da Companhia de Jesus, que ndo permitia o
ensino do vernaculo. As criangas eram alfabetizadas em lingua por-
tuguesa e, em seguida, passavam a aprender em Latim. Nos cur-
S0S superiores se ensinava a gramatica latina e a retérica. O quadro
abaixo deixa evidente que a lingua portuguesa, delineada nos inte-
resses politicos, é a lingua da nacgdo e, como definido nos curriculos
abaixo, subentende-se que ensinar lingua é ensinar gramética.

Quadro 1 - Curriculos das escolas da corte

CORTE (1827)

RIO DEJANEIRO (1837)

MATO GROSSO (1837)

PARANA (1846)

Os professores ensinardo
alere escrever, as
quatro operagoes de
aritmética, praticas de
quadrado, decimais e
proporges, as nogoes
mais gerais de geometria
prética, A GRAMATICA DA
LINGUA NACIONAL, & 0s
principios da moral crista
¢ da doutrina da religido
Catdlica, Apostdlica e
Romana, proporcionados
a compreensao dos
meninos, preferindo para
as leituras a constituicao
do Império e a Histdria
do Brasil

As Escolas Piblicas

de Instrucdo Primaria
compreendem as trés
classes de ensino;

12 |eitura e escrita,

as quatro operagdes

de aritmética sobre
niimeros inteiros, fragoes
ordindrias, decimais e
proporges, principios da
Moral Crist e a Religido
do Estado, A GRAMATICA
DA LINGUA NACIONAL,

2° NocGes gerais de
geometria tedrica e
pratica. 3° Elementos da
geografia

Ainstrucgo primaria
consta de dois graus: no
primeiro se ensina a ler
€ a escrever, a pratica
das quatro operagfes

e principios religiosos

&, N0 segundo, a ler e
escrever, Aritmética até
proporcdes, A GRAMATICA
DA LINGUA NACIONAL,
noges gerais dos
deveres religiosos e
morais,

Ainstrugdo priméria
compreende a leitura e
aescrita, a prética e a
teoria de Aritmética até
proporgdes, inclusive
as nogdes mais gerais
de geometria pratica, A
GRAMATICA DA LINGUA
NACIONAL, principios da
Moral Cristd e a doutrina
da Religido do Estado.

Fonte: Castanha (2007).

Como destacado no quadro, é possivel observar que o
ensino da graméatica da lingua nacional se constitui como uma poli-
tica linguistica. Na esteira politica da época, fica evidente que saber
gramatica é sindnimo de bem falar e bem ler, o que garante a boa
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retdrica para exercer os cargos publicos. Porém, essa ideologia de
saber gramatica para bem falar e bem ler perdurou por muitos anos
no ensino (MOURA NEVES, 2004)".

Em primeiro lugar, os poucos que se escolarizavam (século
XVI ao XVIII) pertenciam a camadas privilegiadas, cujo
interesse e objetivo era seguir o modelo educacional da
época, que se fundava na aprendizagem do latim e através
do latim, fugindo a tradi¢éo dos sistemas pedagdgicos de
entdo atribuir as linguas nacionais estatuto de disciplina
curricular; em segundo lugar, o portugués néo era a lin-
gua dominante no intercdmbio social, ndo havendo, por
isso, motivagao para institui-lo em disciplina curricular; e
em terceiro lugar [...], 0 portugués ainda nao se constituira
em drea de conhecimento em condi¢des de gerar uma
disciplina curricular (SOARES, 2002, p. 158-159).

Como a autora pontua, o portugués nao se constituia em
drea de conhecimento que pudesse ter status de disciplina curricu-
lar. Somente em 1871 que o cargo de professor de portugués surgiu
por meio de decreto imperial. O perfil desse docente - que lecionava
as disciplinas de Retérica e Gramética - era o de um intelectual inte-
grante das elites da época, uma vez que ndo havia cursos de forma-
¢ao para professores.

Mais tarde, no governo Varguista, Getllio Vargas criou uma
série de medidas nas quais objetivou limitar o uso de linguas estran-
geiras no Brasil. Um exemplo dessas medidas foi a proibicdo de alfa-
betizar em qualquer outra lingua que nao fosse o portugués. Essa
proibicdo objetivava que as comunidades de imigrantes que falavam
suas linguas maternas ou dialetos passassem primeiramente a ser
bilingues e depois deixassem de lado a lingua trazida pela primeira
geracao de imigrantes. No entanto, de acordo com os trabalhos de
Margotti (2004) sobre comunidades italianas no Rio Grande do Sul,

7 A obra da respectiva pesquisadora explica que durante muito tempo o ensino de gramatica era
determinante para o bem falar e 0 bem escrever.
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Fritzen (2008) sobre os migrantes alemaes em Blumenau, Jacu-
masso (2009) acerca de comunidades ucranianas em lrati, entre
muitos outros que discutem acerca das préticas linguisticas nas
comunidades migrantes, é possivel observar que a comunidade de
migrantes no Brasil assumiram a brasilidade, mas ndo negam sua
diversidade. Tanto que os estudos mostram que em vérias comuni-
dades de migrantes ainda hoje ha praticas bi/multilingues.

Os problemas politicos e sociais que nasceram no Brasil-co-
I6nia refletem e refratam a baixa qualidade de ensino, pois hé falta
de politicas educacionais mais efetivas. A auséncia de projetos de
educagdo que ndo sejam apenas promessas de governo e itens de
reformas supérfluas, que em nada colaboram para a evolugéo e cres-
cimento do sistema educacional reiteram continuamente a condigao
social e educacional do pais, arrastando século apds século a marca
do elitismo e exclusédo de classes minorizadas.

DELINEANDO AS POLITICAS LINGUISTICAS
PARA A LINGUA PORTUGUESA

Face ao exposto até aqui, no Brasil, as politicas linguisticas,
no que tange ao ensino da lingua, ndo sdo definidas explicitamente.
As politicas publicas para a educagdo mostram um panorama amplo
que abrange os métodos de ensino, deliberagdes para o funciona-
mento das escolas e cursos. Sendo assim, procuro clarificar a ques-
tdo do ensino da lingua portuguesa e da formagao docente.

H4a muitos trabalhos que sdo de extrema relevancia nesse
cendrio apds a Lei de diretrizes e Base de 1996, nos primeiros quinze
anos de 2000, surgem muitos trabalhos sobre o curriculo, livro dida-
tico e os documentos parametrizadores para o ensino de lingua por-
tuguesa, centralizados na esfera Federal, foram publicados, como:
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Bunzen (2009) - na tese “"Dindmicas discursivas na aula de Portu-
gués: os usos do livro didatico e projetos didaticos autorais’, Angelo
(2005) - na tese "Revisitando o ensino tradicional de lingua portu-
guesa’; Faccina (2000) no trabalho “Politicas linguisticas e ensino
de lingua portuguesa: da Republica Velha a Constituicdo de 1934
Lauria (2004), na tese "Livro didético de portugués: entre as concep-
¢oes de ensino, trilhos da lei e as sendas do texto.; De Pietri (2003),
"A constituicdo do discurso da mudancga no ensino de lingua portu-
guesa.’; Razzini (2000), "O espelho da nagdo: a Antologia Nacional e
0 ensino de portugués e de literatura.; entre outros.

Nesses trabalhos, retoma-se a histéria da educagdo, como
apresentado até aqui, e num processo de escrutinio da histdéria da
educacdo linguistica, esquadrinha-se o ensino de lingua portuguesa
no Brasil. Sendo assim, destaco duas politicas linguisticas explicitas
gue afetam o ensino de lingua portuguesa e as politicas para a edu-
cacgao. A saber, a reforma pombalina, que propds o ensino da grama-
tica portuguesa ao lado da gramética latina, e a politica nacionalista
da Era Vargas, com a proposta de uma politica linguistica da lingua
nacional, contrapondo-se as linguas trazidas pelos imigrantes.

Cronologicamente, de 1532 até 1600, assiste-se a constitui-
cdo da lingua nacional, no periodo Brasil-col6nia, com a chegada
dos portugueses. Nesse momento, trés linguas eram usadas no pais:
a lingua portuguesa, a lingua geral e o latim. O sistema de ensino
estava sob dominio dos jesuitas, que usavam a lingua geral e as
linguas indigenas, sendo que a lingua portuguesa ndo constava
no curriculo escolar.

De 1600 até 1800, temos a expulsdo dos jesuitas, a chegada
de africanos escravizados e o decreto de Pombal, que exige a obriga-
toriedade do ensino de lingua portuguesa tanto na escola como nos
demais usos, suplantando as demais linguas e criando-se a ideolo-
gia do pais monolingue.
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Com a vinda da Familia Real em 1808 e mais portugueses
que chegam juntamente com a realeza, hd uma mudanga cultural
no Rio de Janeiro e a relagdo com as linguas ali faladas (ANGELO,
2005). A lingua portuguesa passa a ser veiculo de circulagdo com a
criagdo, nessa época, da imprensa no Brasil. Com a independéncia
em 1822 e o estabelecimento do Estado brasileiro, a questéo da lin-
gua se evidencia. De acordo com Orlandi (2009), ha a instrumenta-
lizagdo da lingua por meio da escrita de graméaticas e dicionarios e
o florescimento da literatura brasileira, contribuindo para a constru-
¢ao da lingua nacional.

Importante pontuar, conforme Orlandi (2013, p. 231),a maneira
como se constroem as gramaticas sao indicagdes de como se deve
praticar o ensino da lingua, ainda mais porque os mesmos intelec-
tuais que faziam as gramaticas eram os que ensinavam a lingua. Foi
0 ano de 1826 a data fixada para o término desse periodo, quando o
Parlamento brasileiro - leia-se poder constituido - formulou a ques-
tdo da lingua nacional do Brasil (LORENSET, 2016, p. 197).

Em sentido semelhante a Lorenset (2016), Bunzen (2011)
esclarece que, apds a Independéncia do Brasil, construiu-se uma
politica linguistica de construgao e afirmacgao da lingua nacional:

Do ponto de vista de uma politica linguistica pés-inde-
pendéncia, uma decisdo politica no parlamento deter-
minou que o ensino da lingua deveria se dar através do
uso da gramatica da “lingua nacional’, utilizando-se essa
categorizagdo “como uma forma de ndo nomear a lingua
da nova Nagédo pelo nome do antigo colonizador” (GUI-
MARAES, 2005, p. 15). Nesse contexto politico, a “lingua
nacional” passou a ser um dos saberes escolares neces-
sarios para a formacao dos setores burocraticos e intelec-
tuais da nova "nagéo” No ensino secundario, a lingua por-
tuguesa e sua literatura foram sendo lentamente incluidas
no curriculo oficial (BUNZEN, 2011, p. 893).
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Com a decisao do parlamento, os professores deveriam ensi-
nar a ler e escrever em lingua portuguesa. No entanto, entre 1808 a
1820 cresceu a heterogeneidade linguistica com a chegada de imi-
grantes vindos da Alemanha, Italia, Polénia, Ucrania, entre outros e
as linguas alemg, italiana, polonés, ucraniana passaram a conviver
com as linguas indigenas e as linguas africanas.

S3o esses decretos e decisdes politicas que impdem a lin-
gua do colonizador aos povos colonizados. Para que essa lingua se
fortaleca cada vez mais, destaca-se a criagdo do Colégio Pedro Il
(SOARES, 2002), sendo o mais antigo do Brasil. Nele, o estudo da
lingua portuguesa foi incluido como curriculo escolar dentro das dis-
ciplinas de gramética, retérica e poética. No ano seguinte a criagao
do Colégio, foi regulamentada a gramatica nacional como objeto de
estudo, tanto que em 1871, por decreto imperial, foi criado o cargo de
professor de portugués.

Entretanto, ndo havia formacédo de professores. Conforme
Bunzen (2011), os professores de portugués eram os intelectuais
oriundos das elites. Intelectuais esses que, para adentrarem os cur-
sos superiores no Império, prestavam exame obrigatério de lingua
portuguesa e também sobre a gramaética latina.

De acordo com Lorenzset (2016, p. 197), o Colégio Pedro
Il passou a ser um dos espagos privilegiados de configuragdo das
politicas linguisticas:

[..] o Colégio Pedro Il passa a ser o lugar de formagao
e elaboragdo de programas que configuram formas de
cidadania. Quanto a lingua, apresenta-se como lugar de
conhecimento legitimo, da garantia da unidade linguis-
tica nacional e de dominios da "boa” lingua, “boa” retd-
rica, da "boa” escrita. Assim, a forma histérica do sujeito
social brasileiro pode ser depreendida no modo como
a lingua é ensinada, notadamente em grandes colégios
como o Colégio Pedro II: “no ensino da lingua estdo ins-
critos valores, metas e perfis de formagdo de quadros
para gerir nossas instituicdes e nossos projetos politicos
de nagao” (Ibid., p. 202).
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Nesse cenario, comegaram a ser produzidas as gramaticas
dirigidas aos alunos, as quais ratificavam a pertinéncia dos estudos
da gramética. Além disso, o Colégio Pedro Il, com as exigéncias da
época, consagrou o padrdo do ensino de lingua no Brasil. (RAZZIN],
2000). Na década de 1930, foi criado o Ministério da Educacéo e da
Salde Publica e a chegada de Vargas ao poder consolidou os pro-
gramas oficiais e as disciplinas escolares, por meio, por exemplo, do
Decreto 19.890 de 1931

Nesse sentido, programas oficiais e disciplinas especifi-
cas para cada série do secundario aparecem no decreto
19.890 de 1931, documento responsdvel também pela
equiparagdo de todos os colégios secundérios ao Colé-
gio Pedro Il, pela seriagdo e frequéncia obrigatéria para
ingresso nas faculdades (RAZZINI, 2000). Em junho de
1931, a disciplina passa a ser denominada de Portugués,
com objetivos e conteldos fixados pelas instru¢cdes meto-
doldgicas para cada disciplina (BUNZEN, 2011, p. 896).

Em 1939, o decreto 1190 determinou que professores no
ensino secundario deveriam ter formagado na Faculdade de Filosofia,
que teria as seguintes finalidades:

Art. 1°© A Faculdade Nacional de Filosofia, Ciéncias e
Letras, instituida pela Lei n. 452, de 5 de julho de 1937,
passa a denominar-se Faculdade Nacional de Filosofia.
Serdo as seguintes as suas finalidades: a) preparar tra-
balhadores intelectuais para o exercicio das altas ativi-
dades de ordem desinteressada ou técnica; b) preparar
candidatos ao magistério do ensino secundario e normal;
c) realizar pesquisas nos varios dominios da cultura, que
constituam objeto de ensino (BRASIL, 1939).

Para exercer o magistério, a partir do decreto, o professor de
portugués deveria formar-se no curso de Letras cldssicas e precisava
também da formagao em didatica, somando mais um ano a forma-
¢ao em Letras. No documento, consta em seu “Art. 49. Ao bacha-
rel, diplomado nos termos do artigo anterior, que concluir regular-
mente o curso de didatica referido no art. 20 desta lei sera conferido
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o diploma de licenciado no grupo de disciplinas que formam o seu
curso de bacharelado” (BRASIL, 1939) Logo, a licenciatura ndo era
uma formagao Unica, sendo condicionada ao bacharelado.

Com a exigéncia da formagao docente em nivel superior e
com objetivos e conteldos fixados pelas instru¢gdes metodoldgicas
para cada disciplina, o programa de ensino de lingua portuguesa
“priorizava exercicios praticos de gramatica e textos literarios, aten-
dendo a dois objetivos: “a habilitagdo do aluno para falar e escrever
corretamente” e “a missdo do professor de despertar no aluno o amor
pela lingua patria e o gosto literario.’ (BUNZEN, 2011, p. 898-899).

Com o Estado Novo e os decretos de Vargas, a politica lin-
guistica atingia, sobretudo, os imigrantes. As escolas deveriam
ministrar aulas apenas em Lingua Portuguesa, tendo como mote a
formacdo de uma consciéncia de brasilidade, reforcando o imagi-
ndrio da lingua nacional. Segundo Razzini (2000, p 202), a reforma
Capanema impds ao pais programas oficiais em lingua uniforme, em
que se sobrepunha a visdo "mistificadora” das instituicdes nacio-
nais e culto as autoridades. Em nome da lingua nacional, a ditadura
getulista exerceu forte represséao linguistica: o poder central legislou
sobre lingua e identidade, lingua e Estado"

Diante desse contexto, a lingua portuguesa culta foi forta-
lecida, sendo entdo modelo de lingua, sindbnimo de correcao lin-
guistica formal. No entanto, a partir de 1950, a escola passou a ser
reivindicada pelas classes trabalhadoras, que exigiam escola para
seus filhos. Essa mudanga na paisagem escolar trouxe uma série
de transformacdes para a educagao e para o ensino de lingua por-
tuguesa em especial.

Houve um aumento consideravel no ndmero de alunos. Por
isso, foram necessarios mais professores para atender essa demanda;
entretanto, ndo havia tantos profissionais disponiveis. Automatica-
mente, houve um relaxamento na seletividade desses profissionais.
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Soares (2002) enfatiza que mesmo com alunos advindos de classes
populares, os manuais didaticos (que eram escritos pelos profissio-
nais da elite intelectual) nao foram alterados, o que criou um quadro
complexo no ensino da lingua, com baixo aproveitamento, desistén-
cia escolar, etc. Ademais, Soares (2002) ainda afirma que, com a for-
magado docente ampliada para atender a demanda, os professores
ndo eram mais provenientes da elite intelectual. Observou-se assim
uma perda de prestigio na funcdo docente, porque a clientela para
a formagdo superior era oriunda de contextos menos letrados. De
acordo com Bunzen (2011), citando Barreto Barros (2008), como 0s
novos professores ndo pertenciam mais as classes intelectuais, o
material didatico precisou ser adaptado.

Diante disso, no ensino primario e secundario, continuava
a normativa explicitada anteriormente, que priorizava exercicios
praticos de gramatica e leitura de textos literarios (BUNZEN, 2011).
Todavia, 0 ensino ndo era uma questdo resolvida, porque cada pro-
fessor seguia uma linha, empregavam-se nomenclaturas variadas a
depender da afinidade com os manuais. Para tanto, o MEC delegou
a um grupo de gramaticos a tarefa de compilar termos técnicos na
esfera gramatical para serem usados de forma uniforme em todo o
pais. Esse compilado foi conhecido como a Nomenclatura Gramati-
cal Brasileira - NGB (FACCINI, 2000), mais uma politica linguistica
brasileira que esta vigente até os dias atuais.

A despeito da criagdo da NGB, os problemas com o ensino
permaneceram, tendo em vista que ndo se restringiam a nomencla-
tura utilizada pelos professores. A questdo era mais complexa, uma
vez que o ensino de lingua era varidvel e deve privilegiar o ensino
de leitura, escrita e oralidade em situagdes de uso, muito mais que
defini¢cdo de conceitos.

Dessa maneira, na década seguinte, Bunzen (2011, p. 899)
destaca que:
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Os anos 60 séo fortemente marcados pelo processo de
descentralizagdo das questdes educacionais mais gerais,
uma vez que a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1961
apostou no federalismo e na autonomia dos Estados na
definigdo de sua politica educacional. Do ponto de vista
do curriculo prescrito, assistiu-se a uma maior flexibi-
lidade, pois, diferentemente dos anos anteriores, houve
uma maior abertura para construgdo do curriculo pelos
Estados, pelos professores e pelos préprios autores--e-
ditores de livros didaticos. A LDB-61 apontava, por exem-
plo, algumas indicagbes para o ensino de cada disciplina
escolar que poderia ser desenvolvida e ampliada pelos
programas estaduais.

A LDB de 1961 foi instituida como tentativa para o aperfeigoa-
mento do ensino, ja que historicamente havia uma crise do ensino. Na
respectiva lei, ficou determinado que a educagéo € direito de todos,
todavia, admite-se no documento que ha insuficiéncia de escolas e 0
encerramento de matricula na falta de vagas.

Como tentativa de minimizar esse problema, foram criados
os Conselhos Estaduais de Educacgdo, incumbidos de melhorar a
qualidade do ensino, considerando a variedade de cursos, a flexi-
bilizagdo de curriculos e articulagao dos diferentes graus, conforme
consta no artigo 12 da LDB de 1961.

Como se pode observar, o ensino nado era centralizado em
escala federal, havia uma descentralizagdo que dependia de cada
estado estabelecer suas diretrizes de ensino. Nesse cendrio, ndo
havia como estabelecer diretrizes para avaliagbes em larga escala,
no entanto o ensino requeria qualidade. Na formacgéo docente, a dis-
ciplina de linguistica foi instituida no curriculo dos Cursos de Letras.
Evidente que essa decisdo trouxe sérias consequéncias, pois nao
havia professores formados em linguistica (em numero suficiente)
para lecionar essa disciplina. De acordo com Geraldi (1996), com a
linguistica no curriculo de Letras, hd uma desestabilizagdo no didlogo
entre a gramatica e o ensino. Assim, o discurso da homogeneidade
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comeca a ruir e cria-se um conflito entre as concepgdes descritivas
e o cardter normativo da gramatica tradicional.

Num cenério cada vez mais complexo no que tange ao ensino
de lingua, a Lei de Diretrizes e Bases de 1971 foi sancionada e nela foi
estabelecida a lingua nacional como instrumento de comunicagao
e expressao da cultura brasileira. A partir dai, a disciplina de lingua
portuguesa passou a ser Comunicagdo e Expressdo, no 1° grau (12
a 4@ série); Comunicagao e Expressdo em Lingua Portuguesa (52 a
82 série) e Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira no 2° grau. A
lingua era vista como normativa porque expressava a cultura brasi-
leira e se configurava como instrumento de comunicacéo nacional,
havendo, assim, a perspectiva de que deveria haver homogeneidade
linguistica no territério nacional. O ensino de lingua servia a domina-
¢ao do poder politico e militar.

Nesse contexto, no entanto, o ensino de lingua portuguesa
estava em crise na escola, como mostra Bunzen (2011, p. 902):

Se a escola publica ndo conseguia ensinar a ler e a escre-
ver, o ensino de lingua materna encontrava-se em crise.
Ao lado da “crise da leitura e da escrita” e da “luta” por
uma maior democratizagdo do ensino, emerge fortemente
no Brasil o “discurso da mudanga” (PIETRI, 2003) que
constréi discursivamente o chamado “ensino tradicional
de portugués” (ANGELO, 2005). Por tal razédo, amplia-
ram-se consideravelmente as pesquisas sobre o ensino -
desde a alfabetizacéo até as redagdes dos vestibulandos.

Uma afirmacéo de Faraco (1975, p. 5), quando o pesquisador
apresenta as sete pragas no ensino de lingua portuguesa corrobora
com a citagdo acima: “O ensino de portugués tem se mostrado inutil
(os resultados negativos nos autorizam tal classificagédo). Recursos
humanos e materiais tém sido criminosamente desperdigados numa
vazia de significado: onze anos de escola e o individuo estd menos
instrumentalizado linguisticamente que ao entrar na escola”
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Nessa direcdo, pesquisadores e professores universitarios
passaram a propor reflexdes criticas das préaticas escolares, do ensino
de lingua, da concepgao de lingua(gem). Houve um movimento dos
pesquisadores acerca das praticas de uso da lingua no dizer-ouvir-
-ler-escrever, registrados nos trabalhos de Geraldi a partir de 1984,
Em vista dessas pesquisas e da divulgagdo desses trabalhos, o Con-
selho Federal de Educacao retomou a designagao de Portugués no
ensino fundamental e médio. Geraldi (1996, p. 311-312) destaca que:

A chegada dos anos 80 deflagaria um intenso processo
de revisdo e questionamento do ensino em vigor, voltado
para a reconceitualizagao geral dos objetivos, pressupos-
tos e procedimentos didéticos para a érea. Tal processo
resultava de pelo menos duas ordens de fatores: a ja refe-
rida crise do ensino, fungéo do despreparo da instituicdo
escolar para as transformagdes quantitativas e qualita-
tivas que a ela se impunham e a possibilidade de utili-
zacdo de paradigmas emergentes recolhidos das cién-
cias da linguagem e das teorias do conhecimento, que
haviam iniciado seu "desembarque” no pais em meados
da década anterior, representadas especialmente pela lin-
guistica da Enunciagéo e pelas contribui¢des dos autores
sdcio-histéricos no campo da filosofia da linguagem e da
psicologia. (Bakhtin e Vygotsky, sobretudo).

O autor destaca que os programas de formacgéo para aper-
feicoamento dos professores eram desenvolvidos para conven-
cer o professor da importancia das novidades e que deveriam se
adaptar as mudangas. Esses programas eram normalmente lan-
cados de cima para baixo, reforgando a assimetria institucional e
a dependéncia, numa perspectiva fragmentada e burocratizada,
das praticas de ensino.

Em meio a essa conjuntura do ensino de lingua na década
de 1980, foi através das universidades, da formagao docente, da
pesquisa em linguistica, da implantagdo dos livros didaticos e trei-
namentos para professores que o ensino de lingua portuguesa ini-
ciou uma nova etapa. Num processo de revisdo, os objetivos e os
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métodos de ensino foram sendo questionados. Soares (2002) reitera
gue em cada momento histérico, a disciplina de lingua portuguesa,
por conseguinte, o ensino de lingua e a formagao de professores foi
determinada por fatores externos e condi¢des sociais, econdmicas e
culturais. Sem deixar de destacar os fatores internos sobre os conhe-
cimentos sobre as linguas para a formagado de professores que vao
atuar na educacao basica.

As politicas publicas federais impactaram sobremaneira a
educacao e o ensino de lingua materna com a centralizagé@o e norma-
tizacdo do ensino com o surgimento das propostas curriculares ofi-
ciais, que buscavam explicitar as diretrizes minimas para cada nivel
de ensino e o estabelecimento das avaliagdes em larga escala, emba-
sados e legitimados por meio da Lei de Diretrizes e Bases de 1996.

A histéria como apresentada acima nos conduz a refletir
sobre as concepgdes de lingua(gem), assim como do ensino com
vistas a observar as rupturas, afastamentos, retrocessos e desigual-
dades que vem se reproduzindo no Brasil. Essa construgédo sobre
o ensino de lingua portuguesa tem impactos em como se forma o
professor para a educacao bésica. Essas politicas para o ensino de
linguas, a meu ver, refletem ideologias linguisticas construidas histo-
ricamente e, ainda que haja pesquisas e discussdes sobre o0 assunto,
essas politicas reiteram as ideologias de uma lingua que deve ser
ensinada, com vistas a atender um mercado linguistico amalgamado
em desigualdades sociais.

CONSIDERACOES FINAIS

O terreno de estudo das linguagens situa-se num imbri-
camento de discursos que se entretecem e mobilizam olhares
para inUmeras direcdes tedricas. Respeitando as discussdes sobre
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lingua e linguagem em suas varias vertentes, as linguas atuam como
competicao politica, as variedades que sdo associadas ao ator social,
neste caso o professor formado em Letras, ou indexadas a ele, sdo
supervalorizadas e as ultrapassam como simbolos de identidade de
um grupo. Na verdade, passam a ser emblemas politicos, sociais,
intelectuais e moralizantes. Portanto, a percepgao sobre a lingua
varia entre os temas sociais e linguisticos, deixando evidente que as
ideologias, sejam sociais ou de lingua, atuam de maneira dialégica e
relacionam os niveis sociais e hierarquias de poder.

Assim, por meio do circulo de Bakhtin, por exemplo, a lingua-
gem é vista como um constante processo de interagao mediado pelo
didlogo e ndo como um sistema autbnomo. “A lingua materna, seu
vocabuldrio e sua estrutura gramatical, ndo conhecemos por meio
de dicionarios ou manuais de gramatica, mas gragas aos enunciados
concretos que ouvimos e reproduzimos na comunicagao efetiva com
as pessoas que nos rodeiam” (BAKHTIN, VOLOSHINOV, 2009, p. 93)

De acordo com essa concepgao, a lingua sé existe em fungao
do uso que locutores e interlocutores fazem dela em situagdes de
comunicagao, isto é, ndo havendo uma separagao entre lingua e lin-
guagem, mas lingua(gem). Portanto, ensinar, aprender e fazer uso da
linguagem passam essencialmente pelo sujeito, que é o agente das
relagdes sociais e responsével pela composicéo e pelo estilo dos dis-
cursos. Logo, o sujeito se vale do conhecimento de enunciados ante-
riores para formular suas falas e redigir seus textos. Além disso, um
enunciado sempre € modulado pelo falante para o contexto social,
histdrico, cultural e ideolégico.
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INTRODUGAO

As pesquisas em Estudos da Linguagem, de forma geral,
abrangem uma gama de temas, sujeitos e perspectivas. Nosso obje-
tivo ao posicionar a Linguistica Queer neste breve capitulo é mos-
trar como alguns estudos tidos como classicos na area abordam as
guestdes "“avessas’, "estranhas’, por vezes pouco exploradas pela
academia, e desafid-las na medida em que a pesquisa é, por si s6,
um modo de agéo e de reproducéo de sentidos sobre o que pode
ser considerado normal, correto, verdadeiro etc. Ao demonstrar tudo
isso, buscamos também questionar como podemos praticar nossas
pesquisas no presente e no futuro, a medida em que percebemos
alguns problemas nas abordagens de alguns autores e autoras que,
assim como nds, estdo mais ou menos limitados por suas condi-
¢cOes socio-histdrico-culturais. Como explica Borges (2022, p. 344),
"absorver isso como parte inerente do processo de pesquisa é pega-
-chave para entendermos a importéncia de um escrutinio de nos-
sas préprias préticas investigativas'’, por isso, é preciso explicitar que
"nossos posicionamentos enquanto sujeitos sociais cujos limites de
leitura de mundo sdo dados pelos contingenciamentos comuns a
qualquer processo sociossemiético de construgdo de significado.

Nossas inspiragdes se apoiam nos escritos de autoras e
autores como Judith Butler, Mary Bucholtz, Kira Hall e Paul Preciado,
por exemplo. Igualmente inspiradores foram e sdo os encontros do
grupo de pesquisa EdQueer - Estudos Discursivos na perspectiva
Queer, da Universidade Federal de Uberlandia, do qual o autor faz
parte desde sua fundagdo em 2021. Outro grupo que também se
prova relevante para nossas discussdes € o NUDES - Nucleo de
Estudos em Discursos e Sociedade, da Universidade Federal do Rio
de Janeiro, do qual participa a autora. Por fim, no Brasil, pesquisas
empreendidas por Rodrigo Borba, Luiz Paulo Moita Lopes e Guacira
Lopes Louro no Brasil, por exemplo, nos interessam por traduzirem
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para nossas perspectivas culturais questoes da linguagem que, mui-
tas vezes, sdo inerentes as realidades do norte global.

Dessa forma, nossas reflexdes estdo organizadas de modo
gue, em um primeiro momento, trazemos um panorama da Lin-
guistica Queer ou Cuir no Brasil e fora dele. Em seguida, buscamos
esclarecer alguns conceitos-chave para a drea, como o de género,
sexualidade, identidade e formas de assujeitamento e subversao.
Propomos, ao final, uma reflexdo acerca da maneira como temos
conduzido algumas pesquisas nos Estudos da Linguagem, tendo
em vista a "virada performativa” e o papel da linguagem em préticas
investigativas responsivas aos fendmenos sociais atuais e as vidas
das pessoas que estao “fora” da academia.

Em conclusdo, questionamos quais sdo as implicagdes de
nos posicionarmos enquanto sujeitos de pesquisa, considerando
que nossas investigagdes refletem andlises parciais dos fendbmenos
estudados. Afinal de contas, ndo estamos fora da vida que nos cerca.
E nesse sentido que podemos fazer pesquisa, construindo signifi-
cados com os outros, que ja foram nossos "objetos” de pesquisa.
Trata-se, portanto, de “coconstruir leituras de mundo complemen-
tares” (BORGES, 2022, p. 344), que se somam a algo que ainda nao
podemos responder, imaginamos, mas sobretudo indagar e buscar,
em nossas reflexdes, modos de queerizar a prépria escrita € nossos
movimentos em dire¢cdo ao outro.

LINGUISTICA QUEER

O momento sdcio-histérico chamado de pds-modernidade
ou modernidade recente (RAMPTON, 2006; MELO e MOITA LOPES,
2014), associado ao fendmeno da globalizacéo, configura a ruptura
com modelos universais de se produzir conhecimento. Ao romper
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com o sujeito do iluminismo, coloca em queda o ideal originario da
uma suposta natureza humana: o homem, branco, heterossexual,
protétipo primeiro, disputa seu espaco junto as identidades hibridas,
marcas de um mundo dindmico e fluido. Sendo a pés-modernidade,
entdo, uma nova abordagem tedrica, sdo notérios os seus impactos
em diversas ciéncias, como as humanas, as sociais, as artes, e prin-
cipalmente a linguistica.

Nesse sentido, os estudos queer, aliados a critica feminista
ou ao pods-feminismo, conduzida por Butler (1990, 1993), Cameron &
Kulick (2013), Preciado (2014) dentre outras feministas, influenciadas
por autores como Deleuze, Derrida e Foucault, inauguram este novo
campo de saber/fazer. Desvinculando-se de ideais universalizantes
gue restringiram o corpo durante séculos, a partir destes autores e
autoras, o corpo, o desejo, e as sexualidades desviantes, passam a
serem problemas de anélise.

A linguistica queer afilia-se aos tedricos citados anterior-
mente, sob uma perspectiva ndo essencialista de compreender os
processos discursivos em que nos engajamos para construir nos-
sas subjetividades de sexualidade (FABRICIO, 2017, BORBA, 2015).
Para Leap (2015, p. 661), “a linguistica queer explora como a lingua-
gem ativa (e por vezes disfarca) as intersecgdes entre sexualidade,
género, raga, classe social e outras formas de inequidades sociais"
Nesse sentido, ela abre espago para se explorar de forma ampla
outros estudos que tratem de grupos minorizados e suas relagdes
com formas de poder e normatividades.

Pensando as normatividades como condigdes modernas
gue coexistem em um fluxo contingencial intenso contemporaneo, a
esteira da antinorma, a proposta queer contesta concepg¢des moder-
nistas sobre as identidades ao mostrar o que é desviante da nocédo
de normalidade. No sentido de desestabilizar as normatividades
impostas ndo apenas ao género, mas também a raga, a etnia, a sexu-
alidade, a religiosidade, a nacionalidade, ao corpo, ao desejo etc,,
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na medida mesma em que essencialismos, transgressoes e subver-
sOes sdo constitutivas das praticas identitarias.

O olhar da linguistica queer sobre os fendbmenos sociais per-
passa a critica as normas que regulam as sexualidades nao perdendo
de vista que autoridade e hierarquia nao sdo preceitos estéticos, mas
dindmicos, pois se encontram entrelagcados com contextos sociais e
histdricos especificos. Interessa a linguistica queer questionar sob
quais circunstancias determinadas vozes também queer emergem e
como o fazem, enquanto outras sdo reprimidas e silenciadas. Trata-
-se, pois, de um empreendimento transdisciplinar, em que relagdes
de poder, colonialismo, raca, etnia, classe social e faixa etéria, por
exemplo, cruzam as analises das amostras nas pesquisas.

Uma abordagem interessante é feita por Borba (2020, p. 14)
para o termo queer: “deriva do prefixo protoindo-europeu terkw- que,
acredita-se, deu origem ao verbo latino torquere, ou seja, ‘torcer’ ou
‘girar". Nesse sentido, nossa proposta enquanto pesquisadores queer
é de fazer torcer as normatividades, os binarismos, suspeitar das rela-
¢Oes sociais j& naturalizadas e estabelecidas como normais quando
vinculadas a determinadas préticas sexuais e identitarias fixas.

Além disso, o termo em inglés queer pode ser utilizado em sua
forma latina cuir seguindo o processo de descolonizagdo proposto
por Trujillo (2016, p.72), de modo que a mobilizagdo deste conceito
busca estar em didlogo com uma geografia engajada em “posicionar
as produgdes de conhecimentos” com as realidades do Sul global,
confrontando as hegemonias ndo s6 de identidades, mas também
geopoliticas, uma vez que ha uma producéo disciplinar de aportes
queer que derivam do Norte. Portanto, os Estudos Cuir constituem
um campo de saber fora do espectro identitario, pois correspondem
as demandas de articulagdo politica das subjetividades ndo norma-
tivas e de préticas de desidentificagdo (a ideia de torcer, girar, nova-
mente se mostra interessante) de forma cuirificada (TRUJILLO, 2016).
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Esse termo também possui um grau de “elasticidade de uso”
(DARING et al,, 2012, p. 11), podendo ser mobilizado como um subs-
tantivo, adjetivo ou como verbo. Para privilegiar um olhar nao-nor-
mativo e ndo-binario sobre as praticas sociais, o cuir deixou de ser
substantivo (marcador identitério), passando pela qualificagdo dos
sujeitos (adjetivo) ou posicionamento para o presente decolonial
em que pode ser entendido como uma relagdo, um ato (verbo) de
estranhar o que se constituiu sécio-historicamente como “normal’.
Queerizar ou cuirizar significa, portanto, estranhar, torcer, colocar ao
avesso alguma pratica que estd normalizada e normatizada.

A anélise dos fend6menos sociais pela linguistica queer reco-
nhece a necessidade de desaprender e despraticar a ldgica capita-
lista e colonialista engendrada nos processos sociais e culturais, e
nos fluxos subjetivos nos quais o papel do discurso é central, sobre-
tudo nas lutas de poder onde o capitalismo faz incidir todo o peso da
sua repressao, instaurando e restaurando todos os tipos de territoria-
lidades por meio de tecnologias de poder® que tentam recodificar e
controlar as pessoas (DELEUZE & GUATTARI, [1972], 2014).

Neste sentido, a linguistica passa a ser transgressora dos
seus proprios referenciais constitutivos e indisciplinada em alguns
circulos em relagao aos campos de saber institucionalizados, disci-
plinares e estanques ao focalizar dispositivos macro e micropoliticos
de controle social em contextos vulnerabilizados, abrindo espagos
para a produgdo de sentidos outros, dos saberes menores, mestigos
e menos privilegiados (MOITA LOPES, 2006).

8 A nogéo de poder em Foucault ([1982] 1995, p. 243) envolve as relages entre 0s sujeitos. As
relagdes de poder dependem de “dois elementos que Ihes sao indispensaveis”: “o outro’ aquele
"sobre o qual o poder se exerce, deve ser inteiramente reconhecido e mantido como sujeito de
acdo" E a abertura, diante da relagdo de poder, “de todo um campo de respostas, reagdes, efeitos
e invengdes possiveis' Em outras palavras, s hé relagdo de poder quando ha alguma medida de

liberdade.
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Igualmente relevante é a compreensao de dois termos que
sdo caros a linguistica queer: género e sexualidade. Ainda que, por
algum tempo, tenham sido tomados como semelhantes ou pratica-
mente idénticos, os estudos na drea nos provam que é preciso por-
menorizar as particularidades de cada um.

GENERO, SEXUALIDADE E )
IDENTIDADE EM SUBVERSAO

Para darmos inicio a essa discussao, trazemos a explicagao
de Bucholtz & Hall (2004) sobre como os termos género e sexuali-
dade tendiam (ou ainda tendem) a se mesclar em pesquisas na area,
seguida de uma defini¢cdo de sexualidade:

[..] pesquisas anteriores em género haviam tendido a
mesclar sexualidade no género, trabalhos mais recentes
reconhecem que esses conceitos tedricos sdo separados,
enguanto reconhecem que - assim como raga, classe e
outras dimensdes das relagdes sociopoliticas - eles néo
podem ser produtivamente discutidos de forma inde-
pendente uma da outra. [...] Sexualidade: os sistemas de
ideologias, préticas e identidades mutuamente constitui-
das que déo significado sociopolitico ao corpo como um
campo erotizado e/ou reprodutivo (BUCHOLTZ & HALL,
2004, p. 470, itélicos das autoras).

As autoras desacreditam, entdo, que seja possivel conduzir
estudos sobre sexualidade que tenham como Unicas premissas o
sexo erético ou o desejo. Tampouco sdo muito vélidos estudos que
se voltem a entender “a linguagem de homens gays” ou “a lingua-
gem de mulheres Iésbicas’, entre outros grupos, pois uma mesma
comunidade néo precisa compartilhar uma mesma linguagem, como
foi demonstrado por Eckert & McConnell-Ginet (2010). Afinal, recur-
sos linguisticos ndo séo distribuidos uniformemente em um mesmo
grupo, e os usuarios da lingua fazem associagdes convenientes entre
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formas linguisticas e significados na sociedade para construirem
suas subjetividades e as de outrem (BUCHOLTZ & HALL, 2004).

O género, por sua vez, assim como outras categorias identi-
tarias, sdo performatividades encenadas repetidamente por nés ao
longo de nossas vidas. As identidades, quaisquer que sejam elas,
emergem dos contextos socioculturais onde sdo inauguradas e sé
podem ser entendidas como efeitos de performances linguisticas
localizadas em préticas discursivas situadas (BORBA, 2015). Tais pra-
ticas discursivas precisam existir antes para que tenham sentido em
determinada situagédo de comunicagéo:

a producéo disso que chamamos de identidade néo esté
restrita ao uso explicito de categorias identitdrias, mas
ocorre por meio de diversos recursos linguisticos (sons,
morfemas, estruturas sintaticas etc.). Ao serem usados em
uma pratica discursiva especifica, esses signos retomam
uma histéria que movimenta certos arcabougos interpre-
tativos disponiveis socioculturalmente e lhes confere sen-
tido no aqui e agora da enunciagéao (BORBA, 2020, p. 30).

Préticas discursivas especificas requerem anélises também
especificas, pois as préaticas sdo empreendidas por sujeitos que tam-
bém devem ser levados em conta. Nas palavras de Cameron (2010, p.
133, itélicos da autora), "As pessoas desempenham género de modos
diferentes em contextos diferentes” A linguistica queer néo perde de
vista esses sujeitos, tampouco as relagdes de poder que estdo imbri-
cadas em determinada situagdo de comunicagao, pois elas dizem
respeitos as normas que regulam o que pode e o que ndo pode ser
dito, feito, encenado, performado.

Ao compreender a linguagem a partir da performatividade (do
género e da sexualidade), a linguistica queer ultrapassa as nogdes de
lingua(gem) que se entendem como expressoes da subjetividade por
reconhecer que os significados ndo preexistem aos usos. Esta visdo
potencializa multiplas possibilidades de forjar significados nas situa-
¢des comunicacionais, nos fluxos, na mobilidade, nas ficcionalidades,
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nas corporeidades etc, revolvendo a tradigdo representacional no
campo dos estudos da linguagem (MOITA LOPES e FABRICIO, 2018).

A partir do exposto acima, o viés queer entende que a per-
formatividade problematiza nogdes de poder e controle acerca de
discursos, indicando como as subjetividades sédo discursiva e con-
textualmente construidas. A normatividade, entdo, estéa relacionada a
produgdo de significados ao indexar discursos, ideologias e valores
gue vao constrangendo e performativamente construindo categorias
identitarias. E pela norma que nogdes de discurso e poder estao pre-
sentes nas negociag0es linguisticas e sdo geralmente conformadas
por uma disputa escalar entre discursos marginalizados e dominan-
tes (HIRAMOTO, 2015).

As identidades para a linguistica queer possuem um caréater
tatico porque nao é possivel manter uma nogao identitaria estavel ou
essencializada sem regimenta-la. As subjetividades sdo construc¢des
situacionais e, ao serem mobilizadas na interacédo, invocam certas
taticas de subjetivacao. Estas taticas de intersubjetividade funcionam
como um laborioso recurso linguistico e, por este motivo, funcionam
como ferramentas tedrico-analiticas que nos ajudam a entender os
mecanismos discursivos e performativos através dos quais sao cria-
das as identidades (BUCHOLTZ e HALL, 2004).

Abre-se, assim, campo para subversdes, pois as vidas das
pessoas socialmente minorizadas se encontram constrangidas por
regulagdes constantes, sobretudo aquelas que dizem respeito a cis-
-heteronorma®. Nesse espaco de contestacao, é importante enten-
dermos conceitos como o de performance.

9 A nogdo de cisgeneridade é problematica por carregar sentidos histdricos de estabilidade e natu-
ralidade em relagdo as binaridades de géneros e as sexualidades heteronormais. Procuramos com
essa definicdo produzir o debate sobre a possibilidade de existéncia de outros sujeitos, que assim
como nés, procuram alternativas para os desdobramentos das categorias 'homem’ e ‘mulher’ a
fim de compreender as nossas proprias experiéncias em relagdo ao heteropatriarcado. As nossas
motivagdes sdo politicas e com elas queremos "visibilizar e transversalizar as lutas feministas e
cuir por meio de todas as aliangas de corpos possiveis; como propds Trujillo (2016, p. 87).
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PERFORMANCE E ASSUJEITAMENTOS

Para Butler (1990), o género é uma estilizagao repetida do
corpo inserido a uma estrutura reguladora altamente rigida. O corpo
€ uma estilizagdo da linguagem também, sendo a linguagem uma
acdo do corpo que o estiliza por meio dela. E na parddia que a sub-
versdo pode acontecer ao expor a natureza performativa das identi-
dades, a0 mesmo tempo, em que se constroem na parddia.

Assim como o género, a raga também é uma estilizagdo
repetida do corpo em estrutura reguladora, do mesmo modo as cate-
gorias identitarias nos conferem diretrizes de como devemos/pode-
mos estilizar nossas préticas discursivas sobre a melanina de nossas
peles. O uso de categorias limitrofes da vida, ainda se faz necessério
como estratégia para demarcar um territério discursivo de resisténcia
nao apenas a cis-heteronorma, como também ao racismo, a homo-
fobia e ao preconceito.

Os grupos chamados minoritérios, ou de sexualidade dita
desviante, que compreendem gays, |ésbicas, bissexuais, travestis e
transgéneros, pessoas nao binarias e queer, inauguram performa-
tividades alheias as configuragdes normativas vigentes. Do mesmo
modo, criam inteligibilidade para os seus corpos desviantes e rei-
vindicam o reconhecimento (oficial) de suas identidades, por ainda
estarem excluidas da agenda dos direitos civis. Sdo reféns da ordem
cis-heteronormativa e estao alheias ao projeto, ainda que essencia-
lizante, de identidade.

O reconhecimento dessas vidas como inteligiveis é uma
grande questao para os estudos de género, pois ao mesmo tempo
que as regulagdes do Estado nos interpdem barreiras de acesso
a direitos, precisamos dessa mesma instancia para afirmamos
nossa existéncia enquanto pessoas no mundo. Embora algum tipo
de politica identitéria seja plausivel em termos de direitos civis,
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o ponto defendido é que diferentes posi¢des de sujeitos agenciam
interdicdes e silenciamentos de modo singular. Isso quer dizer que
diferentes marcadores identitarios apontam para discursos e siste-
mas de opressdes que interagem de modo relacional e interseccio-
nal (CRENSHAW, 1991).

A interseccionalidade colabora para estudar as assimetrias
nas relagdes de poder em diferentes eixos de opressdo e entende
as nossas praticas identitarias imbricadas e constrangidas por uma
matriz de dominagao estrutural e disciplinar (BORGES, 2022). Nesse
sentido, o viés queer orienta-se por uma visdo de poder descentra-
lizada, antiessencialista, anticolonialista, anticapitalista e mestica,
entende a identidade como performance, rejeita qualquer categoria
de identificagcdo em detrimento dé énfase a diferenca e as liberagdes
desejantes (LEON, 2012).

As experimentagdes queer tem o potencial de produzir socia-
bilidades pautadas na diferenga e em projetos sociais éticos, preocu-
pados com equidade social. Enquanto isso ndo ocorre, determinadas
pessoas se veem em um impasse de serem vistas como “monstros’,
usando o termo de Preciado (2020, p. 25): “O monstro é aquele que
vive em transicdo. Aquele cujo rosto, cujo corpo, cujas praticas e lin-
guagens ndo podem ser ainda considerados como verdadeiros em
um regime de saber e poder determinado”

O patriarcado e o colonialismo ndo sdo modelos j& abando-
nados, mas "“infraestruturas cognitivas, regimes de representagao,
técnicas do corpo, tecnologias do poder, discursos e aparatos de
verificagdo, narrativas e imagens que continuam operando no pre-
sente” (PRECIADO, 2022, p. 31). Interessa a linguistica queer investi-
gar as formas possiveis de vida, de modo contracultural, para vencer
esses agenciamentos que, muitas vezes, sdo naturalizados e repro-
duzidos inclusive pelos préprios grupos minorizados.
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O sujeito amparado de sua(s) identidade(s) olha diante de si
mesmo e se vé sozinho, sendo capaz de se ver como um ser mais
amplo além de si mesmo. Ao olhar para a sociedade, deseja se inte-
grar nela, pertencer a ela. De acordo com Bakhtin, a existéncia do
outro é o elemento chave de nossa existéncia, eu sou o que sou por-
que existe o outro, o discurso de outrem me identifica e faz com que
eu me torne o que eu sou (BAKHTIN, 1995). Desse modo, na pre-
senca do nao-eu, do diferente, do estranho, j& ndo posso mais me
considerar como sujeito permanente cuja esséncia centraliza toda
ordem de ser e de estar no mundo.

A esteira de Butler (1993), 0 sexo, assim como as identida-
des, é social e discursivamente construido. A tentativa de caracte-
rizar as pessoas por meios de suas préticas sexuais tem propiciado
um debate intensivo na antropologia, nas ciéncias sociais, bioldgicas,
nas politicas publicas dos estados-nagao, nas instituicdes de ensino,
na medicina. Cada vez mais nos deslumbramos com as inimeras
possibilidades de nos tornarmos seres inteligiveis por meio de nos-
sas praticas sexuais, e mais curiosos, na medida em que, ampliamos
as possibilidades do que podemos fazer com nossos corpos.

Por isso, os discursos produzidos em torno das classificagdes
identitarias, caracterizam-se como praticas que sistematicamente
formam os objetos que elas nomeiam. Nomear, entdo, torna-se um
instrumento de poder, a partir da sua efetividade de criar realidades.
Preciado (2020) é critico a essas realidades, pois

como homossexuais, transexuais, trabalhadores do sexo,
corpos racializados ou travestis temos tido do mesmo
modo alterizados e animalizados, [..] 0 que a medicina
e a psiquiatria tém desenvolvido nos ultimos séculos é
também um processo compardvel a objetificacéo, a
exotizagdo, a normalizacéo e, em Ultimo termo, a exter-
minagdo institucional e politicas das minorias sexuais
(PRECIADO, 2020, p. 46).
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No cerne destas estruturas individualizadas, os géneros sao
desenhados de acordo com binarismos e verdades estanques aos
contextos dos sujeitos neles inseridos. Nesse sentido, a abordagem
queer converge para a proposta foucaultiana de uma analitica da nor-
malizagdo propondo uma ruptura radical com a modernidade, dife-
renciando-se em sua perspectiva de andlise porque “foca nas subje-
tividades dos sexualmente dissidentes buscando somar a critica dos
processos sociais normalizadores uma compreensao ndo-normativa
da subjetividade daqueles que vivem em desacordo com as prescri-
¢Oes sexuais e de género hegemonicas” (MISKOLCI, 2009, p. 334).

No queer ha uma articulagdo da analitica do poder foucaul-
tiana que pode ser aproveitada como um empreendimento politico
nao-moralizador dos individuos, tendo em vista o paradoxo cis-hete-
ronormativo e as politicas identitarias que privilegiam subjetivagdes
normalizadas, estdo sempre em disputa de um lado, reiteragoes,
repeticdes, constrangimentos e assujeitamentos, do outro sédo pro-
duzidos modos de vir a ser subversivos em fluxos transgressivos,
criativos e inovadores.

N&o obstante, a institucionalizagdo e o embranquecimento
heteronormativo neoliberal caracterizam complexidades da pra-
xis investigativa queer. Nesse sentido, Borges (2022, p. 353) alerta
para o fato de que ao desconsiderar a branquitude, os processos
excludentes de escolaridade, a heteronormartividade e o neolibe-
ralismo como contingéncias sociais que “moldam as interagdes de
pesquisa’, incorremos no equivoco de produzir leituras de mundo
"enviesadas” e "ilegitimas”

Por isso, enquanto pesquisadoras e pesquisadores, sobre-
tudo por praticarmos nossas pesquisas com uma visada critica, pre-
cisamos nos gquestionar até que ponto ndo estamos nos assujeitando
também as sutilezas das normatividades, tanto do nosso corpo, da
nossa agéncia, como das nossas escritas e do modo como condu-
zimos nossos estudos.
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REPENSANDO VIVENCIAS
E PESQUISAS QUEER

Segundo Moita Lopes e Fabricio (2018), o campo dos estu-
dos da linguagem tem sido, por muito tempo, influenciado por uma
forte tradicdo representacional, tradicdo que oferece as bases para
uma linguistica modernista rigida orientadora de um modelo de
realidade autoritario e dicotdmico sobre os sujeitos. Tal compreen-
sdo, no entanto, perde sua poténcia na medida em que o cendrio
contemporaneo tem sido caracterizado em virtude de sua intensa
mobilidade de recursos linguisticos e semidticos, e ainda, da comple-
xidade dos processos da globalizagédo potencializados pelos e nos
ambientes digitais.

Ao classificar as pessoas, produzimos dindmicas de governa-
mentalidade capazes de transformar sujeitos em categorias univer-
sais, objetos ou abjetos. Categorizamos, ainda, quais normas funda-
mentam e constroem suas praticas sociais, como propde Butler (1990).

Warner (1992) resume grande parte das discussdes que trou-
xemos até aqui sobre o ser queer da seguinte maneira:

No terreno politico didrio, disputas sobre a sexualidade
e suas regulagdes estdo ligadas geralmente a visdes de
instituicdes sociais e normas dos tipos mais bésicos. Toda
pessoa que se entende como queer sabe, de um modo
ou de outro, que sua estigmatizagdo estd conectada com
o género, a familia, as nogdes de liberdade individual, o
Estado, o discurso publico, consumo e desejo, natureza e
cultura, amadurecimento, politicas de reproducao, fanta-
sia racial e nacional, identidade de classe, verdade e con-
fianga, censura, vida privada e publica, terror e violéncia,
assisténcia de salde e normas culturais profundas em
relagdo ao corpo. Ser queer significa lutar contra essas
questdes todo o temo, de forma local e gradual, mas sem-
pre com consequéncias (WARNER, 1992, p. xiii).
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Se como pessoas queer vivemos constrangidos pelas inime-
ras maneiras como as normatividades se manifestam e se interpdem
em nossas vivéncias, como bem descreve o autor acima, é preciso
repensar 0s assujeitamentos causados por elas, de modo que néo
nos sujeitemos nem tanto as estigmatizagdes, tampouco pensemos
que existe uma liberdade total para de tudo escaparmos. E possivel,
sim, fabricar possibilidade de vidas outras, conforme traz Preciado
(2022), nesse mundo disférico e “petrosexorracial’, caracterizado
pela exploragdo de combustiveis fésseis contaminantes, a utilizagdo
de uma taxonomia excessiva para a classificagcdo social dos indivi-
duos por meio de tecnologias dos governos, a dominagao de uns
corpos sobre os outros no sistema bindrio e colonial.

No campo de pesquisas, considerar relevante também bus-
car cuirizar ou queerizar as maneiras como temos conduzido nossos
estudos. As “novas” abordagens que visionamos devem considerar
relagbes menos verticais entre o sujeito que pesquisa e o sujeito
sobre quem se pesquisa. Ainda que haja, de fato, uma relagao desi-
gual entre os sujeitos, pois, de um lado, sempre teremos um sujeito
pesquisador assegurado e reconhecido publicamente por acdo da
instituicdo de ensino a que esta vinculado, acreditamos nos cami-
nhos possiveis e mais queer, cuirificados no que tange as nossas pra-
ticas de investigagdo. Nosso poder enquanto pesquisadores queer é
fazer uso de uma sorte de poder que é poténcia, criagdo e produgao.

Tal empreendimento pode ocorrer tanto em termos estrutu-
rais, guando repensamos a organizagao da nossa escrita em artigos
cientificos, livros, capitulos, teses, dissertagdes e monografias, como
em termos de condugao de pesquisa e suas metodologias.
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INTRODUGAO

Qualquer empreendimento critico acerca da linguagem e de
seus usos dificilmente escaparia as argumentacgdes de seu carater
potencialmente destrutivo (e, porque nao, produtivo, em termos fou-
caultianos?) quando consideramos os enquadramentos neoconser-
vadores gestados na ordem dos nossos dias. Uma breve reflexdo
sobre a emergéncia de agdes centradas no combate ao reconhe-
cimento de modos de vida mais dissidentes em relagdo a cishete-
ronormatividade evidencia como os discursos de ddio gozam certa
legitimidade e o quanto sdo requeridos nos traguejos da politica con-
temporénea brasileira. Polémicas como o “kit gay” e a “ideologia de
género’, gue movimentam toda sorte de discursos e manifestagdes
odiosas, apesar de soarem embotadas, constituem, afinal, mais do
que uma espécie de pauta-comum em agendas eleitorais. Ao pro-
mover “panicos morais” (RUBIN, 2012; MISKOLCI, 2007; CESAR;
DUARTE, 2017), investidas como essas arriscam perspectivas e
agoes antidiscriminatérias para além do campo educacional, afe-
tando outras esferas da vida cotidiana, como o direito de aparecer
nas ruas, de ndo sofrer violagdes, de acessar servigos publicos basi-
€0S 0U mesmo ocupar postos de trabalho.

Em nossas pesquisas', ao discutir as ofensivas neoconserva-
doras na educacao dos géneros e das sexualidades, tentamos articu-
lar problemas suscitados quando pensamos a linguagem de édio em
contato com o que ja ndo é (e talvez nunca tenha sido) apenas dis-
cursivo. Especificamente, ao analisarmos discursividades produzidas

10 Este texto apresenta, de forma revista, resultados da tese de doutorado intitulada "A performativ-
idade politica dos discursos de ddio neoconservadores na educagao das dissidéncias sexuais e
de género’ defendida em julho de 2022, no Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo da Uni-
versidade Federal do Parand, que investiga como os discursos de ddio mobilizados contra as
dissidéncias sexuais e de género tém figurado na atual governamentalidade neoconservadora,
além de seus efeitos no campo da educagdo, considerando marcos politicos como o “kit gay’ a
“ideologia de género” e a eleigdo de Bolsonaro.
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sobre as dissidéncias sexuais e de género na atual governamenta-
lidade neoconservadora”, insistimos que os discursos de édio tém
mais a nos dizer do que as narrativas comuns usualmente supdem,
isto é, ndo acreditamos que este tipo de discurso possa ser enten-
dido como uma composigao fixa do significado literal de suas partes:
discurso e édio. Desconfiamos, inclusive, das buscas por uma locali-
zagao pré-discursiva e mais “segura” do édio, geralmente subsumida
na soberania do sujeito ou dos signos. Sabemos que a procura por
um sujeito que odeia (sempre patolégico) ou mesmo por uma lista
restrita de palavras consideradas ofensivas ndo sao critérios muito
Uteis para rechacar determinados enunciados e enunciagdes, pois
para além da arbitrariedade dos signos, a linguagem também é
aquilo que fazemos com as palavras (BUTLER, 1997).

Que fazer diante disso? Ndo seria desonesto perguntar o que
“sobra” da linguagem e, para além dela, quando saturamos do que
nela é, contundentemente, violento. No entanto, se ela é uma das for-
mas privilegiadas para o exercicio do poder, falamos, talvez, de uma
relagdo quiasmatica entre vida e linguagem (BUTLER, 1997): que tipo
de agéncia existiria fora da linguagem se dela dependemos para sig-
nificar as coisas que "estdo ai’; incluindo os nossos corpos, estiliza-
¢Oes e mobilizagdes politicas? Certamente, ao entender os discursos
de 6dio como performativos, abandonamos o caréter supostamente
descritivo, representativo e essencialista da linguagem para pensé-la
como atributiva em seu carater social e reiterativo; adentramos um
campo que ndo se encerra nas enunciagoes linguisticas, tampouco
em agoes individuais, mas se estende em modos corpéreos e plurais
de exercicio da politica. Uma aposta que, nesse caso, parte da teoria

1 A governamentalidade neoconservadora pode ser entendida como uma racionalidade politica
"normativa e disciplinadora interiorizada pelos sujeitos contemporaneos, conformando-os ao
‘principio universal da concorréncia” (BIROLI; VAGGIONE; MACHADO, 2020, p. 26), que promove a
regulagdo da moralidade sexual a partir da defesa da familia heteronormativa, além da produgao
de cultura e subjetivacao politicas fortemente atravessadas por paixdes mortais como a LGBTIA+-
fobia, o racismo, o classismo, o antifeminismo e o autoritarismo (BROWN, 2019). Uma discussdo
detalhada pode ser acessada em Pereira (2022).
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dos atos de fala de John Langshaw Austin (1990) para ser tensio-
nada em perspectivas mais aliadas ao pds-estruturalismo, como as
de Judith Butler (1997; 2003; 2018; 2019).

Justamente, interessa-nos, aqui, arriscar uma leitura dos dis-
cursos de édio neoconservadores que possa contradizer o clamor ao
uso meramente descritivo da linguagem sob a forma da opinido ou
da liberdade de expresséao e deslocar o foco da triade sujeito agres-
sor-ofensa-sujeito agredido. Nosso intento nao é fazer uma revisao
sistematica do performativo da linguagem, mas partir das perspecti-
vas austinianas e butlerianas para analisar alguns enunciados, desde
excertos de notas taquigréficas produzidas no ambito da Camara
dos Deputados, além de tweets publicados em perfis reconhecidos
publicamente por seu posicionamento odioso em relagao as minorias
sexuais e de género, pois entendemos que investigar esses discursos
também nos permite arriscar um caminho outro em torno da anélise
da centralidade do édio na linguagem politica contemporanea.

0 PERFORMATIVO NOS DISCURSOS
DE ODIO NEOCONSERVADORES

Ndo pensamos a linguagem enquanto imagem do mundo,
como um dado natural e transcendental, neutro, estavel e destitu-
ido de relagdes de poder. Ao contrério, entendemos que a relagdo
inextricadvel entre linguagem e mundo nao é denotacionista, mas
atributiva; a linguagem é constitutiva do pensamento e do sentido
gue damos as palavras e as coisas (VEIGA-NETO, 2017); ou, ainda,
performativa, isto é, capaz de produzir efeitos, estados de coisas,
independentemente de uma forma linguistica a priori (AUSTIN, 1990;
OTTONI, 2002). Nesse sentido, importam as inquietagdes que Aus-
tin propunha em sua disrupgao a tradicional filosofia da linguagem,
isto é, em seu deslocamento de temas em voga, como as formas
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|6gicas ou os elementos constitutivos da linguagem, para os proble-
mas que tinham sido, até entdo, abandonados por essa mesma tradi-
¢ao, como os usos ordindrios da linguagem; é por este caminho que
suas teorizagdes rompem lugares-comuns (OTTONI, 2002) e, conse-
guentemente, por onde desejamos comecar as nossas indagagoes.

Em Quando dizer é fazer, Austin (1990) questiona a fungao
supostamente constatativa de alguns proferimentos, sobretudo
aqueles envolvidos em convengdes sociais, circunscrevendo uma
classe de proferimentos que realizariam alguma acdo em decorrén-
cia ou como efeito daquilo que é proferido. Sdo esses proferimentos
gue, em um primeiro momento, serdo chamados de “performativos’,
por uma derivagao do verbo inglés “to perform’, correlato do subs-
tantivo "agao" Como exemplo, dizer "aceito esta mulher como minha
legitima esposa” em uma cerimonia de casamento faria mais do que
apenas descrever a agdo em curso ou declarar aquilo que se esté
fazendo, o proferimento “aceito” constituiria a agado de casar-se.

Assim, para que os performativos realizem a agao que pres-
supdem, ou para que sejam considerados “felizes’, algumas condi-
¢Oes devem ser cumpridas, entre elas:

deve existir um procedimento convencionalmente aceito,
que apresente um determinado efeito convencional e
que inclua o proferimento de certas palavras, por certas
pessoas, € em certas circunstancias; e além disso, que
as pessoas e circunstancias particulares, em cada caso,
devem ser adequadas ao procedimento especifico invo-
cado. O procedimento tem de ser executado, por todos os
participantes, de modo correto e completo. Nos casos em
que, como ocorre com frequéncia, o procedimento visa as
pessoas com seus pensamentos e sentimentos, ou visa
a instauragéo de uma conduta correspondente por parte
de alguns dos participantes, entdo aquele que participa
do procedimento e o invoca deve de fato ter tais pensa-
mentos ou sentimentos, e os participantes devem ter a
intengdo de se conduzirem de maneira adequada, e, além
disso, devem realmente conduzir-se dessa maneira sub-
sequente (AUSTIN, 1990, p. 31).
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Se essas condi¢oes sdo infringidas, hd um glossario austi-
niano para dizer que o performativo serd "infeliz": malogrado, errado,
fracassar, tropego, desacerto, abusos, mas execugdes, mas invoca-
¢Oes, mas aplicagdes, nulos, desrespeito, dissimulagdes... E Austin
(1990, p. 34) reconhece que "“a infelicidade € um mal herdado por
todos os atos cujo carater geral é ser ritual ou cerimonial, ou seja, por
todos os atos convencionais” Nao a toa o casamento é um exemplo
recorrente em Quando dizer € fazer, ja que supde um rito de palavras
e a¢des ou um jogo de condig¢des entre autoridade e aquiescéncia;
em suma, um evento cujo peso convencional satisfaria plenamente
as condigdes para um performativo feliz, mas, que, paradoxalmente,
¢ uma fonte inesgotdvel de modos como um performativo pode dar
errado. Outros exemplos incluem o batismo de um navio, que neces-
sita de uma pessoa escolhida para tal fungdo e um nome de batismo
adequado (embora ndo saibamos exatamente os critérios para isso),
além do batizado de uma crianga na Igreja Catdlica, que somente
pode ser realizado por um padre a partir do proferimento de certas
palavras em uma ceriménia especifica.

Seguindo os exemplos que Austin (1990) oferece, podemos
concluir que os performativos estejam invariavelmente vinculados a
convengoes sociais, ou que a forca de um performativo dependa,
necessariamente, de um sujeito e um contexto estdveis. Como Sed-
gwick (2018) percebe, o sujeito requerido para o performativo parece
emergir na 12 pessoa do singular do presente do indicativo, que fala e
age naturalmente em situagdes que apelam a autoridade do Estado
ou da Igreja, e que conta com uma rede de apoio de testemunhas
solenes. Em outras palavras, é como se os performativos apenas se
efetivassem quando pronunciados por sujeitos que ocupassem, de
antemao, uma posigao privilegiada para fazé-lo e, ao mesmo tempo,
comandassem a cena enunciativa. No entanto, essas assertivas deve-
riam ser questdes e ndo presungdes até mesmo para o exemplo fun-
dacional da teoria dos atos de fala, o casamento heterossexual, pois
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o 'eu’ que fala no 'sim, quero’ é um ‘eu’ apenas na medida
em que ele ou ela consente em formar parte de um 'nés’
estabelecido e heterossexual, como tal, constituido na pre-
senga de um ‘eles, e sua capacidade de atuagao e voli¢éo
neste assunto depende inteiramente de um ritual confuso
de hiperidentificagdo com os poderes (para os quais ndo
hd pronome vélido) do Estado e, frequentemente, tam-
bém da Igreja (SEDGWICK, 2018, p. 75, tradugéo livre).

Ou seja, o performativo em uma ceriménia de casamento ndo
acontece simplesmente via proferimento da autoridade represen-
tada por um padre ou por um juiz ou uma juiza, ou pela deliberagdo
dos sujeitos que dizem “sim’, mas principalmente pelo testemunho
de outrem e pela repetigdo de uma convengao, ja que essa cerimd-
nia € um ato de expor e ritualizar o vinculo diddico, monogamico e
heteronormativo. O casamento € um bom exemplo da fragilidade das
condigdes pressupostas por Austin (1990) para um performativo feliz
porque, certamente, hd maneiras incontdveis de fazer um casamento
dar errado ou de torna-lo infeliz (para usar um termo austiniano) que
nao compreendem a cldssica interrupcao da ceriménia por uma ter-
ceira parte interessada, ou a hipétese de um ator assumir o lugar do
padre, ou, ainda, o estranho exemplo austiniano sobre a impossibili-
dade de um padre casar dois ursos de peltcia.

O casamento entre pessoas de mesmo género poderia facil-
mente ser um exemplo de perturbagao das condi¢des de um perfor-
mativo feliz, ndo somente nos lugares em que permanece juridica-
mente proibido, mas por ser considerado uma forma menos “moral”
ou "natural” do matrimdnio, mesmo onde é permitido. Ao contrdrio
do casamento heterossexual, tem-se ai uma relagdo potencialmente
menos segura ou complacente com a familia, com as testemunhas (e
nao estamos falando somente das pessoas convidadas, mas do ato
“publico” de testemunhar), com a sangao religiosa e com o Estado
que, inclusive, podem se tornar (e com frequéncia o séo) vetores de
ameagas e violéncias que tornam mais ténues o senso de direito
e agéncia desses individuos, comumente alocadas em recusas ou
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desvios da/pela légica heterossexual (SEDGWICK, 2018). Em dltima
instancia, nesse caso, ndo estariamos distantes daquilo que Austin
(1990, p. 36) chamou de “estiolamento da linguagem’, isto &, o enfra-
guecimento que um ato de fala sofre ao ser utilizado de modo “para-
sitario” em contextos néo literais, como o teatro ou a ficgdo, ainda

gue o casamento heterossexual seja, por exceléncia,

[..] uma espécie de quarta parede ou arco de proscénio
invisivel que circula no mundo (um casal heterossexual
seguro de seu direito de dar as maos na rua), que, em
torno dela, reorienta continuamente as relagdes circunvi-
zinhas de visibilidade e audiéncia, do tacito e do explicito,
da possibilidade ou impossibilidade de uma determinada
pessoa expressar uma determinada posigdo enunciativa
(SEDGWICK, 2018, p. 75-76, tradugao livre).

Em um gesto parecido, Butler (2003) discute os processos
de generificagdo que inauguram nossas vidas sociais a partir de
um aparato discursivo médico-cientifico abreviado pelas célebres
expressoes “é um menino” ou “é uma menina” Enunciados como
esses ndo descrevem ou constatam materialidades pré-discursivas,
embora seja convencionado, cisheteronormativamente, que sexo
e género sao conceitos depurados de historicidade; antes, esses
enunciados estéo atribuindo identidades de género e, de certo modo,
identidades sexuais, uma vez que as normas de género operam pela
incorporagdo violenta de ideais normativos de feminilidade e mascu-
linidade que, frequentemente, sdo acompanhados pela idealizagdo
do vinculo heterossexual (DORLIN, 2009), o que torna esse ato “pri-
mordial” um arranjo fundamental para a coeréncia entre sexo-géne-
ro-desejo ou, ainda, um briefing para o “eu aceito”/"sim" das cerimo-
nias matrimoniais (BUTLER, 2019). Vale lembrar, inclusive, o kitsch
heteronormativo que se reinventa, recentemente, na forma dos “chas
de revelagd@o do sexo’, que adiciona uma camada de “magia” a esse
processo de nomeagao (com bolo, baldes e cores em tons de azul ou
rosa, evidentemente), no qual o “revelar” funciona tanto como uma
hipérbole dos dizeres clinicos e médicos quanto uma reiteragdo das
normas sexuais e de género diante de testemunhas.
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Objegdes poderiam ser feitas nesses casos, ja que uma
crianga ndo dispde de condigdes para aceitar ou recusar esses rituais
de generificagdo que acontecem antes mesmo do nascimento; alids,
que possibilidade de inteligibilidade existiria fora desses processos
se as normas devem ser “citadas” a fim de nos constituirmos como
sujeitos “"vidveis"? Ainda assim, ao contrario do que poderiam supor
as teorizagbes austinianas, esse performativo acontece, embora
nem sempre funcione da maneira esperada: cisgénera e heterosse-
xual. Antes, é preciso que uma série de normas sejam reiteradas e
negociadas ao longo de nossas vidas “em relagdo a um conjunto
mais difuso e complicado de poderes discursivos e institucionais”
(BUTLER, 2018, p. 36) para que a performatividade de género seja
realizada, feliz ou infelizmente, nos termos de Austin.

Em todo caso, essa tensdo sobre as condigdes de felicidade
de um performativo pode ser pensada junto ao contraditério esforgo
austiniano de delimitar os atos de fala performativos e, ao mesmo
tempo, desmantelar a distingdo constatativo/performativo. Para isso,
Austin (1990) distingue os atos de fala locucionarios, ilocuciondrios
e perlocuciondrios, que, por serem atos, sdo performativos; o que os
diferencia parece ser uma questéo de forga de efetividade.

No primeiro ato, locuciondrio, é como se ndo houvesse uma
forca de agdo, justamente porque esse tipo de ato, grosso modo, é
simplesmente o ato de dizer algo. Ele compreende os atos fonéticos,
ou a emissdo de certos ruidos, os atos faticos, ou o proferimento de
palavras ou vocédbulos organizados sintaticamente, e os atos réticos,
ou operagdes semanticas de sentido e referéncia. Eles se relacio-
nam a medida que sempre que realizamos um ato fatico, realizamos
um ato fonético (o contrario ndo é verdade) e, ao realizarmos um
ato rético, realizamos um ato fatico (aqui, o contrario também néo é
necessariamente verdade).

Atos locucionarios sao, portanto, o ato de dizer algo ou de pro-
duzir sentido, diferentemente dos atos ilocucionérios, que consistem
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na realizagdo de um ato ao dizer algo, no momento mesmo do pro-
ferimento, ou seja, implicitamente, existe uma redundéncia entre
enunciado e ato, uma vez que aceitamos dizendo “aceito’, interro-
gamos dizendo “posso?’, prometemos dizendo “juro que’, ou orde-
namos dizendo “faga isso” (DELEUZE; GUATTARI, 2000). Em uma
relacdo de forgas, esses seriam os atos adequados para efetivar um
performativo, mesmo porque, de modo mais direto, produzem con-
sequéncias convencionais (AUSTIN, 1990), como as sentengas judi-
ciais, os batismos, os casamentos e as inaugurac¢des de propriedade
gue exercem um poder de conexdo a acao realizada - uma sentenca
transforma o corpo acusado em corpo-prisioneiro, assim como um
batismo transforma o corpo em corpo-cristdo etc (BUTLER, 2019;

DELEUZE; GUATTARI, 2000).

Um ato ilocucionario esta relacionado com a produgéo de
efeitos se houver o "reconhecimento entre os interlocutores de que
algo esta assegurado” (OTTONI, 2002, p. 134) e se as agdes desem-
penhadas por esse tipo de ato forem as mesmas enunciadas, acon-
tecendo no momento mesmo do proferimento. Sdo esses aspectos
gue os diferenciam dos atos perlocucionarios, jd que estes concer-
nem a produgéao de certos efeitos sobre quem a fala é dirigida, mas
nao produzem, necessariamente, nem o que é dito nem ao mesmo
tempo que o proferimento acontece. Como exemplo, podemos citar
um proferimento publicado no perfil do Twitter do pastor e deputado
federal Marco Feliciano: “a podridao dos sentimentos dos homoafe-
tivos levam [sic] ao 6dio, ao crime, a [sic] rejeicdo”? Este enunciado
pode, sem duvida, produzir reagdes de medo, indignagao, raiva ou,
quem sabe, ndo provocar reagdo alguma, bem como suscitar um
jubilo LGBTIA+fébico. E imprevisivel. Se 0 que estd sendo produ-
zido pelo proferimento ndo é idéntico ao conteldo do enunciado,
isto é, se ndo ha conexao e transformagdo no estado dos corpos no

12 0 proferimento foi publicado em 2011 no perfil de Feliciano e, posteriormente, apagado. No en-
tanto, um print do tweet foi divulgado por alguns sites de noticia & época, como neste link:
https://bityli.com/0TzX4,
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momento do proferimento (ndo somente porque nao é o caso de
um discurso direto proferido em uma convengao ou cerimoénia, mas
porque se trata de uma faldcia e de um discurso de édio dirigido
as minorias sexuais), hd um espaco entre o ato de dizer e a con-
cretizacdo dessa acdo, que nado é realizada ao dizer algo, mas que
se estende temporalmente tanto para o passado da situagdo de fala
quanto para o futuro, abrindo outras possibilidades quanto a seus
efeitos (BUTLER, 1997).

Em sintese, sempre que realizamos um ato ilocucionério,
temos um ato locuciondrio (o contrario ndo pode ser dito), embora
nao seja possivel afirmar que esses atos possam ser definidos e até
mesmo derivados de atos locuciondrios. Por outro lado, quando efe-
tuamos os atos locuciondrios e ilocuciondrios podemos realizar um
perlocuciondrio, mas que também nao se deixa reduzir & soma dos
atos anteriores (AUSTIN, 1990). Sem ddvidas, a distingéo entre esses
trés tipos de atos é um pouco complexa, e talvez essa nem mesmo
fosse uma questao séria para Austin, que trabalhava, ao que parece,
contra as préprias idiossincrasias’™. Bem por isso, convém esquecer,
por um momento, a distingdo propriamente dita para ampliar o pro-
blema daforga de um ato de fala ou da efetividade de um performativo.

Austin (1990) propde que localizemos o enunciado em uma
“situacdo total de fala’, isto €, que delimitemos o ato de fala em seu
contexto de proferimento. Para os ilocucionéarios, a questdo seria
saber se o sujeito que invoca a lei, a cerimbnia ou o ritual conven-
cional estd autorizado a fazé-lo e se as circunstancias para a rea-
lizagao do ato estdo corretas, ou seja, observar as condigdes para

13 Como Sedgwick (2018) percebe a partir da leitura de Shoshana Felman, as conferéncias que
compdem Quando dizer € fazer funcionam, analiticamente, como se fossem tentativas sucessivas
de refutacdo dos exemplos e dos limites da prdpria teoria dos atos de fala que ali estava sendo
construida: “[..] una de sus astutas caracteristicas consiste en un repetido tropismo, una eviden-
te fascinacion ante un tipo particular de ejemplos de los enunciados performativos. Aparecen
presentadas en primer lugar como performativas puras, originarias y definitorias del concepto y,
finalmente, desdefiadas con um mero ‘caso marginal en el limite; eso admitiendo que sea posible
decir que los ejemplos o el concepto fueron capaces de 'sobrevivir' a la operacion analitica que
Austin llevé a cabo en el conjunto de sus conferencias” (SEDGWICK, 2018, p. 6).
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um performativo feliz. Contudo, o préprio estatuto convencional
sabota a possibilidade de uma determinacdo completa porque,
explicitamente, pressupde um carater citacional persistente e insta-
vel, ou seja, 0 poder, visto na figura de autoridade (padre, juiz, juiza
etc), estd sempre repetindo usos anteriores do ritual ou da lei a que
refere, e € precisamente essa repeticdo que confere ao proferimento
seu poder de nomear e/ou vincular (BUTLER, 2019). Como Butler
(1997) nos diz, as ilocugdes (como todos os enunciados) apresentam
e instituem um plano de agédo que néo se restringe ao instante do
proferimento. Assim, ainda que um ato de fala ilocucionario realize
sua agdo no momento mesmo em que Se pronuncia o enunciado,
a medida que o momento estd ritualizado, nunca é simplesmente
um momento Unico. O “momento” em um ritual € uma historicidade
condensada: excede o passado e o futuro, é efeito de invocagdes
prévias e futuras que, ao mesmo tempo, constituem e escapam a
enunciagao (BUTLER, 1997, p. 18-19).

Uma agdo performativa, seja como for, ndo cessa ao tér-
mino de uma cerimdnia ou de um ato convencional, mas persiste
no tempo, ainda gque isso possa ser percebido com maior facilidade
a partir dos atos perlocucionérios. Podemos tomar como exemplo
alguns proferimentos realizados pelo deputado federal mais bem
votado na Bahia nas eleicdes de 2018, Manoel Isidério de Santana
Junior (AVANTE-BA), também conhecido como “Pastor Sargento Isi-
dério’) a respeito de algumas discussdes que se deram no &mbito da
Camara dos Deputados™

14 Os excertos a seguir sdo oriundos de notas taquigraficas produzidas na Camara dos Deputados.
0 contexto do primeiro enunciado destacado envolve a rejeicdo ao PL n° 3.369/2015 que institui
o Estatuto da Familia do Século XXI; o segundo enunciado, para citar o contetido da prdpria nota
taquigrafica, compde um proferimento contra ‘o endeusamento da comunidade homossexual”; e 0
terceiro constitui um proferimento a respeito do filme “A tentagdo de Cristo’, da produtora de videos
Porta dos Fundos. Ressaltamos que estes enunciados sao parte de um conjunto mais amplo que
constitui o material empirico produzido na tese de doutorado que deu origem a este texto e que
pode ser acessado em Pereira (2022).
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[..] tenho certeza de que este Parlamento nédo se aga-
chard, que os Deputados e Deputadas desta Casa ndo
se abaixardo para chamar de familia um grupo sexual. Af,
entram no quarto pai e mae, chamam os filhos e, daqui a
pouco, chamam cavalo, cachorro e gato, daqui a pouco
estd a zoofilia envolvida com a familia. Que tipo de fami-
lia querem fazer no Brasil? Daqui a pouco, esse mesmo
grupo vai querer também incluir, na familia, a zoofilia
(BRASIL, 201943, ndo paginado).

Do jeito que a coisa esta indo, daqui a pouco nés heteros-
sexuais - a familia de homem mais mulher é igual a filho
- teremos que abaixar a cabeca para que eles passem.
Nés queremos respeito (BRASIL, 2019b, ndo paginado).

Noventa por cento dos brasileiros sdo agredidos na sua
fé pelo comportamento desses malignos escarnecedores,
profanos, inescrupulosos, torpes, imundos, infames, ini-
quos, assassinos da fé, enganadores, injuriadores, deso-
bedientes de pai e mae, néscios, infiéis, endemoninhados,
enfim, marginais, inimigos de Deus. Nao a toa, a CNBB
informa que o homossexualismo [sic] adoece nossa
juventude (BRASIL, 2019¢, ndo paginado).

Para nos afastarmos mais uma vez de Austin, a efetividade ou
poder de ferir desses enunciados certamente poderia ser pensado
junto a histéria de perseguigao e violéncia contra as minorias sexuais
e de género, bem como de suas praticas discursivas, presentificadas,
nestes excertos, por uma lista de adjetivos pejorativos e pela correla-
cao entre as dissidéncias afetivas e/ou sexuais e a zoofilia, ou a uma
doencga, como bem denota o termo "homossexualismo’ No entanto, é
vélido lembrar que narrar o passado e o futuro dessas cenas (embora
seja importante) soa como um trabalho de Sisifo, porque parte do
que constitui uma situagao total de fala é a sua prépria impossibili-
dade de apreensdo espago-temporal. Justamente, a historicidade do
discurso ndo quer dizer simplesmente que os discursos estejam alo-
cados em contextos histéricos, mas implica a histéria como constitu-
tiva das préticas discursivas, isto &, elas ndo existem descoladas de
suas condig¢des de possibilidade (BUTLER, 2019; FOUCAULT, 2014).
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Ndo que se deva abandonar qualquer tentativa de delimitagéo
contextual, mas ela sempre estard sujeita a uma (re)contextua-
lizagdo posterior, que ndo serd dada, em todo caso, de forma uni-
voca (BUTLER, 1997).

Desvencilhando-nos desse embarago, em um primeiro
momento, estariamos diante da possibilidade de pensar mais cri-
ticamente o carater performativo dos discursos, inclusive dos dis-
cursos de édio. Aceitando o argumento de que a forga performa-
tiva desse tipo de discurso advém de uma historicidade dissimulada
no momento do proferimento, como uma estratégia de exercicio do
proprio poder (BUTLER, 1997; FOUCAULT, 1988), ndo ha um sujeito
soberano em um proferimento odioso, porque as palavras pronun-
ciadas sempre vém citadas de algum lugar e estdo sujeitas a reite-
ragdo e a ampliagdo em novas invocagdes (BUTLER, 1997). Assim,
o discurso LGBTIA+fdbico ndo se origina com o sujeito do proferi-
mento, ainda que ele seja necessario para dar continuidade a cadeia
citacional; o que se tem no momento do proferimento é uma espécie
de conexdo ou vinculo com uma comunidade de sujeitos LGBTIA+-
fébicos "historicamente transmitida” (BUTLER, 1997, p. 138) que nos
revela o carater genealdgico dessas invocagoes, ou seja, ndo é pela
intengdo do sujeito do proferimento que um ato de fala LGBTIA+f4-
bico tem éxito, mas porque esse ato “acumula a forga da autoridade
com a repeti¢do ou a citagao de um conjunto prévio de préaticas auto-
rizantes” (BUTLER, 2019, p. 375). Para ter éxito, um ato performativo
precisa contar com o apoio e, a0 mesmo tempo, dissimular as con-
vengdes constitutivas pelas quais é mobilizado (BUTLER, 2019).

Evidente que isso ndo implica a desresponsabilizagdo do pro-
ferimento de discursos de édio. Nunca é demais lembrar que sobera-
nia e responsabilidade sdo coisas distintas (BUTLER, 1997). A critica
a soberania que, aqui, toma lugar diz respeito ao descentramento do
sujeito e uma politizagdo de sua capacidade de agéncia; enquanto a
responsabilidade tem a ver com assumir, deliberadamente, o ato de
citar enunciados. Do mesmo modo como nao estamos propondo o
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“descarte” do sujeito para a enunciagao, ou declarando uma espé-
cie de agéncia sem corpo, mas apenas situando que “os efeitos da
acgao [..] ttm sempre o poder de proliferar para além do controle
do sujeito, para desafiar a transparéncia racional da intencionalidade
desse sujeito” (BUTLER, 1998, p. 19). E por isso que os discursos estdo
sempre fora de controle de quem os profere, escreve ou sinaliza, ou
que a "fala é excitdvel’, se quisermos usar o vocabuldrio de Butler
(1997), isto é, o alcance da significacdo das expressoes performativas
persiste para além do sujeito (e, as vezes, contra suas préprias inten-
¢oes) e do momento do proferimento (BUTLER, 2019).

Se, de algum modo, as proprias teorizagdes austinianas ja
nos mostravam que a vontade e a intenc¢édo do sujeito ndo sao sufi-
cientes para que um ato performativo se realize, ou mesmo para que
possamos apreendé-lo (justamente pelos problemas que deixaram
em aberto), a maxima “ao dizer algo, estamos fazendo algo” seria
preciso acrescentar que o “fazer” ndo estd alocado em um retorno
ao poder soberano, centralizado, fonte Unica e origindria do poder e
do discurso, estendido ao sujeito. Isso é importante porque as ten-
tativas de localizar a fonte do discurso ou de emanacgédo do poder
funcionam muito bem em prol de uma despolitizagdo dos discur-
sos de édio. Quando dissemos, ha pouco, que a historicidade de
um enunciado era dissimulada no momento do proferimento, era
senéo porgue a vontade ou a intengdo de um sujeito soberano toma
conta da cena enunciativa. A LGBTIA+fobia, por exemplo, teria como
causa um sujeito LGBTIA+fébico e ndo uma rede de saber e poder
gue produz, macro e micropoliticamente, o ddio e a violéncia, bem
como formas de odiar e violentar as minorias sexuais e de género
de modo estrutural.

Assim, podemos interrogar agdes como a decisdo do
Supremo Tribunal Federal em criminalizar a LGBTIA+fobia, no
sentido de que talvez ela atenda majoritariamente a culpabiliza-
¢do do sujeito do proferimento; ou, que tipo de pardmetros serao
criados para os limites do dizivel, até porque as praticas religiosas
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LGBTIA+fébicas ndo parecem ser questionadas. E, ndo menos
importante, se queremos legar tais configuragdes a um Estado que
se recusa a promover condigdes de vida mais igualitarias para esses
sujeitos, que negligencia sistematicamente demandas que séo histo-
ricamente pleiteadas, e que também é um agente ativo de violagdes
como o assédio, a patologizagao e outras violéncias (VOMBACA,
2021). Perde-se ai um gesto fundamentalmente critico a favor de uma
tranquilidade ficticia, que pode ser deslocado, paradoxalmente, em
diregdo as retdricas de "opiniao” e "liberdade de expressao’; como nos
mostra o proferimento do pastor Silas Malafaia (2015, ndo paginado):
"opinidao ndo é homofobia. Opinido ndo é crime. Os esquerdopatas,
libertinos, ativistas gays, ndo suportam o contraditério. Estamos na
democracia” Do mesmo modo como essas retéricas podem resvalar
na imunidade parlamentar, como podemos notar nos proferimentos
do deputado federal Marco Feliciano e do presidente Jair Bolsonaro
destacados a seguir:

[..] Irdo reconhecer o crime de 'homofobia’ como crime de
racismo. Uma mordaga seré colocada na boca dos pas-
tores e padres. Pior do que mordaga na boca dos lideres,
serd a mensagem subliminar de tolhir [sic] o direito a fé,
aos valores cristdos, ao uso da prépria biblia crista. Pois o
termo HOMOFOBIA é muito vago, ndo hd como mensu-
rar o que ele significa. Criard inseguranca juridica (FELI-
CIANO, 2019, nao paginado).

[..] Eles ndo querem igualdade, eles querem privilégios.
Eles querem é nos prender porque nds olhamos torto para
eles, nos prender porque nds nao levantamos de uma
mesa para tirar nossos filhos ‘'menor’ de idade [sic] de
ver dois homens ou duas mulheres se beijando na nossa
frente, como se no restaurante fosse um local para fazer
isso. Eles querem é privilégios! Eles querem é se impor
como uma classe a parte. [...] E eu tenho imunidade para
falar que sou homofébico, sim, com muito orgulho, se é
para defender as criangas nas escolas (BOLSONARO,
2013, nao paginado).
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De fato, ndo precisamos conhecer a intencionalidade de um
proferimento, tampouco de um sujeito empirico que enuncia, para
dizer de sua capacidade performativa. Nem sempre o 6dio LGB-
TIA+fébico encontra seus destinatarios diretos. Nao a toa pai e filho
abracados podem ser agredidos em praga publica quando a conduta
é interpretada como homoafetiva, ou que livros com personagens e
temética LGBTIA+ possam ser recolhidos em feiras literdrias, ou que
a performatividade de género possa ser tomada como sinénimo de
homossexualidade ou transexualidade, por exemplo. Nesse exercicio
de sobreposicédo, a LGBTIA+fobia é menos direcionada as praticas
sexuais propriamente ditas do que aos desvios da cisheteronormati-
vidade naquilo que Michel Foucault chamou de “economia dos pra-
zeres” (ERIBON, 2004; FOUCAULT, 2015), o que, decerto, ajuda a
explicar outras questdes, como a reatividade ao pensamento e as
palavras nas perseguigdes em torno dos ativismos e producdes aca-
démicas feministas e LGBTIA+.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo do texto, compomos alguns argumentos sobre o
carater performativo dos discursos de édio neoconservadores sobre
género e sexualidade a partir de Austin (1990) e Butler (1997; 2003;
2018; 2019) uma vez que, no nosso entendimento, tais perspectivas
sobre a performatividade da linguagem podem nos ajudar a pensar
de um modo outro a centralidade do édio no atual cenério politico
brasileiro, isto &, permitem trabalhar um pouco mais por fora dos ter-
mos em que comumente a disseminacdo desse tipo de discurso é
tomada: ora como uma emanagao subjetiva de um sujeito que odeia,
ora como uma questdo puramente juridica de localizar e punir o
sujeito do proferimento.
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Brevemente, afirmamos a insuficiéncia de supor as dissidén-
cias sexuais e de género como alvos Unicos e finais de um sentimento
compartilhado por um grupo relativamente homogéneo que odeia e
manifesta o édio da mesma forma, tanto porque essas premissas se
firmam em concepgdes personificadas e unilaterais quanto porque o
4dio ndo deve ser apenas "um efeito” sobre determinados sujeitos,
mas um conjunto de efeitos sobre cadeias mais amplas de afeccoes,
gue se projetam a partir de uma historicidade condensada e colo-
cam em jogo uma futuridade imprevisivel. Assim, também néo nos
parece que a delimitagcdo de um contexto apropriado (com todas as
condigdes austinianas de felicidade) seja imprescindivel para consi-
derar a efetividade de um performativo, ndo sé porque o contexto de
enunciagdo sempre escapa as tentativas de totalizagdo, mas porque
parte do trabalho dos discursos de édio consiste em desfazer a partir
da dor e da humilhacéo as posi¢des de sujeito que ocupamos, ainda
que essas posi¢des sejam, por vezes, inabitaveis (AHMED, 2015).

Para além do recorte que estabelecemos, aqui, caberia inves-
tigar, portanto, ndo apenas o dano que a linguagem nos causa, mas
como ela o faz, que nao se deixa capturar pela soberania do sujeito,
tampouco dos signos. Em Ultima instancia, significaria atentar aos
limites do dizivel que os discursos de 6dio neoconservadores dispu-
tam, que tem a ver, na verdade, com os modos pelos quais eles nos
informam os préprios limites do inteligivel.
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INTRODUGAO

O foco deste capitulo é versar sobre as atitudes linguisticas
e seu papel no processo de acomodagao dialetal. Mais especifica-
mente, trarei resultados obtidos em minha dissertagdo de mestrado
envolvendo cariocas que moram em Jodo Pessoa (cf. POSSATTI,
2020), que revelam um pouco de como esse fator mostrou influen-
ciar o processo de convergéncia dos falantes. Com isso, objetivo
chamar atengéo nao apenas para o fator de atitudes linguisticas,
mas também a importancia de um olhar detalhado partindo de uma
andlise qualitativa que busca observar os dados de modo individual
e comparativamente.

O trabalho em questédo envolve acomodacgao dialetal e se
encaixa nos pressupostos tedricos da Teoria da Acomodacgéo da
Comunicagédo (GILES et al, 1991) e nos aportes tedrico-metodold-
gicos da Teoria da Variagao Linguistica (LABOV, 1966, 2008 [1972]).
O objetivo geral foi observar e analisar a acomodacao dialetal de
cariocas residentes na cidade de Jodo Pessoa, na Paraiba, partindo
da investigagdo do fendbmeno da palatalizagdo ou ndo palatalizagéo
da fricativa coronal /s/ em posi¢do de coda final. Nessa posicéo
de coda final, os dois dialetos possuem pronuincias diferentes da
fricativa, ocorrendo, no dialeto pessoense, uma pronuncia alveolar
([s], [2]), e no dialeto carioca, uma prondncia palatal ([J], [3]). Essa
diferenga marca uma distingdo bastante clara entre os dois diale-
tos, marcando quando ocorre de fato a convergéncia e facilitando o
processo de andlise.

Foram entrevistados 16 participantes e busquei verificar se e
em que medida o processo de convergéncia (ndo-palatalizagéo do
/s/) ocorreu. Além disso, procurei identificar quais varidveis linguisti-
cas e extralinguisticas exerceram alguma influéncia no processo de
acomodacao dialetal, e por fim, observei e descrevi as diferentes ati-
tudes linguisticas dos falantes.
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Os resultados revelaram forte influéncia das atitudes linguis-
ticas e a identidade para o processo de acomodagao linguistica dos
entrevistados. Para chegar a tal conclusao, foi necessaéria a realiza-
¢ao de uma analise qualitativa atenta que buscou con, “trastar os
dados de cada informante uns com os outros, assim como analisa-
-los individualmente.

BREVES NOTAS
SOBRE ACOMODACAQ DIALETAL

A acomodacao dialetal é o processo de adaptar ou modificar
a fala a fim de se adequar as necessidades e preferéncias linguisticas
de individuos ou grupos que falam distintos dialetos ou variedades
linguisticas. Isso pode incluir o uso de termos e expressoes regionais
ou locais apropriados, tragos linguisticos especificos ao dialeto ou
variedade em questdo, ou até fatores como ritmo de fala. Um dos
objetivos ou efeitos disso é proporcionar aproximagéo, garantindo
uma comunicagdo amistosa e eficaz entre os falantes.

Nem sempre, no entanto, deseja-se aproximar a maneira de
falar a de um outro individuo ou grupo. Temos entao algumas opgoes
de ajuste da fala, com alguns conceitos simples: convergéncia,
divergéncia e manutencéao. Tais conceitos foram desenvolvidos por
Howard Giles, professor de psicologia e comunicagdo, em 1973. Esses
conceitos se referem a forma como as pessoas se adaptam as nor-
mas linguisticas e sociais em diferentes situagdes de comunicacéo.

De acordo com Giles (1973), a convergéncia, a divergéncia e
a manutengéo linguistica sdo estratégias comportamentais que os
falantes utilizam em situagdes de comunicagdo com seus interlocu-
tores. Primeiro temos o conceito de convergéncia: este se refere a
um movimento de aproximagao da fala de um individuo A com um

134



SUMARIO

individuo B, por exemplo. Ao aproximar a maneira de falar, o falante
pode demonstrar solidariedade, conformidade e/ou o desejo de ser
aceito. Em seguida temos o conceito de divergéncia, que por sua vez
se refere ao movimento de se distanciar da forma de falar em relagao
a seu(s) interlocutor(es), ou seja, € o movimento inverso a conver-
géncia. A divergéncia pode ser resultado de atitudes negativas para
com um determinado individuo ou grupo. Por fim, temos a manuten-
¢do, que visa manter a forma de falar, evitando alteragdes, a fim de
se manter sua prépria identidade linguistica e social. A manutengéo
pode ser meramente por um desejo de se manter a identidade, mas
pode também ser, assim como a divergéncia, uma ferramenta de dis-
tanciamento do falante com seu(s) interlocutor(es).

Giles (1973) argumenta que a escolha entre essas estraté-
gias é influenciada por diversos fatores, incluindo a relagdo entre
as pessoas, a situacdo de comunicacdo e a percepgao de normas
sociais e linguisticas. Um fator bastante influenciador é o das atitu-
des linguisticas, como constatei em minha dissertagado, sobre o qual
trato mais a seguir.

BREVES NOTAS SOBRE
ATITUDES LINGUISTICAS

De acordo com Ajzen (1988, p. 4), “uma atitude é uma dis-
posicao para responder favoravelmente ou desfavoravelmente a um
objeto, pessoa, instituicdo ou evento” As atitudes sofrem influéncia
de fatores sociais e ha a tendéncia de se ajusta-las “[..] para se ade-
quarem aqueles que sdo predominantes nos grupos sociais a que se
vinculam” (LASAGABASTER, 2004, p. 399), sendo elas mediadoras
das respostas dos individuos.
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Para Kaufmann (2011), a estrutura interna das atitudes se
divide em trés diferentes componentes: a componente cognitiva,
que é o reflexo de convicgdes e crengas acerca do objeto da atitude
(aquilo que é compreendido como sendo verdade e que julgamos e
acreditamos saber); a componente afetiva, que considera a avaliagdo
do objeto da atitude como algo positivo ou negativo (tudo aquilo que
é tido como juizo de valor); e a componente conativa, na qual, como
apontam Deprez & Persoons (1987, apud KAUFMANN, 2011, p123), as
crengas e valores sdo convertidos em intengdes comportamentais (a
transformacao das componentes prévias em predisposi¢ao e inten-
¢coes). Ajzen e Fishbein reduziram o conceito de atitude a compo-
nente afetiva. Essa se chamaria de atitude, enquanto a componente
cognitiva passa a ser a crenga e a componente conativa passa a ser
a intencao (KAUFMANN, 2011, p. 122-123).

Contudo, as atitudes de um individuo nem sempre refletem
em um comportamento especifico. Como exemplificado por Kau-
fmann (2011, p. 123), “mesmo nao gostando de pessoas dos Estados
Unidos em geral, pode-se querer dominar o inglés estadunidense
fluentemente, porque isso pode trazer vantagens importantes no
trabalho” No exemplo dado pelo autor, apesar da pré-disposi¢do do
individuo, as vantagens que podem ser obtidas por realizar um com-
portamento especifico contrario a essa pré-disposicdo se sobres-
saem. A atitude, de acordo com a visdo mentalista, € um estado
interno de prontiddo, mas a resposta, nem sempre € representante
das atitudes. Seguindo ainda a visdo mentalista, poderiamos dedu-
zir que os comportamentos de um individuo poderiam ser previs-
tos a partir de suas atitudes, mas o esperado nem sempre vem a
se concretizar. Infelizmente, apenas a resposta pode ser observada
de maneira tangivel e, portanto, temos um problema metodolégico
no que trata de se observar as atitudes. J& na visdo behaviorista, as
respostas dos individuos as situagdes sociais podem revelar as ati-
tudes desses mesmos individuos, sendo assim possivel investigar
as atitudes a partir dos comportamentos observaveis. Seja como for,
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na tentativa de sanar quaisquer limitagdes para a observagao das
atitudes, faz-se necessdrio obter dados de diferentes naturezas, que
revelem o maximo possivel as crencas, valores e intengdes dos indi-
viduos, e que possam influenciar o fendbmeno em estudo, para que
entdo se faga uma andlise qualitativa e comparativa desses dados.

As atitudes que nos interessam sao as atitudes linguisticas.
Essas envolvem as opinides, crengas, valores, predisposi¢éo e inten-
¢ao que as pessoas tém em relagdo ao uso e as variedades da lingua.
As atitudes linguisticas podem influenciar como as pessoas usam a
lingua e como elas julgam o uso da lingua por outras pessoas, podem
ser positivas ou negativas e podem variar dependendo da situagéo e
do contexto. Se um individuo tem uma atitude negativa em relagao
a uma determinada variedade de lingua, ele pode evitar usa-la ou
usé-la menos em situagdes sociais especificas. Se, por outro lado,
um individuo tem uma atitude positiva para com uma determinada
variedade de lingua, ele pode ser mais propenso a usa-la e valoriza-
-la. Isso foi corroborado pelos resultados de minha dissertagdo de
mestrado, como viremos a discutir e exemplificar mais adiante.

RELACAQ ENTRE ATITUDES
LINGUISTICAS E IDENTIDADE

As atitudes linguisticas estéo estreitamente relacionadas com
a identidade de um individuo, uma vez que a lingua é um aspecto
importante da identidade cultural, social e histérica. A identidade
de um individuo, portanto, pode facilmente ser um fator influencia-
dor para as atitudes linguisticas desse mesmo individuo. A exemplo
disso, uma pessoa que tem uma forte identidade cultural pode ter
atitudes positivas em relagéo a lingua e as variedades da lingua que
sdo associadas a essa cultura, e pode se esforgar para preservar e
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transmiti-las. Semelhantemente, o fato de uma pessoa ter uma iden-
tidade social especifica, como pertencer a um grupo étnico ou a uma
classe social, pode influenciar suas atitudes para com as variedades
da lingua associadas a esse grupo ou classe, ou para com outros
grupos ou classes. Ademais, o inverso pode acontecer, no qual a
identidade de um individuo pode ser afetada por suas atitudes lin-
guisticas. Se uma pessoa tem uma atitude negativa em relagéo a sua
propria maneira de falar, isso pode afetar sua autoestima, que, por
sua vez, afetaria sua identidade e sua autopercepcéo.

Com tantos fatores sociais que exercem pressdo na percep-
¢do e o uso da lingua, as atitudes linguisticas de um individuo para
com um determinado grupo, dialeto ou fendmeno da fala, por exem-
plo, podem facilmente influenciar sua forma de falar quando em con-
tato com esses. Esse individuo pode desejar ser considerado amiga-
vel para com um determinado grupo e até mesmo como pertencente
ao mesmo, ou desejar criar um distanciamento entre ele e o grupo. A
depender do intuito desse individuo, que nem sempre é totalmente
consciente, diferentes ajustes na fala podem ser realizados, também
nem sempre conscientes. Pode ser desejavel convergir sua fala, caso
o individuo deseje receber apoio e/ou reconhecimento do grupo ao
qual se dirige, e em outras situagdes, nas quais se deseje criar dis-
tanciamento, a manutengao ou divergéncia podem ser desejaveis.

Os tragos da fala dos individuos sédo parte de sua cultura e
identidade, portanto, é importante considerar que ouvintes podem
vir a se sentir ofendidos se acharem que os tragos de seu dialeto
podem ser facilmente convergidos ou imitados. A imitagéao, em espe-
cial, pode nao soar natural, causando um estranhamento. Para Giles
(1980), haveria um nivel de tolerancia para a convergéncia, sendo ela
aceitavel e bem vista quando dentro desse limite, e negativa quando
a convergéncia passasse desse nivel.

Além disso, a divergéncia também pode ser positiva, uma
vez que a manutencgao de tragos divergentes, tipicos de grupos ou
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dialetos de maior prestigio, pode ser bem vista, como normalmente
ocorre no Nordeste com as variedades do Sudeste, por exemplo. As
atitudes dos individuos para com diferentes grupos ou dialetos sdo
influenciadas pelo fator de prestigio que esses carregam. Diferentes
fatores sociais podem atribuir prestigio, como status social do indi-
viduo, grupo, ou dialeto associado, para listar alguns exemplos. Um
grupo que obtém ascensao social serd mais facilmente considerado
como algo que se almeja.

Diferentes dialetos possuem diferentes marcadores linguis-
ticos, sendo estes especificos a suas comunidades de fala. Esses
tragos distintos podem ser mais ou menos salientes, ou seja, podem
ser mais ou menos perceptiveis a depender do nivel de contraste
se comparado a outros dialetos. A saliéncia se caracteriza pela
mudanga linguistica e estigmatizacéao, resultando em um contraste e
distanciamento fonético quando comparado a outros dialetos (TIM-
BERLAKE, 1977, KERSWILL, 1985). Sdo chamados de salientes os
tragcos que sdo mais facilmente distinguidos, e esses sdo normal-
mente marcadores linguisticos de uma comunidade de fala especi-
fica, sendo mais facilmente percebidos por alguém ndo pertencente
aquela comunidade de fala.

Para exemplificar alguns marcadores linguisticos, temos o /t/
e /d/ nos dialetos nordestinos, que ndo sado palatalizados antes da
vogal /i/ e da semivogal /j/, como nas palavras [t]ia e [d]ia. Temos
também, no mesmo dialeto, o /s/ e /z/ que s&o palatalizados antes
de /t/ e /d/, como no caso das palavras fe[[Jta e de[3]de. Por serem
caracteristicos dos dialetos nordestinos, esses tragcos sdo marcado-
res linguisticos desses dialetos.

O que se espera é que os marcadores que sdo mais salien-
tes sofram uma influéncia maior das atitudes linguisticas e a identi-
dade dos falantes no processo de acomodagao. Esses fatores viriam
a favorecer ou inibir o processo de convergéncia desses falantes.
Na pesquisa que deu origem aos resultados que discutiremos neste
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capitulo, temos o dialeto carioca em contato com o pessoense, e con-
siderando que o dialeto pessoense foi tido como sendo de “menor
prestigio” pelos informantes da pesquisa se comparado ao dialeto
carioca, o resultado mais esperado j& seria de que isso criaria uma
resisténcia a convergéncia. Tais crencas foram expostas pelos pré-
prios informantes entrevistados e é provavel que em uma situagdo
de contato dialetal inversa (pessoense morando no Rio de Janeiro),
a convergéncia sofreria menos resisténcia no que trata das questoes
atitudinais e identitarias.

Sendo o trago pertence a uma outra comunidade de fala e
que se constitui como parte da identidade dessa comunidade, um
aspecto a se levar em consideracdo é o de que, se esse traco for
muito saliente, ele pode se tornar desconfortavel para o falante aco-
modar. Consequentemente, quando tais tragos sdo adotados pelo
falante de outra comunidade de fala, esse esta, de certa forma, aban-
donando sua prépria identidade. Evidentemente, cada individuo tera
trajetdrias individuais na acomodacao.

Ha ainda, o fato de que os tragos nao sdo assimilados todos
simultaneamente, uma vez que uns sdo mais facilmente assimilados
que outros, podendo haver, inclusive, aqueles que podem nao fazer
parte do inventario fonético de um individuo em situagao de contato
dialetal, o que causaria dificuldade de acomodagao.

Como ja& fora mencionado na introdugdo, o trago que é
saliente no dialeto carioca e que foi escolhido como objeto de estudo
de minha dissertacéo, é o /s/ palatal em posi¢éo de coda final, como
ocorre em “carioca[f]" No dialeto pessoense, o /s/ nessa mesma
posi¢do possui uma pronuncia alveolar, como ocorre em “carioca[s]"
Por se tratar de um traco saliente, portanto, a diferenca dele nos dois
dialetos é evidente e facilmente observavel.
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METODOLOGIA

Uma andlise qualitativa e comparativa dos dados de fala
obtidos através de entrevistas foi importante porque me permitiu
identificar as semelhangas e diferencas nas respostas dos partici-
pantes entrevistados, o que por sua vez, possibilitou a identificagcdo
de tendéncias e padrdes. Isso me possibilitou acessar a perspec-
tiva dos entrevistados e resultou por revelar informagdes valiosas
acerca das diferentes varidveis que exercem influéncia no processo
de acomodagcao linguistica, sobretudo no que trata dos fatores de ati-
tudes linguisticas e a identidade desses individuos, por se tratarem
de fatores subjetivos.

Ao realizar comparagdes e se identificar diferengas e seme-
lhancas entre as respostas de individuos pertencentes a diferentes
grupos (com base em varidveis como sexo, idade, tempo de exposi-
¢ao, etc.), foi possivel aprofundar a compreensao de como as atitu-
des linguisticas se relacionam com a identidade cultural e social das
pessoas, e ainda, em que nivel essas varidveis afetam o processo de
acomodagao desses falantes.

A pesquisa foi composta por 16 participantes naturais da
cidade de Rio de Janeiro que estavam morando na cidade de Jodo
Pessoa hd pelo menos 1 ano e que tinham pelo menos 18 anos de
idade. Todos foram estratificados de acordo com as varidveis sexo'™,
faixa etaria e tempo de exposi¢do. O meio utilizado para a coleta
de dados foi a entrevista semiestruturada, que foi dividida em duas
partes: a) a primeira com perguntas gerais acerca da vida do entre-
vistado, para que este se sentisse a vontade e falasse mais natural-
mente o possivel. Nessa etapa o dado que interessava era o dado de

15 A palavra sexo, aqui utilizada, “[..], significa a distingdo bioldgica entre homens e mulheres, opon-
do-se, portanto, a distingdo gramatical de género entre o masculino e feminino” (COULTHARD, 1991,
p. 76, apud FREITAG, 2015, p. 26).
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fala, entdo o intuito foi reduzir o efeito do paradoxo do observador; b)
a segunda com perguntas especificas que buscavam averiguar infor-
magdes que revelassem alguma informagao a respeito das atitudes
linguisticas dos falantes e sua identidade. Para que fosse possivel
realizar essa coleta e a subsequente andlise dos dados, foi utilizado
um gravador digital. Foi feita uma andlise quantitativa e os dados
foram codificados e analisados através da utilizagdo do programa
estatistico Goldvarb X (SANKOFF, TAGLIAMONTE & SMITH, 2005).
Esses dados quantitativos formaram uma base que permitiu que a
subsequente andlise qualitativa estivesse bem embasada. Dessa
forma, a dltima etapa de anélise buscou observar os informantes
de forma individual e comparativa, utilizando como base os dados
quantitativos obtidos previamente.

RESULTADOS

Em diferentes respostas dadas pelos informantes para dife-
rentes perguntas da entrevista, ficou evidente a presenga de suas
atitudes. Algo que esteve bastante presente foram respostas que
demonstravam atitudes favoraveis para com o dialeto carioca, ou
seja, seu dialeto de origem. Por vezes, se evidenciou também atitu-
des negativas ou neutras para com o falar pessoense. Foi através da
identificacdo das atitudes linguisticas desses falantes, assim como
das experiéncias vivenciadas por eles, que pude melhor compre-
ender em que medida esses fatores influenciam seus processos de
acomodacao linguistica.

Atitudes positivas para com o dialeto carioca se mostra-
ram ser inibidoras da acomodacéao, e, da mesma forma, as atitudes
negativas para com o dialeto pessoense também inibiram a conver-
géncia a esse dialeto.
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Vejamos a comparagado entre respostas dadas pelas infor-
mantes 1 e 2, a fim de melhor entender a influéncia dessas varia-
veis. As duas sdo do sexo feminino e pertencem ao mesmo grupo
de faixa etaria. As diferengas imediatamente ébvias entre as duas
sdo o tempo de exposigdo e a motivacdo da vinda a Jodo Pessoa (A
informante 1 teve a vinda obrigatéria e a informante 2 teve a vinda
esponténea). Ambas tiveram baixos indices de convergéncia, mas
a informante 2, mesmo tendo menos tempo de exposi¢do ao dia-
leto pessoense, acomodou mais que a informante 1. O fator tempo
de exposi¢ao, como demonstrado pelos dados quantitativos obtidos
na pesquisa, mostrou-se favorecedor da acomodacéo. No entanto,
nesse caso, outros fatores parecem ter exercido maior influéncia,
se sobrepondo a essa varidvel. Considerando, entdo, a natureza da
vinda das duas para Jodo Pessoa, ja era de se esperar uma maior
aceitacdo do novo local e seu dialeto por parte da informante 2, que
veio espontaneamente. Tudo isso em conjunto ja sinaliza para uma
potencial diferenca atitudinal entre as duas. Vejamos alguns dados
sobre as duas informantes e o que elas tiveram a dizer em resposta
a algumas das perguntas realizadas:

Tabela 1- Informantes 1e 2

INFORMANTE SEX0 IDADE TEMPO DE EXPOSICAO  PERCENTUAL DE ACOMODACAD
1 F 21 15anos 36%
2 F 22 4anos 94%

Fonte: Possatti (2020).

Vejamos uma das perguntas feitas as duas a seguir:

Entrevistador (E) - Vocé consideraquetemalgum sotaque?
Se sim, qual?

Informante 1 (11) - "Sim. Bastante (risos). [..]. Todo mundo
fica indignado: ‘Nossa, faz tempo que vocé mora aqui,
vocé nao é pra falar mais assim, s que é uma coisa que
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é de familia mesmo, e como quase todo ano eu volto
nao tem como perder’

Informante 2 (12) - “Do Rio. Apesar de estar mais ameni-
zado um pouco, acho que predomina o de I3, do Rio"

As duas informantes consideram que tém o sotaque carioca
e afirmam gostar de suas préprias maneiras de falar. Um fator que
diferencia as duas é a frequéncia de contato que elas mantém com
pessoas de sua cidade natal. A informante 1 mantém mais contato
com pessoas de sua familia (que moram no Rio de Janeiro), quando
comparada a informante 2.

Com a préxima pergunta, busquei obter respostas para algu-
mas das experiéncias vivenciadas por elas:

E - Alguém ja criticou, elogiou, riu ou comentou a respeito
da sua forma de falar?

11 - “"Ah, tudo isso! Entdo no comego, [...] logo quando eu
vim pra c§, eu era pequena... e a aceitagdo, assim, no colé-
gio, foi péssima. Porque ninguém queria ser meu amigo.
Porgue eu era de fora e ai, tipo, tinha uma rejei¢ao grande.
Até mudei de colégio por causa disso. Fui pra outro colé-
gio, aconteceu a mesma coisa. E ninguém gostava, vocé
tinha poucos amigos porque ‘Ah, era a menina que nao
é daqui, ‘que nao fala igual a gente, ‘que fala estranho!
E passei por isso muito tempo, sé que ai me acostumei.
Nao liguei e também n&o ia mudar... forgar uma coisa por
causa das pessoas. Mas assim, quando cheguei na uni-
versidade foi bem melhor. [...]. Porque assim, pelo menos
a minha turma, a maioria ndo é daqui. E de Pernam-
buco, é de Fortaleza. E bem diferente, entdo nao tinha
esse negdcio assim'’!

[2 - "Criticar ndo, mas as pessoas brincam... levam muito
na brincadeira as vezes é.. 0 meu sotaque assim... fazendo
girias e tal [..]"

A partir de suas respostas, percebemos que a recepgdo e
aceitacdo vivenciada pela informante 1 na escola, quando se mudou
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para Jodo Pessoa, deixou a desejar. Ela demonstrou ter dificuldade
em fazer novas amizades por ser de fora e atribuiu sua forma de falar
como uma caracteristica que destacava essa diferenga. Esse tipo de
presséo social normalmente influencia uma mudanca de fala, favo-
recendo a convergéncia e acomodacao, mas outros fatores parecem
ter se sobressaido, particularmente pelo fato de que ela expressa que
nao tinha intengdes de mudar e “forgar uma coisa por causa das
pessoas’ Ndo podemos, a partir disso, saber todos os exatos motivos
dessa resisténcia a mudanga, mas o fato € que resistiu a pressado de
mudar, considerando desnecessario fazé-lo apenas para agradar as/
os colegas ou se encaixar. Isso é, sem dlvida, um reflexo de suas
atitudes para com seu proéprio dialeto e o novo dialeto local. Atitudes
as quais estdo ligadas a fatores identitarios, que sdo, em conjunto,
pecas-chave para explicar o motivo do baixo indice de acomoda-
¢éo dessa informante.

Voltando um pouco a atengéo para a informante 2, vejamos a
seguinte pergunta e resposta:

E - Vocé acha que as pessoas sdo julgadas pela maneira
que falam?

[2 - “Sim, principalmente pelo sotaque [..]. Eu acho que
tem muito preconceito sim, ainda. Principalmente contra
o nordestino, porque é um sotaque bem original, bem
diferente de tudo que existe [..] justamente por ser tdo
diferente, as pessoas acham que é estranho, que é feio,
que té fora do padrao, enfim. Nao existe um padrao’

Em sua resposta, ela da énfase ao aspecto do sotaque, reco-
nhecendo que os sotaques pertencentes ao Nordeste ndo carregam
muito prestigio. Dessa forma, esses sotaques sofrem preconceito
em outras regides, mas a informante 2, por sua vez, ndo se posi-
ciona favorecendo nenhum sotaque sobre o outro, afirmando que
"nao existe um padrao” Nesse sentido, ela ndo demonstra atitudes
negativas para com os sotaques nordestinos, o que certamente é
uma barreira a menos para o processo de acomodacao linguistica.
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As atitudes que ela demonstrou a partir disso nao inibem o processo,
e por um conjunto de fatores como esse, percebemos a diferenga
nos indices de acomodagao entre as duas informantes analisadas.

Quando questionadas sobre suas opinides acerca do modo
de falar das pessoas em Jodo Pessoa comparado as de sua cidade
natal, Rio de Janeiro, elas tiveram isso a dizer:

E - Quando vocé compara a fala (modo de falar) das pes-
soas de sua terra, com a fala das pessoas da PB, vocé
pode dizer que aqui as pessoas falam: a) depressa; b)
muito depressa; ¢) devagar; d) arrastado.

1 - “Eu acho muito arrastado, algumas pessoas. Princi-
palmente do interior daqui. Mas, é.. depressa também.
Tem uma coisas que falam assim que eu nem consigo
entender direito.. umas girias, assim, daqui.."

[2 - "Aqui as pessoas falam muito depressa [...]. Eu ja me
acostumei, mas no inicio foi dificil (risos)"

E - Vocé gostaria de falar igual aos paraibanos? Por qué?

11 - “N&o... Eu acredito que traz muito da sua identidade,
também, isso. [..]. Acho bonito, acho interessante o sota-
que daqui, algumas coisas sdo bem diferentes, mas néo..."

I2 - "Eu ndo veria problema nisso nao"

E - Vocé acredita que com o passar dos anos estard
falando como paraibanos?

11 - “Nao"
12 - “Sim. As expressoes, girias. Com certeza’

Notei uma contradi¢do nas respostas da informante 1: ainda
que ela ndo acredite que com o passar dos anos passara a falar como
os paraibanos, ela acredita que sua fala ja mudou e relata que seus
pais percebem as mudangas. O que poderia explicar essa contradi-
¢ao é o fato de ela ndo demonstrar desejo de mudar seu sotaque.
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H& uma resisténcia e isso certamente é um fator inibidor da aco-
modagao, ligado a sua identidade e as suas atitudes linguisticas.
Por outro lado, a informante 2 ndo demonstra a mesma resisténcia
a acomodar ao dialeto paraibano e afirma ja ter se acostumado com
0 mesmo, apesar de, em um momento inicial, ter sentido dificuldade
com a velocidade de fala desse dialeto.

No caso dos informantes 9 e 11, que sdo irmaos do mesmo
sexo e faixa etéria, foi possivel notar que um conjunto de atitudes
e sentimentos desses informantes para com o dialeto pessoense e
o carioca foi um dos maiores diferenciais entre os dois. Essas ati-
tudes e sentimentos exerceram forte influéncia para o processo de
acomodacao linguistica deles e a comparagao de suas respostas
revelaram o verdadeiro impacto desta varidvel. Vejamos as seme-
lhancas de perfil desses informantes e a diferenca entre os indices
de acomodacado dos mesmos:

Tabela 2 - Informantes 9 e 11

INFORMANTE SEX0 IDADE TEMPO DEEXPOSICAD  PERCENTUAL DE ACOMODAGAQ
9 M 18 7anos 14.1%
1 M 22 7anos 328%

Fonte: Possatti (2020)

Apenas ao acessar as atitudes desses informantes, se tor-
nou possivel levantar e corroborar hipéteses sobre as ocorréncias
da acomodacéo, assim como a velocidade do processo. No exemplo
dado com os informantes 9 e 11, o tempo de exposigao foi 0 mesmo
e houve uma diferenca significativa entre os indices de acomodagao.
No exemplo anterior com as informantes 1 e 2, o tempo de exposi-
céao foi inversamente proporcional ao indice de acomodagdo, mesmo
tendo sido selecionado como a varidvel mais favorecedora e estatis-
ticamente relevante, como podemos ver na tabela a seguir:
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Tabela 3 - Acomodacéo do /s/ (ndo-palatalizagéo)
com base na varidvel tempo de exposi¢do

TEMPO DE EXPOSIGAO APLICAGAQ/TOTAL PERCENTUAL PESO RELATIVO
Alto 193/508 38.0% 0.74
Baixo 39/387 9.2% 0.22

Fonte: Possatti (2020).

De acordo com Laver et al. (1979) e Trudgill (1998), o tempo
de exposigao contribui de modo significativo para o processo de aco-
modacao linguistica. Essa varidvel foi estratificada em baixo tempo
de exposi¢do (de 1a 5 anos) e alto tempo de exposigdo (acima de 5
anos), e como podemos ver, o grupo pertencente ao alto tempo de
exposi¢ao convergiu em uma frequéncia mais de quatro vezes maior.
Para entender a relevancia dessa varidvel, basta olharmos para o peso
relativo; hd uma disparidade grande entre os dois grupos, sendo que
valores acima de 0.5 séo favorecedores da ocorréncia do fendbmeno
(acomodagao) e valores abaixo de 0.5 sdo inibidores do mesmo.
Sendo assim, essa varidvel foi tida como a mais relevante e favore-
cedora da acomodagao linguistica dos participantes entrevistados.

Se voltarmos as comparagdes anteriormente apresentadas
entre os entrevistados, um fato fica claro: ha outras varidveis que se
sobrepdem aos efeitos do tempo de exposicao, e essas sdo as ati-
tudes linguisticas e a identidade dos falantes. Giles et al. (1982), ja
afirmavam que as atitudes linguisticas dos falantes sdo de extrema
importancia para identificar a extensdo da acomodacéo, a percep-
¢do e o grau de aceitagcdo da mesma.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Pude ter uma nocgao inicial do papel das variaveis controladas
a partir da anélise quantitativa dos dados, mas essa nogéo formava
apenas uma fragdo da imagem completa. Alguns dos fatores que
mais exerceram influéncia foram observados apenas a partir da ana-
lise qualitativa, individual e comparativa. Essa analise mais préxima e
mais contextual, com atengdo aquilo que nao é imediatamente ébvio,
proporcionou uma compreensao mais ampla e refinada acerca do
fendmeno e as varidveis influenciadoras. As atitudes linguisticas e a
identidade dos falantes entrevistados demonstraram, por vezes, se
sobrepor a variaveis como tempo de exposig¢ao, por exemplo.

Séo essas atitudes, movidas pelas crengas e influenciadas
por esteredtipos e preconceitos, que fazem com que as pessoas jul-
guem ou sejam julgadas pela sua maneira de falar e seu sotaque, o
que por sua vez interfere no processo de acomodagao linguistica dos
individuos; isso ficou evidente nos resultados da pesquisa.

Alguns dos entrevistados que menos acomodaram expressa-
ram nao considerar o dialeto paraibano como sendo bonito. Alguns
trechos, inclusive, revelaram crengas e visdes de mundo bastante
estigmatizadas em relagdo a Paraiba e seu povo. Alguns deles tam-
bém expressaram gostar do seu dialeto de origem e expressaram o
desejo de preservar o que consideram constituir parte de sua iden-
tidade. Essas informagdes revelam um pouco de suas identidades e
suas atitudes para com os dois dialetos.

As discussdes sobre atitudes linguisticas e acomodagado
dialetal ttm um papel importante na construgdo de uma sociedade
mais justa e inclusiva. Ao se conscientizar sobre as atitudes linguis-
ticas que valorizam ou desvalorizam determinados dialetos ou sota-
ques, é possivel combater o preconceito linguistico e promover a
diversidade cultural e linguistica. Esse tipo de discussdo pode ser
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Gtil no campo pedagédgico, ajudando professores a abordar questdes
de atitudes linguisticas em sala de aula e a promover a inclusdo e o
respeito a diversidade linguistica.

Para concluir, percebemos a influéncia das atitudes lin-
guisticas, tema foco deste capitulo, para o processo de acomoda-
cao linguistica. A influéncia dessa variavel se estendeu para todos
os participantes da pesquisa, €, com um olhar préximo e atento, fui
capaz de apontar essa varidvel, juntamente com algumas outras,
como sendo pegas-chave para entender quais sdo os fatores que
regem a acomodagcao linguistica, acelerando-a ou desacelerando-a.
Incentivo outros pesquisadores a também se atentarem a diferentes
métodos de andlise que encapsulam varidveis que sdo menos ime-
diatamente evidentes, a fim de possibilitar uma melhor compreensao
do fenébmeno em estudo.

REFERENCIAS

AIZEN, Icek. Attitudes, Personality and Behavior. London: Open University Press, 1988,

FREITAG, Raquel Meister Ko. (Re)Discutindo Sexo/Género na Sociolinguistica. /n: FREITAG,
Raquel Meister Ko.; SEVERO, Cristine Gorski (Orgs.). Mulheres, Linguagem e Poder:
Estudos de Género na Sociolinguistica Brasileira. Sdo Paulo: Blucher, 2015, p. 17 -74.

GILES, Howard. Accent mobility: a model and some data. Anthropological Linguistics,
V. 15, p. 87-105, 1973,

GILES, Howard. Accommodation theory: some new directions. /n: SILVA, S. (Orgs.).
Aspects of Linguistic Behavior. York, England: York University Press, 1980, p. 105-136.

GILES, Howard; COUPLAND, Nikolas; COUPLAND, Justine. (Orgs.). Contexts of
Accomodation: Developments in applied sociolinguistics. Cambridge: Cambridge
University Press. 1991,

150



SUMARIO

GILES, Howard; RYAN, Ellen Bouchard; SEBASTIAN, R. . An integrative perspective for the
study of attitudes toward language variation. /n: GILES, Howard; RYAN, Ellen Bouchard.
(ed.). Attitudes towards language variation: social and applied context. London:
Edward Arnold, 1982, p. 1-19.

KAUFMANN, Géz. Atitudes na sociolinguistica. /n MELLO, Heliana; ALTENHOFEN, Cléo; RASO,
Tommaso. (Org.). Os contates linguisticos no Brasil. Belo Horizonte: UFMG, 2011, p. 121137

KERSWILL, Paul. A Sociolinguistic Study of Rural Inmigrants in Bergen. Norway:
Cambridge University, 1985.

LABQV, William. The social stratification of English in New York City. Washington:
Center of Applied Linguistics, 1966.

LABOV, William. [1972]. Padrdes Sociolinguisticos. Trad.. Marcos Bagno, Marta Scherre
e Caroline Cardoso. Sao Paulo: Parabola, 2008.

LASAGABASTER, David. Attitude. /n: AMMON, Ulrich. et al. (Orgs.) Sociolinguistics: An
International Handbook of the Science of Language and Society. 2 ed. Berlin/New York:
De Gruyter, 2004. p. 399,

LAVER, John,; TRUDGILL, Peter. Phonetic and linguistic markers in speech. /n: SCHERER,
Klaus; GILES, Howard. (Orgs.). Social markers in speech. Cambridge: CUP, 1979, p.1-32.

POSSATTI, Lucas. Acomodacao dialetal de cariocas residentes em Jodo Pessoa:
uma andlise sociolinguistica. 124 . Dissertacao (Mestrado em Linguistica) - Universidade
Federal da Paraiba, Jodo Pessoa, 2020.

SANKOFF, David; TAGLIAMONTE, Sali; SMITH, Eric. Geldvarb X: a variable rule application
for Macintosh and Windows. Toronto: University of Toronto, 2005.

TIMBERLAKE, Alan. Reanalysis and actualisation in syntactic change. /n: LI, Charles. (Org.)
Mechanisms of Syntactic Change. Aust/n: University of Texas, 1977

TRUDGILL, Peter. Language contact and inherent variability: the absence of
hypercorrection in East Anglian present-tense verb forms. /n: TRUDGILL, Peter;
CHESHIRE, Jenny (Orgs.). The sociolinguistics reader: multilingualism and variation.
London: Published Arnold, 1998. p. 103-111,

151



FRSPECT VAS—_-F_BEI_REANAS

tacultural/2023.97778.7

imen

10.31560/pi

S
Q




D R AR SR T

SUMARIO

SN —

Esse ato de fala, de “erguer a voz’, ndo é um mero gesto de
palavras vazias: é uma expressdo de nossa transigdo de
objeto para sujeito - a voz liberta. bell hooks (2019)

Paulo Freire, que nasceu no Recife em 19 de setembro de 1921
e faleceu em 1997, em 2012 foi reconhecido como patrono da Educa-
¢ao Brasileira. Suas contribuigdes dizem respeito, principalmente, a
alfabetizagdo de jovens e adultos. O professor teve experiéncias no
nordeste brasileiro, em Angicos, onde em 1963 iniciou o projeto de
alfabetizagcao de pequenos agricultores, o projeto era chamado pelos
fazendeiros da regido de "praga comunista’ No periodo da ditadura
militar, Freire ficou preso por 70 dias e depois passou cinco anos
exilado no Chile. Escreveu vérias obras mundialmente conhecidas,
entre elas estdo Educagdo como pratica da liberdade (1967), Pedago-
gia do oprimido (1968); Pedagogia da esperanga (1992) e Pedagogia
da autonomia (1997).

Embora o educador tenha deixado um legado imenso para a
educagao no Brasil e no mundo, nos ultimos anos tem sido alvo das
Fake News. Sua obra tem sido associada a delirios fundamentalistas
criados em torno da educagao publica no Brasil, como a “ideologia de
género’, "kit gay” e “"doutrinacdo esquerdista’ O problema se agrava
na medida em que o trabalho deste pensador é pouco discutido nos
cursos de licenciatura e nos cursos de Letras, 0s mesmos cursos em
que se estuda e discute Foucalt e Bakhtin, por exemplo - tedricos
que em vérios aspectos dialogam com o pensamento freireano - o
educador acaba sendo deixado de lado.

J& hd um tempo, os estudos decoloniais tém denunciado o
modo como a colonialidade opera nas Universidades por meio da
auséncia de tedricos do Sul que pensam no e para Sul global nas
discussdes académicas, Paulo Freire é um desses estudiosos. Sua
obra é fundamentada em sua experiéncia dentro e fora do Brasil, mas
sempre se volta para a pratica educativa no Brasil, na América Latina
e em paises de Africa.
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Ndo podemos esquecer, e isso bell hooks (2017) nos ajuda
a lembrar, que nossas leituras criticas precisam nos permitir apro-
fundar e debater a produgdo de Freire, apontando seus equivocos
e aprendendo com suas contribui¢des, e que possamos seguir ten-
sionando estes equivocos para que criemos uma critica construtiva,
aproveitando o acumulo das proposicoes libertadoras freireanas e
avancando onde a prépria constru¢gdo masculinista patriarcal impe-
diu Freire de avancar. Esse movimento &, também, um movimento de
honrar sua producéo intelectual e perceber o valor dela.

As obras de Freire tém sempre como horizonte desequilibrar
as localidades de oprimido e opressor por meio de uma educagao
libertadora. Para isto, Freire trata do papel do educador, que passa a
ser educador/educando, e do educando, que passa a ser educando/
educador neste processo, que é sempre um processo dialético. Nesta
perspectiva a educacao é sempre dialdgica e troca, é necessario que
a escola rompa com a postura descontextualizada e autoritaria que
provoca na/o aluna/o atitudes de anti-responsabilidade, anti-partici-
pacao e antididlogo. Freire bem nos ensina que ndo devemos che-
gar nos espacos sociais e nas lutas sendo objetos para, depois, nos
tornarmos sujeitas/os, e a escola, como esse espago politico que &,
deve ser lugar que estimula a atitude politica, engajada e critica.

Pedagogia do Oprimido (1968) é considerada a principal
obra do autor e um dos textos fundantes da pedagogia critica. Nesta
obra o professor trata da relacdo entre opressores e oprimidas/os,
dos modos como essas relagdes acontecem e se perpetuam. Os
opressores ao impossibilitarem o didlogo, ou seja, ao impossibilita-
rem a humanizagao, tornam os oprimidos “quase coisa" “Na medida
em que, para dominar, se esforgam por deter a ansia de busca, a
inquietagao, o poder de criar, que caracterizam a vida, os opressores
matam a vida" (FREIRE, 2020, p. 65).

Na perspectiva freireana, a construgdo do lugar de ser opri-
mido coloca essas/es sujeitas/os em uma busca, movida pelo desejo
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de manutencdo do cistema, de se aproximarem dos sentidos pro-
duzidos pelo ser opressor; numa tentativa de escape da violéncia, o
desejo pela norma pode impulsionar uma busca sem fim pela fuga da
violéncia. Freire (2020) nos diz que “quando a educagéao nao é liber-
tadora o sonho do oprimido é ser opressor’, e com isso aponta para
esse desejo, que significa um determinado movimento: "a aposta
nessas estruturas normativas como fonte de conforto e seguranga
[..] € um sinal evidente da falta de imaginagao politica interseccional
[..], que estdo limitados a lutar no interior do projeto de mundo do
qual temos sido reiteradamente excluidas” (MOMBAGCA, 2021, p. 68)

Uma educacéo libertadora, que supere a contradigdo opres-
sores-oprimidas/os s6 é possivel, em Freire, na medida em que as/os
oprimidas/os sejam construidas/os ndo mais como objetos-abjetos.
"Estes que oprimem, exploram e violentam, em razao de seu poder,
nao podem ter, neste poder, a forca de libertagdo dos oprimidos nem
de si mesmos.” (FREIRE, 2020, p. 41). Colocando Freire em didlogo
com Jota Mombaga, talvez um caminho anterior necessario seja jus-
tamente o de redistribuir a violéncia (MOMBAGCA, 2021). Dizemos
isso pois é a prépria condicao plena de conforto - seja ela social, eco-
némica, ontoldgica... - direito reconhecido apenas de um pequeno e
seleto grupo de pessoas, reconhecidas como as mais humanas entre
as humanas e as desumanizadas. Neste sentido, Freire (2020) afirma
que a educagao deve reconhecer a raiva direcionada as injustigas,
ao desamor, a violéncia e praticas exploratdrias. Para o estudioso, a
raiva é importante para que ocorram as transformacoes.

Paulo Freire diferencia a educagéo libertadora da educa-
cdo bancdria, aquela que faz depésitos e transferéncias de conteu-
dos para os educandos sem que os conhecimentos, necessidades
e desejos destes educandas/os-educadoras/es sejam levados em
conta no processo educativo. A educagao bancaria ignora a reali-
dade e as condi¢des das/os oprimidas/os uma vez que trabalha para
a manutencgéo do status quo, trabalha para a manutencéo do poder
dos opressores. J& a pedagogia do oprimido “terd dois momentos
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distintos. No primeiro momento, “os oprimidos vdo desvelando o
mundo da opressao e vao comprometendo-se, na praxis, com sua
transformacgdo;” J& no segundo momento, a partir desta percep-
cao da realidade e deste engajamento, “é transformada a realidade
opressora, esta pedagogia deixa de ser do oprimido e passa a ser
a pedagogia dos homens em processo de permanente libertagdo”
(FREIRE, 2020, p. 57).

A educacgéo bancéria, em cuja prética se déd a inconci-
liagdo educador-educandos, rechaga este companhei-
rismo. E é légico que seja assim. No momento em que
o educador "bancério” vivesse a superagédo da contra-
dicdo j4 ndo seria "bancério” J4 nao faria depdsitos. Ja
nao tentaria domesticar. J& ndo prescreveria. Saber com
os educandos, enquanto estes soubessem com ele,
seria sua tarefa. J4 ndo estaria a servigo da desumaniza-
¢do. A servigo da opressao, mas a servigo da libertacao.
(FREIRE, 2020, p. 86-87)

A manutengao da légica monoldgica da educagdo bancéria
se da também pelo medo que se tem da palavra consciente da/o
oprimida/o. Para Grada Kilomba, quando o didlogo é possibilitado,
"verdades que supostamente ndo deveriam ser ditas” vém a tona.
"Segredos como a escravidao, Segredos como o colonialismo, segre-
dos como o racismo” sdo desvelados. (KILOMBA, 2019, p. 21) Por
outro lado, a educagdo libertadora busca justamente a superagao
destes segredos através de um profundo e coletivo didlogo sobre a
realidade e as diferentes opressdes que atravessam as existéncias
das/os sujeitas/os, que sao plurais e sdcio-historicamente situadas/
os. E necessério considerar, portanto, que educacgéo é agdo refle-
xiva, é praxis politica.

Para Freire, educadoras/es-pesquisadoras/es devem cons-
tantemente se perguntar quais sdo os motivos que os levam a estu-
dar. Perguntas como “Para que estudo/ensino?’; “A favor de quem
estudo/ensino?” e "Contra quem estudo/ensino?” devem ser nor-
teadoras nas nossas propostas curriculares e nas nossas praticas
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escolares. Estas consideragdes colocam a vista a propria compreen-
sdo da educagao enquanto esta coisa essencialmente politica, que
implica necessariamente em uma ou outra concepgao de sujeita/o
e do mundo. E nesse sentido, os movimentos sociais possuem apro-
ximagoes gigantes com a prépria producédo do que é o pedagdgico,
se colocando de forma responsiva e propositiva em relagao ao status
quo. Dentro dos movimentos sociais as/os mais diversas/os sujeitas/
0s se constroem e se produzem em comunidade e em aproximagoes,
distanciamentos e reconhecimentos.

Como resultado desse processo de autorreconheci-
mento, projetos politicos sdo construidos, metodolo-
gias sdo sistematizadas, novos modos de agdes cole-
tivas surgem: Pedagogias sdo gestadas. Pedagogias
engajadas, que compartilham com a educagdo e com
a sociedade novas possibilidades politico-pedagdgicas
(PASSOS, 2022, p. 39).

Assim, as perguntas anteriores retornam e nos colocam em
um looping reflexivo: para além do que guia nossa pratica, o que
guia nosso comprometimento ético enquanto professoras/es de lin-
gua quando temos como fundamento a compreensao de que nossa
atuacao é sempre politica e ideologicamente marcada?

Para ressaltar a importancia das obras de Paulo Freire para o
ensino de linguas e a necessidade da leitura de suas obras nos cursos
de formacéo de professoras/es de linguas, trazemos alguns conceitos
de Bakhtin, estudioso russo que fundamenta os documentos oficiais,
DCEs do Parang, PCNs e BNCC, que tratam do ensino de linguas.

AproximagOes entre os pensamentos dos dois autores
ja foram feitas por alguns pesquisadores, como Jodo Wanderley
Geraldi, Fabio Scorsolini-Comin e Edite Marques Moura em sua tese
de doutorado intitulada Paulo Freire e Bakhtin: Um didlogo possivel,

As histdrias de vida dos dois autores apresentam situagoes
em comum;a luta contra a ditadura, o exilio, as varias mudangas,
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a espiritualidade e o interesse pela linguagem sdo temas que atra-
vessam as experiéncias dos dois pensadores e que estdo presen-
tes em suas obras. Ambos tomam o dialogismo/dialogicidade como
constitutivo do ser humano. Para Geraldi (2005, p. 14):

De modo extremamente resumido, podemos dizer que a
linguagem, tanto para Paulo Freire quanto para Vygotsky
e Bakhtin, tem uma fungéo constitutiva dos sujeitos. Os
trés autores compartilham um ponto de partida: a dia-
logia como espacgo de construgdo do humano. Ndo ha
didlogo sem a construcédo de recursos expressivos, atra-
vés dos quais pensamentos sdo organizados e expostos,
compreendidos e modificados.

Ao tratarem da dialogicidade das relagbes humanas, tanto
Bakhtin quanto Freire atentam para as relagcdes de alteridade. Para
o primeiro pensador, a alteridade estd relacionada a exterioridade,
ao exercicio da exotopia, que compreende o sair de si para se ver
com os olhos do outro. Este exercicio “cria a possibilidade de dia-
logo, e o didlogo ajuda-nos a compreender uma cultura de maneira
profunda. Pois qualquer cultura contém significados que ela propria
desconhece, que ela prépria ndo compreendeu; eles estdo ali, mas
como potencial’ (MORSON; EMERSON, 2008, p. 73). Neste mesmo
raciocinio, o dialogismo € visdo de mundo. A preocupagdo com a
natureza dialdgica do enunciado, portanto, é a esséncia das suas
producdes. Segundo Bakhtin (2015, p. 51):

o discurso depara com a palavra do outro e ndo pode
deixar de entrar numa interagao viva e tensa com ele. S6
o Addo mitico, que chegou com sua palavra primeira ao
mundo virginal ainda ndo precondicionado, o Ad&o solita-
rio conseguiu evitar efetivamente até o fim essa orienta-
¢do dialdgica muitua com a palavra do a contra no objeto.

Quando Freire nos aponta a necessidade e a importancia de
estarmos atentas a subjetividade de nossas/os alunas/os, ele nos diz
isso chamando nossa aten¢do para ndo compreendermos cada um/a
dessas/es alunas/os como um “"Adédo mitico”; ele esta nos atentando
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para o cuidado de se voltar ao reconhecimento de que todas as
pessoas que compdem o espaco escolar e a sala de aula carregam
consigo experiéncias, cosmovisdes e construgdes sociais e culturais
diversas, que as compdem enquanto sujeitas/os no mundo. A escola
possui uma pratica comum de produzir respostas Unicas em seus
estudantes. Essa produgao é, antes de tudo, fundamentada em uma
base homogeneizadora e unificadora, que corta toda a capacidade
imaginativa e plural do corpo discente quando o coloca em uma
|6gica de compreenséo de uma Unica voz e reflexdo adequada.

Paulo Freire, ao dizer que sé é possivel que a contradigao
opressor-oprimido/a seja superada através do didlogo, da dialogici-
dade, da mesma forma, estd, assim como Bakhtin, afirmando que é
através do didlogo que se da a alteridade e a constituicdo do sujeito.
E importante ter em mente que quando, juntamente com os tedricos
citados, estamos tratando de didlogo, ndo consideramos que o dia-
logo seja algo pacifico. Pelo contrério, este didlogo € disputa e é dis-
putado. Freire critica uma educagédo que interrompe e impossibilita
as respostas das/os educandas/os justamente por considerar que,
muitas vezes, assim como afirma Lugones (2006) quando trata do
mondlogo do colonizador, a escola também produz um mondlogo.

Para o Circulo de Bakhtin, o didlogo ndo se d& necessaria-
mente de forma pacifica e amigavel, pois as relagdes dialdgicas tam-
bém se constituem como o embate entre as muitas vozes sociais.
Desta forma, assim como as forgas centripetas e centrifugas agem
sobre a lingua, nessas relagdes, agem forgas que nos aproximam e
nos afastam das palavras do outro. Conforme nossos discursos se
aproximam de um outro, eles também se afastam de outros.

Para Freire, dizer a palavra significa conhecer a realidade e
dela participar criticamente. Neste sentido, Bakhtin e o circulo dizem
gue a palavra é o signo ideoldgico por exceléncia, a palavra carrega
valores, visdbes de mundo. Para Volochinov, ao dizer uma palavra a
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pessoa estd dizendo “verdades ou mentiras, coisas boas ou mas,
importantes ou triviais” (VOLOCHINOV, 1988, p. 95).

E possivel fazer uma aproximagéo entre a palavra na pers-
pectiva bakhtiniana e na concepgao freireana, j& que em ambas as
perspectivas a palavra é préaxis, conforme Freire, a palavra é agao-
-reflexdo. Paulo Freire, ao dizer que é necessario levar em conta
a palavra das/os educandas/os (das massas) durante todo o pro-
cesso de educagdo-didlogo, considera este conteddo valorativo
gue a palavra carrega.

Este didlogo, como exigéncia radical da revolucéo, res-
ponde a outras exigéncias radicais - a dos homens
como seres que ndo podem ser fora da comunicagéo
pois que sdo comunicagdo. Obstaculizar a comunica-
¢do é transformd-los em quase “coisa” e isto é tarefa
e objetivo dos opressores, ndo dos revolucionarios”
(FREIRE, 2020, p. 172).

Paulo Freire propde uma educagao libertadora que diminua
a distancia entre opressores e oprimidas/os, mas isto ndo significa
uma aproximacgéao por parte da/o oprimida/o a consciéncia do opres-
sor, pelo contrério, é a partir de uma consciéncia de si e do outro
que essa distancia diminui. Uma vez que esta consciéncia de si per-
mite a quebra da relagdo opressor-oprimida/o, permite a revolugao.
Assim as forgcas centripetas (normatizadoras) e centrifugas (estrati-
ficadoras) presentes na lingua e na vida, devem ser foco de anélise
nas aulas de linguas para que na percepgao dessas forcas e dos
modos pelos quais elas atuam, as/os oprimidas/os se libertem das
palavras do opressor.

E enorme o significado desse processo de luta com
a palavra do outro e com sua influéncia na histéria da
formacgédo ideoldgica da consciéncia individual. Minha
palavra e minha voz, nascidas da palavra do outro ou
dialogicamente estimuladas por ela, mais cedo ou mais
tarde comecam a libertar-se do poder dessa palavra
alheia. Esse processo se complexifica pelo fato de que as
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diferentes vozes dos outros entram em luta pela consci-
éncia do individuo (assim como lutam na realidade social
circundante). E tudo isso que cria o terreno propicio
para a objetivagdo experimentadora da palavra do outro
(BAKHTIN, 2015, p. 143).

CONSIDERAGOES FINAIS

A intengdo desta escrita é, antes de tudo, apresentar alguns
apontamentos sobre as aproximagdes possiveis das produgoes frei-
reanas e 0s campos da linguagem e do ensino de linguas no Brasil,
fazendo um chamado para que nosso campo sinta a presenca de
Freire e das proposi¢des que dialogam com seus pensamentos. Esse
movimento é também um chamado para que possamos ampliar as
leituras ja existentes deste autor ao colocar suas reflexdes em didlogo
com debates que podem estar, até entdo, um pouco mais distantes.
Os didlogos - e como ja dissemos, nem sempre pacificos - sdo um
dos modos de produzir o novo, a alternativa, e colocar em campo
novas possibilidades existentes.

Afirmamos repetidamente nos campos da linguagem que a
linguagem é poder. Falamos sobre as relagdes entre linguagem e
poder e o entrelagamento disto com a escola e a produgéo curri-
cular. O que faz com que ndo dialoguemos com Freire? Ele dialoga
conosco quando, por exemplo, aponta que: "“Quem disse que este é 0
culto? E ai tu chegas a questao do poder: sé quem tem poder define,
s6 quem tem poder descreve, s6 quem tem poder perfila e € por isso
que o opressor perfila o oprimido, por isso é que o opressor do nome
a terra do oprimido” (FREIRE, 1985, p. 48).

Nos sabemos que a escola € uma das instituigoes produtoras
de politicas linguisticas, que produz, curricularmente inclusive, defi-
ni¢gdes e normativas de como ser e existir no mundo, e sabemos que
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todas estas normatividades acontecem na e pela linguagem, assim
como as desobediéncias a elas. Desta forma, entendendo o curriculo
como essa entidade reguladora, precisamos perceber como ele rege
também a manutencao de praticas de silenciamento, impedindo esta
pedagogia do didlogo:

se o curriculo estd nas maos de um seleto grupo que dita
quais sdo as narrativas que representardo Outros, seria
entdo justificavel afirmar que méscaras de silenciamento
continuam a existir e sdo perpetuadas por mecanismos
pedagdgicos que buscam “eleger - arbitrariamente - uma
identidade especifica como o pardmetro em relagdo ao
qual as Outras identidades s&do avaliadas e hierarquiza-
das” (SILVA, 2000, p. 83) (PASSOS, 2019, p. 199).

O curriculo, que é ideologicamente e politicamente com-
posto, é objeto também de disputa. Nés, enquanto professoras/es
de linguas, precisamos nos atentar a como disputar e romper com
estes mecanismos pedagdgicos do qual fala Maria Clara Araujo dos
Passos na citagdo anterior. E ainda, se defendemos a palavra como
acgao reflexiva que é, como visao de mundo, como cultura e como
ideologia, precisamos nos atentar também em quais s@o os sentidos
gue comunicamos a partir de nossas decisoes politicas em atuagao
em sala de aula. Em uma entrevista concedida a Virgina M. Figuei-
redo e Tania M. Piacenteti, em 1985, Freire nos diz:

E preciso deixar claro & crianga, sem fazer nenhum tipo de
discurso proselitista ou academicamente revoluciondrio,
que ndo tem sentido nenhum, mas fazer, através do teste-
munho e da explicagdo ligeira,com que a crianga comece
a perceber a relagao entre linguagem e ideologia, lingua-
gem e classe social, linguagem e poder. [...] Depois, é pre-
ciso convencer as criangas de que elas precisam apren-
der "nés chegamos” pra poder brigar melhor com a classe
dominante (FREIRE, 1985, p. 50).

Acessar a tecnologia que é a escrita, a leitura e o letramento
é um dos modos de produzir estas disputas de que tanto falamos até
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aqui; é produzir sentido sobre o mundo, e ndo apenas |é-lo de forma
neutra e bancarista. O modo de atuagdo escolar que se encaminhe
para uma formacgao critica e engajada pode ser um dos modos de
produzirmos alternativas a esse mundo que conhecemos.
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INTRODUGAO

O tema proposto para investigacao neste trabalho busca, por
meio da andlise da produgao cientifica bibliografica, compreender
como as praticas de ensino realizadas pelo intérprete em sala de
aula tém proporcionado a compreensao do aluno surdo em relagao
a aprendizagem da Lingua Portuguesa.

Nosso foco de pesquisa é compreender como o intérprete
tem possibilitado ao aluno surdo a compreenséao e aprendéncia da
Lingua Portuguesa, pois, compreendemos que a estrutura da Lingua
Portuguesa é complexa, e, trabalhar a polissemia dos termos com
os alunos surdos tém sido um dos desafios enfrentados pelo intér-
prete em sala de aula.

Desta forma, justifica-se a pesquisa na compreensdo de
como o intérprete tem desenvolvido praticas de ensino que favorega
a compreensdo do aluno surdo durante o processo de ensino apren-
dizagem da Lingua Portuguesa.

Assim, compreendemos que o trabalho do intérprete vai além
da tradugo literal realizada em sala de aula com os alunos surdos,
pois, € por meio do intérprete que a interagdo entre professor ouvinte
e aluno surdo ocorre, portanto, a importancia do intérprete em sala
de aula tem destague no que tange a educacéo inclusiva que per-
mite a interagdo entre os sujeitos no contexto escolar.

Destarte, que o intérprete ao trabalhar com a educagao do
surdo deve compreender como este constrdi sua aprendizagem por
meio de sua lingua materna, a Libras, fato esse relevante para com-
preender a relagdo entre significado e significante na construgdo
de signos, para entdo estabelecer um entendimento preciso sobre
a formacao do signo linguistico para alunos surdos. Desta maneira,
compreendemos que a prética de ensino realizada pelo intérprete
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em sala de aula, deve ser bem embasada teoricamente, pois, ird cul-
minar em um bom trabalho com os alunos surdos.

REVISAO TEORICA

O objetivo principal deste trabalho é analisar e refletir sobre
a importéncia das préticas de ensino desenvolvidas pelo intérprete
em sala de aula na busca da compreensao do aluno surdo em rela-
¢do a aprendizagem da Lingua Portuguesa. Para compreendermos
a tematica aqui proposta, faremos uma contextualizagé@o histérica
visando entender como tem sido direcionado os projetos educa-
cionais no atendimento e acesso da comunidade surda nas esco-
las publicas do pais.

A luta dos surdos no pais tem sido fundamental na busca de
fortalecer e ampliar o debate em relagdo aos direitos das pessoas
surdas, principalmente em relagdo ao acesso educacional. Destaca-
mos, aqui, que essa luta se torna necesséaria uma vez que o sistema
capitalista tem permeado a histéria com o aumento da desigualdade
em relagdo as pessoas com deficiéncias.

As politicas sociais desenvolvidas no Brasil nas Ultimas
décadas, seguem orientadas pelos projetos neoliberais desenvolvi-
dos pelo capital. A educagao das pessoas surdas e o acesso dos
surdos a educagdo tem marcado o embate entre Estado e a comu-
nidade surda, de um lado o sistema capitalista, que visa ampliar e
garantir mao de obra e lucro essencial para manter o sistema, do
outro lado, a comunidade surda que busca seus direitos a educacgéo,
saude, trabalho e moradia.

E preciso compreender que as situagdes sociais Vivi-
das pelo segmento de pessoas com deficiéncia ndo se
determinam apenas pelos fatos mais recentes, mas, sim,
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sdo determinacdes histéricas concretas, que imputam a
respeito dessas compreensdes agregadas de elementos
pouco cientificos, com resultados negativos para elas.
Também séo condigbes histéricas e materiais que con-
tinuam a determinar a atual realidade das pessoas com
deficiéncia, podendo, inclusive, constituir marcos his-
téricos de emancipagdo humana de fato (CARVALHO;
TURECK, 2014, p. 33).

Corroborando com os autores Carvalho e Tureck (2014),
compreendemos que a histdria e as condigdes sociais de reproduzir
a vida sao elementos indispenséveis para refletir a histéria do atendi-
mento das pessoas com deficiéncia, e que a educacao especial tem
seus projetos educacionais norteados historicamente por politicas
de segregacéo e exclusdo. Os avangos das pesquisas em educagao
especial ocorrem a partir da aceitagdo da ciéncia como fonte de pes-
quisa e orientagao desta area. Pontuamos, que apesar do avango das
pesquisas em relagédo a educagdo especial, ainda ndo superamos o
modelo de segregacgao e exclusdo em relagédo as pessoas com defi-
ciéncia na sociedade. Portanto, é na contradi¢do das relagdes sociais
existentes dentro da sociedade capitalista, que os sujeitos buscam
lutar por sua emancipagcdo humana, nesse movimento podemos
compreender a luta das pessoas com deficiéncia por sua emancipa-
¢ao, por seus direitos.

Conforme Torres (2020) é necessario que a comunidade
surda entenda a importancia de lutar por seus direitos, de buscar
garantir perante a sociedade o direito a sua cultura, a sua identidade,
a sua lingua materna, o direito de interagir e pertencer a sociedade.

A Lingua de Sinais foi reconhecida por meio da lei n° 10.436,
de 24 de abril de 2002. Apesar da lei ser promulgada, a luta persiste,
pois na pratica ainda vivenciamos a desigualdade de acesso e a falta
de atendimento aos surdos em todos os espagos sociais (mercados,
hospitais, bancos, escolas, aeroportos etc.). Apesar da lei existir, a
maioria dos espagos sociais ndo disponibiliza intérpretes, de modo a
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garantir a comunicagéo do surdo com os ouvintes, o que tem dificul-
tado a vida e a convivéncia social dos surdos perante a sociedade.

Em 2021, quase 20 anos apds implantar a lei n° 10.436, a
comunidade surda ainda luta pela implementagdo desta lei, pro-
cesso esse que ocorre paulatinamente, motivo esse que nos faz
refletir sobre a atual conjuntura politica social e educacional em rela-
¢do ao atendimento das pessoas surdas no que tange ao aprendi-
zado da Lingua Portuguesa.

No ano de 2021 tramitou no senado federal o projeto de lei
- PL 4.909 de 2020, projeto de autoria do senador Flavio Arns. Este
projeto visou realizar alteragdes na LDB ne 9.394/96, qualificando a
educagao bilingue de surdos como modalidade de ensino indepen-
dente, onde a educagéo bilingue para surdos tenha a Lingua Brasi-
leira de Sinais - Libras como primeira lingua e o portugués escrito
como segunda lingua. O projeto tem acirrado debates entre especia-
listas em educacéo inclusiva e representantes da comunidade surda,
projeto esse que originou a Lei 14191 de 03/08/2021.

A IMPORTANCIA DA PRATICA DO
INTEBPRETE NA APRENDIZAGEM
DA LINGUA PORTUGUESA PARA

ALUNOS SURDOS

Em relacdo a educagao, Souza et al. (2017) ressaltam que as
dificuldades enfrentadas em sala de aula pelos alunos surdos sdo
inUmeras e destaca a falta do profissional intérprete para o atendi-
mento educacional necessario para alunos surdos. O fato aqui é que
a educagao, o ensino do aluno surdo tanto na sua lingua materna
como para o aprendizado de uma segunda lingua, nesse caso
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a Lingua Portuguesa, necessita de atendimento de um profissional
intérprete que saiba desenvolver seu trabalho no intuito de que o
processo de ensino aprendizagem tenha éxito.

Segundo Fernandes (2003) no Brasil é a partir da década
de 90 que os estudos em relagé@o ao ensino da Lingua Portuguesa
com base na Lingua Brasileira de Sinais - Libras, ganha forca, devido
ao contexto social em que os movimentos politicos da comunidade
surda se intensificaram e cobram por seus direitos.

A discussao educacional pelo bilinguismo no Brasil é algo
presente, o debate em prol de uma politica educacional que fornega
a comunidade surda um projeto educacional que reconhega sua
cultura, sua lingua materna e que possibilite o acesso dos surdos
ao aprendizado tanto da Lingua Brasileira de Sinais - Libras, como
também, assegurem a Lingua Portuguesa como segunda lingua
no curriculo escolar.

A Lei Federal 10.436/2002, regulamentada pelo Decreto
Federal 5.626, em dezembro de 2005, em seu texto o decreto asse-
gura aos alunos surdos o direito a aprendizagem da sua lingua
materna e a aprendizagem da lingua portuguesa como segunda
lingua. “O decreto 5.625/2005 traz no texto a seguinte afirmacéo:
o professor formado para atuar em Libras com alunos surdos deve
ter também formacéo especifica para o ensino da lingua portuguesa
como segunda lingua” (LODI, 2013, p. 58).

Segundo Lodi (2013), é por meio da lingua materna, Libras,
gue o intérprete vai mediar os processos escolares e consequente-
mente possibilitar ao aluno surdo compreender os contelidos traba-
Ihados em sala de aula.

Art. 14. As instituigbes federais de ensino devem garantir,
obrigatoriamente, as pessoas surdas acesso a comunica-
¢do, a informagao e a educagéo nos processos seletivos,
nas atividades e nos conteddos curriculares desenvolvidos
em todos os niveis, etapas e modalidades de educagéo,
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desde a educacgdo infantil até a superior. § 1° Para garantir
o atendimento educacional especializado e o0 acesso pre-
visto no caput, as instituiges federais de ensino devem:
| - promover cursos de formagao de professores para: a)
0 ensino e uso da Libras; b) a tradugéo e interpretacéo
de Libras - Lingua Portuguesa; e c) o ensino da Lingua
Portuguesa, como segunda lingua para pessoas surdas;
Il - ofertar, obrigatoriamente, desde a educagéo infantil, o
ensino da Libras e também da Lingua Portuguesa, como
segunda lingua para alunos surdos (BRASIL, 2005).

Apesar da lei garantir o acesso a educacgéao bilingue para os
surdos, na prética isso ndo se consolidou, a estrutura educacional
brasileira ndo priorizou a politica de formagéo de profissionais, pro-
fessores e intérpretes, fato considerado primordial para possibilitar
o atendimento educacional dos alunos surdos nas escolas do pais.

Conforme Souza (1998), o bilinguismo no Brasil é algo novo
gue precisa ser pensado e revisto, pois a autora nos traz varios moti-
VOS para repensar e reorganizar o projeto educacional em relagdo ao
bilinguismo na educacao. Assim, Souza (1998) aponta que ha uma
auséncia de politica linguistica que consolide e amplie o acesso a
educacao bilingue no pais. Destacamos aqui, que em 2021 a reflexdo
apresentada por Souza no contexto social do ano de 1998 ainda é
atual e pertinente, ou seja, de 1998 para 2021 houve pouco avango
em relagdo a educacéo bilingue no pais.

Sabemos que o ensino da Lingua Portuguesa como segunda
lingua é um desafio posto para o intérprete, principalmente, e, por-
tanto, seu planejamento de trabalho, sua pratica e suas metodologias
em sala de aula, precisam ter como objetivo real a compreenséo e a
interagdo do aluno surdo com o conteldo trabalhado pelo professor.
Por isso, a importancia do aluno surdo compreender e aprender a
Lingua Portuguesa como objeto de comunicagao, pois esta fard a
ponte entre a cultura surda e a cultura ouvinte.
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Fernandes (2006) relata que sdo as praticas desenvolvidas
em sala de aula pelos professores e intérpretes que possibilitam
aos alunos surdos conhecer o mundo da escrita, e assim, apesar
de ndo terem conhecimento dos sons, terdo condicoes de com-
preender e entender as situagdes desenvolvidas socialmente pelos
sujeitos no dia a dia.

Outro fato relevante a ser considerado, é que a Lingua Brasi-
leira de Sinais - Libras tem estrutura diferente da Lingua Portuguesa,
portanto, o intérprete precisa conhecer e trabalhar conceitos das
duas linguas concomitantemente com o aluno surdo. Considerando,
gue o surdo ndo possui em seu sistema referencial linguistico conhe-
cimento sobre a lingua portuguesa, portanto, cabe ao intérprete inte-
ragir com o aluno surdo na busca da construgao desse referencial
linguistico. Aprender o portugués decorrera do significado que essa
lingua assume nas préticas sociais (com destaque as praticas esco-
lares) para as criancas e jovens surdos. E esse valor s podera ser
conhecido por meio da lingua de sinais (FERNANDES, 2006, p.6).

Desta maneira, o intérprete precisa ter como objetivo possi-
bilitar a interacé@o entre surdos e ouvintes, entre a Lingua Brasileira
de Sinais - Libras e a Lingua Portuguesa, para que o aprendizado
da Lingua Portuguesa tenha éxito no processo de ensino aprendi-
zagem. Compreendendo, que apesar das diferengas entre as duas
linguas, o estudo sobre a linguagem no decorrer da histéria nos faz
considerar e refletir que a lingua como sistema de significagao pode
ser compreendida como expressdo do pensamento; como instru-
mento de comunicagéo e como forma de interagao.

A concepgéo de lingua como lugar de interagéo corres-
ponde a nogdo de sujeito como entidade psicossocial,
sublinhando-se o carater ativo dos sujeitos na producéo
mesma do social e da interagdo e defendendo a posigcao
de que os sujeitos (re)produzem o social na medida em
que participam ativamente da definicdo da situacdo na
qual se acham engajados, e que sdo atores na atualizagéo
das imagens e das representagdes sem as quais a comu-
nicagdo nao poderia existir (KOCH, 2003, p. 15).
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Assim, se a fungao social da escola, conforme Saviani (1986),
€ transmitir o conhecimento cientifico acumulado pela humanidade
e formar sujeitos atuantes dessa histéria, a fungdo do intérprete é
possibilitar ao aluno surdo o acesso a esse conhecimento, é rea-
lizar uma pratica voltada a emancipagao do sujeito, pois educar é
um ato social. Diante desta perspectiva, o intérprete ao trabalhar a
construgdo do conhecimento do aluno surdo em relagdo a Lingua
Portuguesa possibilita a esse aluno o acesso a escrita desta lingua
como meio de comunicacgao.

Aqui, refletimos a importéncia da escola como espago de
socializagdo do conhecimento e espago de formagdo dos sujei-
tos. A escola que idealizamos tem como base romper com a desi-
gualdade social e priorizar o acesso educacional para todos den-
tro de uma sociedade.

As pesquisas desenvolvidas e compartilhadas por profes-
sores e alunos surdos por meio da escrita tém sido a base para
novas reflexdes, para novas construgdes em relacdo ao debate da
importancia do aprendizado da Lingua Portuguesa para a inte-
ragao do conhecimento.

Dito isso, fica nitido que a pratica desenvolvida pelo intér-
prete em sala de aula tem contribuido para o processo de ensino
aprendizagem do aluno surdo em relagdo a aprendizagem da Lingua
Portuguesa, pois o intérprete tem conhecimento da lingua materna
dos alunos surdos, fato necessario para auxiliar esses alunos a cons-
truir novos conhecimentos.

METODOLOGIA DA PESQUISA

Este trabalho foi desenvolvido por meio de pesquisa biblio-
grafica e documental. Selecionamos diversos trabalhos que apresen-
taram relevancia em relagédo a temética de pesquisa nos aspectos
econdmicos, politicos, sociais e educacionais.
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Nossa analise em relagédo a aprendizagem do aluno surdo tem
amparo tedrico na reflexdo dos autores Capovilla e Rapahael (2004,
p. 35): “Se a Libras é a lingua natural e materna do Surdo, entao, do
ponto de vista Iégico, espera-se que a eficacia da Libras para servir
de ponte para a aquisi¢cao do Portugués seja maior do que a eficécia
do Portugués para servir de ponte para a aquisi¢ao da Libras”

Como escopo da metodologia desse trabalho de pesquisa
fizemos um levantamento e estudo analitico de trabalhos publicados
na drea da educacéo, utilizando-nos do método dialético na busca
pela compreensao da problemética proposta (Compreender como
as préticas de ensino realizadas pelo intérprete em sala de aula, tem
proporcionado a compreensao do aluno surdo em relacdo a apren-
dizagem da Lingua Portuguesa).

ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Nossas reflexdes em relagao a tematica analisada, contribui-
ram na compreensao de que o trabalho do intérprete tem sido essen-
cial na interagdo dos alunos surdos para com o conhecimento da
Lingua Portuguesa, com a interagao entre alunos surdos e professo-
res ouvintes, permitindo assim, o acesso dos sujeitos envolvidos no
processo educacional, para com a cultura linguistica da comunidade
surda e da comunidade ouvinte.

Partindo deste pressuposto, nossa analise vai ao encontro do
objetivo educacional de uma prética de ensino significativa, voltada
a formacgéo do sujeito histérico e social, préatica esta realizada pelo
intérprete ao proporcionar a interagdo social por meio do ensino da
Lingua Portuguesa para os alunos surdos de forma efetiva.

Portanto, defendemos que o ensino da Lingua Portuguesa
em sala de aula para alunos surdos sé terd resultados qualitativos e
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significativos no processo de ensino aprendizagem, se o aluno surdo
e o intérprete tiverem conhecimento da Libras, pois serd por meio
desta que o intérprete possibilitard aos alunos surdos a compreen-
sdo dos conteldos trabalhados em sala de aula.

Nossa intengdo ao trazer a temética para o debate é apenas
como proposta inicial de pesquisa, pois compreendemos a comple-
xidade do tema e portanto, acreditamos que a temdtica aqui pro-
posta podera ser proposta de pesquisas futuras.

Apontamos como necessario que a Libras como lingua
materna da comunidade surda precisa fazer parte do conhecimento
de todos os profissionais da educacao, principalmente dos professo-
res, pois a educagado de alunos surdos em escolas publicas s seréa
possivel se os professores compreenderem a importancia de conhe-
cer a cultura do aluno surdo. Sabemos, que apesar da lei 10.436 ter
sido implantada no pais em 2002, garantido o direito do aluno surdo
a educacao bilingue, essa lei ainda nao teve sua implementagéo de
maneira significativa.

CONSIDERAGOES FINAIS

Nosso trabalho focou em analisar como as praticas de ensino
realizadas pelo intérprete em sala de aula tém sido direcionadas na
busca de proporcionar a compreensao do aluno surdo em relagéo a
aprendizagem da Lingua Portuguesa. Para alcangar nossos objeti-
vos, realizamos por meio bibliografico um didlogo com pesquisado-
res da tematica em questdo que nos permitem compreender o traba-
Iho e as praticas de ensino desenvolvidas pelo intérprete ao mediar a
aprendizagem da Lingua Portuguesa para alunos surdos.

Identificamos que as préticas de ensino realizadas pelo
intérprete tém sido desenvolvidas sempre no intuito de superar
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as dificuldades da compreenséo do aluno surdo em relagédo ao con-
teddo trabalhado, a aprendizagem da Lingua Portuguesa durante o
processo de escolarizagado.

Consideramos, que todo o trabalho desenvolvido pelo intér-
prete durante o processo de ensino aprendizagem da Lingua Por-
tuguesa para alunos surdos tem como objetivo proporcionar um
aprendizado qualitativo, que fornega subsidios necessarios para que
o aluno surdo consiga aprender a Lingua Portuguesa como segunda
lingua e interagir com a comunidade ouvinte.

Entendemos que a interagéo do aluno surdo no espago esco-
lar é importante e sé serad possivel com a conscientizagdo da comu-
nidade escolar como um todo. A comunidade escolar deve buscar
subsidios que favoregam a interagdo com o aluno surdo, como com-
preender e aprender a cultura da comunidade surda. Fato importante
para que ocorra a interagao entre surdo e ouvinte, comunidade esco-
lar (pais, alunos, professores, todos os funciondrios pertencentes a
esse grupo escolar).

Assim, nossas consideragdes destacam que a educacado
bilingue no processo educacional dos alunos surdos tem como obje-
tivo oportunizar ao aluno o conhecimento ndo apenas da Lingua Por-
tuguesa, mas que por meio da aprendizagem da Lingua Portuguesa
o aluno surdo consiga compreender e se desenvolver em todas as
disciplinas escolares, como: matematica, fisica, quimica, biologia etc.

Esta pesquisa demonstrou em seu resultado a necessidade
de o intérprete compreender sua fungdo social como educador,
como mediador das relagdes sociais entre a comunidade surda e a
comunidade ouvinte, portanto, ressaltamos a importancia da conti-
nuidade das pesquisas em relagdo ao Ensino da Lingua Portuguesa
para alunos surdos, pela relevancia social da tematica.
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INTRODUGAOQ'™

A Libras, segundo Streiechen (2017b, p. 27), “é um sistema lin-
guistico legitimo e natural utilizado pela comunidade surda brasileira.
[..] e, assim como qualquer outra lingua, apresenta seus proprios
componentes gramaticais" A autora explica também que a Libras é
uma lingua auténoma, reconhecida pela Linguistica, e que, devido as
lutas e movimentos de pessoas surdas na busca pelos seus direitos,
ela ganhou seu espago na sociedade, sendo oficializada pela Lei n°
10.436 de 24 abril de 2002 (BRASIL, 2002). A referida Lei estabelece
o reconhecimento da Libras como principal meio de comunicagao
dos surdos (STREIECHEN, 2017b).

Embora o reconhecimento da lingua de sinais tenha ocorrido
desde 1960, Pizzio e Quadros (2011) ressaltam que ainda ha signifi-
cativa caréncia de pesquisas na drea da Libras como L2. Nessa pers-
pectiva, buscamos contribuir para a d&rea com uma investigagdo sobre
a aquisicao/aprendizagem da Libras como L2 para o adulto, toman-
do-se, especificamente, o contexto de cursos de licenciatura em
Histdria, Pedagogia e Letras (Portugués, Inglés e Espanhol), de uma
universidade publica do Estado do Parana. Elegemos, como objetivo
principal: analisar as experiéncias de aprendizagem da Libras dos
professores em formacgéo e, como objetivos especificos: identificar
as perspectivas dos académicos acerca da aquisicdo/aprendizagem
da Libras como L2 e discutir os elementos que influenciam no pro-
cesso de aquisigdo/aprendizagem de L2 para adultos. O corpus de
andlise constitui-se de respostas a um questionario semiestruturado,
aplicado a trinta e nove académicos dos referidos cursos, o qual ver-
sava sobre as experiéncias desses académicos com a disciplina de
Libras e sobre as suas percepgoes e os seus desafios para a aquisi-
cao/aprendizagem da Libras como L2.

16 A presente pesquisa foi realizada com apoio da Fundagﬁo Araucdria e da UNICENTRO. Destaca-se
também que esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual
do Centro-Oeste do Parand (COMEP-UNICENTRO), sob o parecer 3.738180, em 2 de dezembro de 2019,
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Partimos da hipdtese de que quanto mais tarde se é exposto
a uma lingua, mais dificil torna-se a sua aquisigado, pois, devido ao
periodo critico (12 anos de idade aproximadamente), o aprendizado
de uma lingua por adultos é mais desafiador (LENNENBERG, 1967;
PIZZ10; QUADROS, 2011; STREIECHEN, 2017a).

Nesse panorama, visamos estimular ouvintes a aprenderem
a lingua de sinais, de forma a diminuir as barreiras comunicativas
com as quais os surdos se deparam diariamente. Desse modo, res-
saltamos que os pressupostos aqui apresentados correspondem as
teorias que serviram como base para o desenvolvimento desse tra-
balho e para que pudéssemos obter nossas proprias conclusoes.

PRINCIPAIS TEORIAS SOBRE AQUISICAO/
APRENDIZAGEM DE SEGUNDA LINGUA

A literatura especializada na aquisicdo/aprendizagem de
L2 aborda trés grandes modelos: Inatista, Cognitivista e Sdcio-
-Construtivista.

O modelo inatista baseia-se na teoria de Stephen Krashen
(1982), que compde cinco hipdteses, a saber: hipdtese da aquisigao-
-aprendizagem, hipétese da ordem natural, hipdtese do input com-
preensivel, hipdtese do monitor e hipétese do filtro afetivo. A primeira
hipdtese traz uma distingéo entre aquisicao e aprendizagem. A aqui-
sicdo requer uma comunicagao de forma natural, como na aquisigao
da L1, e ocorre em ambiente informal, por um processo inconsciente,
em que o aprendiz ndo se abstém aos erros gramaticais. Em contra-
partida, a aprendizagem requer um conhecimento consciente das
regras da lingua; para isso, faz-se um estudo da lingua alvo, de forma
que o aprendiz se abstém aos erros gramaticais, em ambiente for-
mal, como uma sala de aula. No entanto, como apontado por Gesser
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(2010) e Mota (2008), essa hipdtese ndo pode ser fortemente sus-
tentada, pois o processo de forma consciente ou inconsciente pode
variar de pessoa para pessoa.

Na hipétese da ordem natural, as regras aplicadas na L1e L2
acontecem de modo similar, contudo a ordem da aquisi¢gdo ndo € a
mesma, pois 0 processo ndo depende de como as regras sao ensi-
nadas (KRASHEN, 1982). Nessa perspectiva, Figueiredo (1995) des-
taca que muitas pesquisas acerca da aquisicdo/aprendizagem da L2
estdo correlacionadas a teorias acerca da aquisi¢ao da L1, de forma
a enfatizar as semelhancas entre os dois processos. Alguns estudio-
sos, como Cooper (1970) e Corder (1968), ressaltados por Figueiredo
(1995), afirmam que a aquisicdo da L1 e L2 é semelhante entre adul-
tos e criangas, porque quando a crianga adquire sua lingua materna
ela apresenta algumas diferengas do adulto que fala a sua lingua; o
mesmo acontece com o adulto no aprendizado da L2, que apresenta
diferengas com o nativo da lingua alvo.

A hipdtese do input compreensivel (ou insumo) enfatiza que
para ocorrer aquisicdo é necessdrio que os aprendizes sejam expos-
tos a um insumo compreensivel, isto &, eles devem se expor a um
nivel de conhecimento na lingua acima daquele que j& possuem
(i+1) (KRASHEN, 1982). A hipdtese do monitor esta relacionada ao
aprendizado, a reforgar o conhecimento consciente e o fato de que
o aprendiz tende a monitorar a sua producao linguistica (KRASHEN,
1982). E por ultimo a hipétese do filtro afetivo corresponde a um blo-
gueio mental (fatores emocionais) que impede os aprendizes de uti-
lizar esse input, de tal forma que a aquisi¢cdo sé ocorrera se o filtro
afetivo estiver baixo (KRASHEN, 1982).

Com base na ultima hipdtese, Souza (2015) e Figueiredo (1995)
dispdem que existem fatores internos e externos que contribuem
para a aquisicdo/aprendizagem de linguas. Souza (2015) argumenta
que, em comparagao as criangas, os adultos enfrentam maiores difi-
culdades no aprendizado de um novo idioma porque “sentem-se
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pressionados a aprender essa lingua em um periodo de tempo curto,
sentindo-se muitas vezes desmotivados por ndo alcangarem seus
objetivos” (SOUZA, 2015, p. 27). Para Bona (2013), fatores psicoldgi-
cos (emocionais) podem contribuir nos desafios apresentados pelos
adultos, pois esses geralmente tém mais medo de cometer erros.

Em relacéo a fatores exdgenos, Souza (2015), com base em
Krashen (1982) e Vygotsky (1989), destaca que o ambiente contribui
de forma positiva para o aprendizado, sobretudo quando as ativi-
dades estimulam a criatividade do aprendiz e a interagdo com os
demais. Para Krashen (1982), o processo de aquisicdo/aprendiza-
gem s6 pode ocorrer em ambientes culturais que sejam propicios ao
aprendizado, ressaltando, assim, a interagdo e a comunicagao.

No modelo Sécio-Construtivista mantém-se a ideia de que a
linguagem tem uma estrutura biolégica que distingue o comporta-
mento humano, mas que ainda depende do ambiente externo para
sua estruturagdo. Esse modelo estd pautado na teoria de Vygotsky
(1989), a qual defende que a interacao e a linguagem sao indissocia-
veis. Diante disso, o autor ressalta que o homem necessita das rela-
¢Oes com o outro para aprender, isto €, 0s processos cognitivos sao
gerados por meio da interagdo entre o aprendiz e um participante
de uma prética social. Em relagado ao idioma, a troca de conheci-
mento se torna um fator chave para que o aprendiz possa se familia-
rizar com a lingua alvo.

O terceiro e Ultimo modelo, o cognitivo, aborda que as infor-
macdes linguisticas podem ser processadas de forma controlada
ou automatica, de maneira que as habilidades novas e autométicas
(mais praticadas e exercitadas) sdo controladas, e aos poucos vao se
adaptando de uma atencao focal para uma periferal. E um modelo
gue trata da questdo mental, isto é, do funcionamento cerebral no
processo de aprendizagem (GESSER, 2010).

Algumas teorias, como a inatista de Chomsky (1976), reconhe-
cem que depois de uma determinada idade, o processo de aquisigdo
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torna-se mais dificil, e os desafios sdo maiores, considerando, assim,
a existéncia de um periodo critico (depois dos 12 anos). A hipdtese
do periodo critico € um dos fatores negativos que sdo considerados
na aquisi¢ao de linguas, principalmente quando se refere a L2.

Bona (2013) e Pizzio e Quadros (2011) destacam que dados
de aquisicdo de L2 indicam que quando as criangas sdo expostas
a uma lingua precocemente hd sucesso no aprendizado em com-
paragdo as pessoas que adquirem linguas apds o periodo critico,
resultando em uma proficiéncia mais baixa. Diante do exposto, Pizzio
e Quadros (2011) relatam que estudos realizados com surdos evi-
denciaram que a aquisigao tardia também compromete a aquisi¢ao
da lingua de sinais.

De acordo com Santana (2007), Pizzio e Quadros (2011) e
Streiechen (2017a), um dos primeiros a considerar essa suposicao
foi Lennenberg (1967). Baseando-se nos pressupostos de Chomsky
(1976), de que a linguagem ¢ inata, o autor propds em seus estu-
dos que, para que a aquisicdo de uma lingua nado seja prejudicada,
é necessario que o aprendizado ndo ultrapasse o periodo critico. A
teoria levantada pelo autor ainda sugere que os dados linguisticos
adquiridos nessa idade sdo armazenados em diferentes areas do
cérebro, e com o passar dos anos serdo armazenados em apenas
uma regido cerebral, dificultando o aprendizado da lingua, porém
nado o impossibilitando (SANTANA, 2007; STREIECHEN, 2017a). Ao
se ter em vista que os adultos j& possuem o conhecimento de sua
lingua natural, é dificil para o individuo reconhecer as estruturas de
outra lingua e toma-las para si, principalmente uma lingua que pos-
sui caracteristicas diferentes da sua lingua, como é o caso da Libras.
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ASPECTOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa possui uma abordagem qualitativa,
alicercada em um estudo de campo, com carater bibliografico.
Dados quantitativos sdo também utilizados para melhor funda-
mentarmos as analises.

Os dados da pesquisa foram coletados por meio de um
questionario semiestruturado aplicado para trinta e nove académi-
cos, com faixa etaria entre dezoito e quarenta e cinco anos de idade,
sendo a maioria do género feminino, oriundos do 4° ano de Histdria,
19 ano de Letras-Portugués, e 3° anos de Pedagogia, Letras-Inglés e
Letras-Espanhol. O nimero de participantes variou entre os cursos.
Obteve-se o total de participantes conforme a presenga dos acadé-
micos no dia da coleta de dados.

Os participantes sdo identificados pela letra correspondente
ao seu curso (H - Histéria, P - Pedagogia, LP - Portugués, IE -
Inglés e Espanhol), seguido por uma numeragao que foi distribuida
de forma aleatdria.

As respostas dos participantes foram separadas em dois
subitens: um com foco na disciplina de Libras e outro na aquisigdo/
aprendizagem da Libras. No primeiro, apresentamos as perspectivas
dos académicos acerca da disciplina de Libras na formagao de pro-
fessores. Posteriormente, analisamos as perspectivas dos académi-
cos acerca da aquisicdo/aprendizagem da Libras como L2, de forma
a discutir os elementos que influenciam no processo de aquisigdo/
aprendizagem de L2 para adultos.
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PERSPECTIVAS DOS ACADEMICOS
SOBRE A DISCIPLINA DE LIBRAS

No que se refere a obrigatoriedade da Libras, nos cursos de
licenciatura, disposto pelo Decreto n° 5.626 (BRASIL, 2005), ressalta-
mos que na maioria dos cursos é destinada uma carga horaria minima
de 68 h/a e maximos de 102 h/a, com excecéo do curso de Fonoau-
diologia, que oferta a disciplina nos dois primeiros anos de curso.

Os participantes foram questionados sobre a importancia
da disciplina para sua formagao. As respostas tiveram um consenso
absoluto, isto &, todos responderam que a Libras é importante, porém
cada um com sua particularidade. As respostas se afunilaram para
diferentes aspectos relacionados a essa lingua.

Alguns consideram que a Libras funciona como um
suporte na formagdo do professor em sala de aula, como visto
nas respostas abaixo:

“Contribui com a formagéo, principalmente na ques-
tdo de atuacdo em sala de aula, potencializando os aprendiza-
dos dos alunos” (H1).

"Pois como futuro profissional da educacéo é interessante ter
o maior conhecimento possivel antes de entrar no ambiente escolar
e servir como base para acontecimentos futuros” (H11).

“E importante, extremamente importante para que no
futuro sejamos capazes de trabalhar com o povo surdo nas
salas de aula” (IE3).

“A disciplina de libras é muito importante para a formacao
porque nos ajuda a entender mais sobre a cultura surda e praticar
cada vez mais a inclusado” (IE6).
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“Totalmente. Conhecer outras culturas por si sé ja é impor-
tante, quando tratamos de uma ferramenta de comunicagéo e inclu-
sdo essa importéncia se intensifica” (IE5).

Conforme apontado por Streiechen e Fontana (2018), durante
a disciplina de Libras, o académico estara diante de tematicas impor-
tantes no contexto histdrico, social e cultural do povo surdo. Por-
tanto, os assuntos tornam-se relevantes para sua formagao, de modo
gue os futuros docentes compreendam seu papel diante do aluno
surdo, em contextos escolares inclusivos. Diante das respostas dos
participantes percebe-se que essa questdo foi absorvida de forma
satisfatéria por eles, levando-os a compreender a importancia do
conhecimento da lingua e da cultura para seu futuro como professor.

Além disso, a maioria dos participantes ressaltou que a dis-
ciplina é indispenséavel no preparo do professor para a recepgao
de alunos surdos. Considerando esse conceito, originaram-se as
seguintes respostas:

"Porque, sabemos que a area de ensino ndo é restrita ape-
nas a alunos sem deficiéncia e iremos nos deparar nas escolas com
diversas especialidades, assim, como alunos surdos” (H5).

"Sim, visto que dentro das salas de aulas teremos diferentes
tipos de aluno inclusive alunos com deficiéncias” (LP6).

"Porque com a lei da inclusdo de pessoas especiais nas
escolas, pede um professor preparado para lidar e mediar conheci-
mentos a alunos incluidos, assim, temos contato ja em formagao, nos
prepara para o futuro” (IE8).

“Considero importante pois nunca saberemos quando tere-
mos um aluno especial na escola e devemos ter uma nogao para
podermos dar um inicio de conceito inicial” (P8).
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“Sim, pois como futura pedagoga devemos estar prepara-
dos para incluir os alunos com necessidades especiais no ambiente
escolar, o ajudando no processo de ensino-aprendizagem” (P6).

"Pois, enquanto futura professora, estarei me deparando com
alunos que necessitam de atendimento especializado e preciso estar
preparada para auxiliar esses educandos” (P3).

Nesse mesmo ambito, Streiechen (2017b) aponta que o
conhecimento da Libras por académicos de licenciatura, “visa a um
novo dimensionamento curricular dessa lingua e das préticas peda-
gdgicas em sala de aula’} de forma a incluir o aluno surdo, assim
como possibilitar a interagado entre professor e aluno. De acordo com
a autora "a aquisi¢do da Libras pelos académicos dos cursos de licen-
ciaturas, bacharelados e outros é um exemplo do processo de inclu-
sdo” (STREIECHEN, 2017b, p115), visto que os ouvintes tém acesso a
cultura surda, com possibilidades de aprenderem a lingua de sinais.

Alguns participantes defendem que a aprendizagem da
Libras é um aparato de conhecimentos, para além da universidade
e da sala de aula, a vislumbrar novas oportunidades no mercado de
trabalho, principalmente no que se refere a socializagdo com os sur-
dos. Nesse quesito as respostas foram as seguintes:

“Acredito que sendo a segunda lingua oficial brasileira, se
torna de suma importéncia na graduagao e também fora dela” (H9).

“Importantissima! E uma &rea que cada vez tem mais
demanda. Adoro poder ajudar quem precisa e as vezes meu conhe-
cimento nessa area é muito pouco” (P1).

“No meio da licenciatura é essencial o conhecimento em
Libras, além da inser¢do cada vez maior da lingua de sinais no
nosso dia a dia" (H4).

“Isso é indubitavel. A disciplina age enquanto um incentivo a
aprimoramento da comunicagao d (os, as) estudantes” (H8).
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A oficializagao da Libras, em forma de lei, e a obrigatoriedade
da disciplina nos cursos de licenciatura e Fonoaudiologia, possibili-
taram uma maior procura pelo aprendizado dessa lingua. Assim, a
Libras vem, paulatinamente, ganhando seu espago com sua difuséo
nos diversos meios sociais, de forma a despertar o desejo das pes-
soas ouvintes, tanto para objetivos profissionais como para estabe-
lecer relagdes com os surdos, a fim de diminuir as barreiras comu-
nicativas entre surdos e ouvintes. Também, o processo de incluséo,
referente as pessoas com deficiéncias, ocasionou mudangas den-
tro e fora das escolas, fazendo com que as pessoas busquem mais
conhecimentos acerca desse assunto.

A respeito da disciplina de Libras, os participantes foram
guestionados quanto a carga horéria disponibilizada para os res-
pectivos cursos. Diante disso, eles ponderaram que a carga horéria
disponivel para a disciplina é muito baixa e ressaltaram que néo é
possivel aprender a lingua de sinais com uma carga hordaria tao redu-
zida, de acordo com o que se observa nas respostas de H4 e H10:
“ndo, 6 meses (1 semestre) é muito pouco para aprender, conhecer,
ficar pelo menos num nivel de conhecimento e préatica” (H4); "nao.
Acredito que apenas um semestre ndo compreende a necessidade
de conhecimento da disciplina” (H10).

Dos trinta e nove participantes, trinta e quatro afirmaram que
a carga horaria nao é suficiente, dois declararam que é suficiente e
para trés deles é parcialmente suficiente, conforme resposta de IE7:
“para um aprendizado bem geral, creio que é suficiente, mas se fosse
considerar um conhecimento mais concreto nao é suficiente”

Nesse aspecto, Streiechen (2017b) destaca que essa é a prin-
cipal queixa dos académicos, e que a maioria das instituigoes ofe-
rece a disciplina apenas em um dos anos do curso, com uma carga
hordria bastante reduzida. Nesse mesmo ambito Barboza e Silveira
(2015, p. 212) destacam que
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[..] a formacéo do professor nas universidades ainda nao
tem qualidade plena, nao oferece ampla bibliografia sobre
a educagédo especial nas licenciaturas e sua formagao
pratica é reduzida e/ou com carga horéria insatisfatéria.
Essa falta de preparo leva os professores a uma aborda-
gem extremamente oralista junto aos alunos surdos.

Desse modo, podemos compreender que a carga horéria da
disciplina de Libras ndo satisfaz a demanda do contexto escolar, pois
o futuro professor néo tera condigdes de manter uma comunicagao
com seu aluno surdo, perpetuando, assim, as barreiras comunicati-
vas, que por sua vez impossibilitam de se efetivar o vinculo profes-
sor/aluno em sala de aula.

Pode-se notar que, devido a baixa carga hordria da dis-
ciplina de Libras, o aprendizado da lingua se torna muito basico,
obtendo-se apenas um conhecimento sobre as estruturas da lin-
gua e um pouco do seu vocabuldrio, como observado nas respostas
destes participantes:

“Néo, existe a necessidade de uma ampliagdo do conteudo,
para maior fixagdo do contelddo” (H1).

“Nao. O contelido é muito amplo e as poucas horas de estu-
dos de libras na graduacgéo sao suficientes para uma nogéo basica,
mas nao profunda” (H5).

“Nao. D4 uma base para a compreensao da lingua apenas”
(LP7).

“Nao, considero uma carga hordria muito insuficiente, creio
gue se tivéssemos uma carga hordria maior, aprenderiamos mais
conteldos e sinais” (IE8).

"Nao, pois nado conseguimos aprofundar diversos assun-
tos ou ver alguns, pois teve conteldos que nao deu tempo de
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trabalhar em sala. Contudo o que foi estudado foi bem aprovei-
tado, e entendido” (P8).

De acordo com Carniel (2018), a implementacdo da Libras
como componente obrigatério na formacgdo docente nas institui-
¢oes de ensino superior, regulamentado pelo Decreto n° 5.626/2005
(BRASIL, 2005), veio por meio de pouco mais de uma década de
esforgos e lutas da comunidade surda. No entanto, ainda hd uma
preocupagao sobre a organizagado e os efeitos da disciplina na for-
macao do futuro professor. A baixa disponibilidade de carga hora-
ria para a disciplina representa um dos efeitos negativos sobre o
aprendizado da lingua, visto que, de acordo com o que foi levan-
tado pelos participantes, o nimero de aulas nao é suficiente, assim
impossibilitando que o aprendizado da lingua seja efetivo, mesmo
no nivel mais bésico.

Conforme destacado na secéo anterior, a Libras é uma lingua
gue possui seus proprios componentes gramaticais, de maneira que
seu aprendizado requer um estudo completo. Nesse caso, com uma
carga hordria insuficiente, que ndo possa envolver toda a complexi-
dade da lingua, a efetividade de uma possivel comunicagao torna-se
no minimo falha. E isso se torna ainda mais complicado para o apren-
diz adulto, ouvinte, levando em consideracgdo a idade, assim como as
guestdes ligadas ao emocional, como veremos no préximo subitem,

Nota-se que os académicos gostariam que a disciplina fosse
ampliada e que tivesse um destaque em sua formagao, como na res-
posta de IE3: "Nao, eu acredito que seja pouco. Gostaria que Libras
ocupasse mais tempo da carga horéria’l

No entanto, ainda que seja pouca a carga horéria, é de
extrema importancia que o académico obtenha conhecimentos
a respeito da Libras e aprenda sobre os aspectos da comunidade
surda, visto que ele podera ter contato com aluno surdo no dia a dia
de sua carreira como docente,
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AQUISICAO E APRENDIZAGEM
DA LIBRAS COMO L2

Os participantes foram questionados sobre o nivel de dificul-
dade para aprenderem a lingua de sinais. No total de trinta e nove
participantes, nove declararam que a Libras é uma lingua dificil de
aprender e um ressaltou que é muito dificil. No entanto, vinte e sete
participantes acham que o nivel de dificuldade é médio. J4, um parti-
cipante declarou ser facil e apenas um a considera muito facil.

Essa questdo dispde que o aprendizado da Libras apresenta
um grau moderado de dificuldade, visto que a maioria dos partici-
pantes a considera de nivel médio. Ainda, podemos propor que o
grau de dificuldade depende das diferengas individuais. De acordo
com Gesser (2010), as diferencgas individuais é um fator a ser consi-
derado na aprendizagem de L2, visto que os aprendizes apresentam
diferentes ritmos para aprender, assim como a forma de aprender e
as estratégias usadas, entre outros aspectos.

Gesser (2010) aponta que as salas de aulas apresentam
heterogeneidade, portanto, tendo variedade de idade, género, profi-
ciéncia e/ou conhecimento na lingua, necessidades e objetivos dos
alunos, logo, esses aspectos podem se tornar um determinante em
relacdo a dificuldade no aprendizado da Libras. Outro fator apontado
pela autora corresponde ao papel da instrugao (professor e metodo-
logia). Nesse sentido, alguns estudiosos como Brown (1994) e Yorio
(1976), citados por Gesser (2010), determinam algumas varidveis
sobre o aprendiz, de forma a colaborar com os métodos de ensino
de outras linguas, estes pautados em questdes cognitivas e afeti-
vas. Gesser (2010) também destaca que algumas dessas varidveis
estdo presentes no contexto de aprendizagem de Libras, mas esse
assunto nos leva a outro ponto de discussdo que, a principio, ndo
trataremos nesta pesquisa.

192



SUMARIO

De acordo com Pizzio e Quadros (2011), na aprendizagem de
lingua de sinais, como L2, o adulto depende da iconicidade para lem-
brar os aspectos referentes a lingua.

O que acontece com sinalizantes iniciantes é que eles
provavelmente se apropriam de elementos familiares
que se aproximam em natureza as linguas de sinais, ou
seja, gestos e pantomima. Isto pode ajuda-los a apren-
der coisas basicas nas linguas de sinais, como posicionar
os dedos, as méos e os bragos para a produgdo de um
sinal e como meio de lembrar o significado de um sinal
que eles estdo vendo pela primeira vez. [..] posterior-
mente, os aprendizes de L2 abandonam essa estratégia,
no momento em que aprendem a estrutura fonoldgica da
lingua de sinais (P1ZZ10; QUADROS, 2011, p. 63-64).

Nesse caso, podemos conceber que alguns participantes
puderam se apropriar dos elementos familiares da sua lingua e,
desse modo, por meio dessa estratégia de aprendizado, puderam
compreender alguns sinais de maneira que tornou o seu apren-
dizado menos complexo.

De acordo com Pizzio e Quadros (2011), as linguas de sinais
apresentam as mesmas restricdes que as demais linguas. Para as
autoras, os aprendizes de Libras como L2 devem passar pelos mes-
mos desafios que os aprendizes de linguas faladas. Por esse motivo,
Streiechen (2017b) dispde que o aprendizado de Libras requer um
estudo sobre os pardmetros que norteiam a lingua, portanto, é
necessario um conhecimento acerca da construgdo de uma frase
em Libras, entender que essa lingua segue regras préprias, dife-
rentes daquelas aplicadas as linguas faladas. Diferente da lingua
portuguesa e demais linguas orais, a lingua de sinais utiliza o canal
espaco-visual, isto é, as informagdes linguisticas em um processo
de comunicagao séo realizadas no espago, sendo pelas méos, pelos
movimentos corporais e pelas expressoes faciais, e sdo percebidas
visualmente por seus usudrios (STREICHEN, 2017b).
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Diante disso, os académicos foram questionados sobre as
dificuldades na aprendizagem da lingua. Nesse caso, eles puderam
selecionar as alternativas que correspondiam a sua dificuldade ao
aprender a Libras: alfabeto manual; memorizar os vocabuldrios em
lingua de sinais; as expressoes faciais e corporais; uso da estrutura
sintdtica da lingua de sinais; a coordenagdo motora na realizagédo
das configuragdes de méaos e outros de resposta aberta.

Em relagdo ao alfabeto manual, apenas um participante
declarou ser dificil de aprender. Streiechen (2017b, p. 55) ressalta que
o alfabeto manual ou datiloldgico “é um recurso que os surdos uti-
lizam para escrever nomes préprios ou de objetos que ndo tenham
um sinal representativo na Libras" O aprendizado do alfabeto em si
pode ndo ser uma tarefa dificil para alguns aprendizes, porém, como
aponta Gesser (2010), o aprendiz de Libras tem que fazer um movi-
mento linguistico diferente do que estéd acostumado (da boca para as
maos), de forma que nesse processo um empenho cognitivo-motor
enorme é empreendido. Também hd um empreendimento focal na
decodificagdo do formato das méaos para a sua compreensao visual,
e isso pode se tornar um desafio para alguns iniciantes.

Quanto a memorizagdo dos vocabularios em lingua de
sinais, dezessete participantes consideraram-na dificil. Gesser (2010)
destaca que o aprendiz precisa entender como a lingua de sinais
funciona, para que assim ele possa incorporar as palavras em seu
discurso. Em relagé@o ao vocabulario é possivel adicionar as estraté-
gias como um meio de aprendizado. No entanto, alguns aprendizes
nao conseguem formular suas préprias estratégias de memorizacao,
levando-os a terem mais dificuldades nesse aspecto. Mas essa ques-
tdo ainda esta relacionada a aspectos individuais.

No que diz respeito as expressdes faciais ou marcadores nao
manuais e corporais, quatorze participantes acham que é mais dificil.
Pizzio, Quadros e Rezende (2009) ressaltam que, para os usuérios de
linguas de sinais, as expressdes faciais tém duas func¢des distintas:
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expressar emocoes e marcar estruturas gramaticais especificas,
como, por exemplo, a interrogagéo. As pessoas ouvintes apresentam
bastante dificuldade em compreender a importancia que as expres-
sOes faciais tém para marcar caracteristicas gramaticais. Gesser
(2006, p. 158) dispbde que para o ouvinte “permanece sempre uma
grande dificuldade em lidar com as expressdes faciais; e devido a
cultura vocal de uso de lingua(gem) dos ouvintes, existe até certo
receio em expressar-se linguisticamente com as maos e com o corpo’.

Em relagdo ao uso da estrutura sintatica da lingua de sinais,
dezessete participantes acham-na dificil. Cotovicz, Streiechen e
Antoszcyszen (2018) afirmam que toda aprendizagem de uma L2
implica em um conhecimento sobre o processo de formacgao das
sentencas, isto é, um estudo sobre a sintaxe da lingua. No caso da
Libras é necessério que o aprendiz saiba organizar os sinais dentro
da sentenca, pois a estruturagédo das sentencas na lingua de sinais
ocorre por meio da manipulagdo dos sinais no espaco. Ainda, os
autores destacam que outras caracteristicas essenciais sdo obser-
vadas na sintaxe da Libras, como os verbos, que ainda podem ser
divididos em verbos simples ou sem concordancia, verbos com con-
cordancia e verbos espaciais. Dessa forma, cada tipo de verbo tem
um papel importante na construgéo sintatica da Libras, isto é, em
como se dé a organizagao dos sinais na formagao de uma sentenca.

Diante disso, destacam-se as concepgdes de Paiva (2014),
nas quais a lingua é vista como um conjunto limitado de estrutu-
ras bdsicas, como as sintaticas, apresentando um grande nimero
de variagdes. Dessa forma, “prevé-se que quanto mais diferentes
forem as estruturas de duas linguas, mais dificil serd a aquisicéo da
segunda, o que faz com que uma comparagao entre os dois idiomas
possa prever as dificuldades em sua aquisi¢ao” (PAIVA, 2014, p. 14).

Pizzio e Quadros (2011) ressaltam que, além do vocabulario
em sinais, os aprendizes de uma lingua de sinais devem também
dominar a fonologia, a morfologia e a sintaxe, préprias dessa lingua.
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Figueiredo (1995) expde que a diferenca na aquisicdo de linguas
entre a crianga e o adulto esta relacionada ao desempenho fonolé-
gico, pois a L1 exerce uma influéncia na prondncia da L2 do adulto.
Gesser (2010) aponta que para os adultos os efeitos da L1 sobre a L2
sdo mais aparentes, especialmente com os iniciantes, visto que eles
assumem que a lingua alvo funciona da mesma forma que a sua L1,
Pizzio e Quadros (2011) argumentam que “o problema é que muitas
vezes 0s cursos de linguas de sinais ensinam vocabuldrio isolado,
excluindo as relagdes espaciais, as construgdes com classificadores,
entre outros” (P1ZZIO; QUADROS, 2011, p. 64). E um fator preocu-
pante, a fazer com que o aprendiz de L2 passe a usar a mesma ordem
de palavras de sua L1, de forma a desestruturar a ordem correta da
morfologia ou da sintaxe da lingua alvo, assim, também dificultando
a compreensao da mensagem pelo surdo.

Quanto a coordenagdo motora, na realizagdo das configu-
ragcbes de maos, quatorze participantes declaram-na como dificil.
De acordo com Streiechen (2017a), por ser uma lingua que neces-
sita de coordenagdo motora, as criangas apresentam mais facili-
dade ao aprender a lingua de sinais, comparado aos adultos que
ndo possuem essa habilidade. Isso também nos leva a uma ques-
tdo ja discutida anteriormente, sobre a mudanga de modalidade de
comunicagao que o aprendiz estd acostumado, da boca para as
maos, incluindo o corpo.

Os participantes foram questionados se tinham algum
conhecimento em Libras antes de ingressarem na universidade.
Percebeu-se que, do total de trinta e nove participantes, dezenove
declararam que nunca tiveram contato com a Libras antes da gradu-
acgao e vinte disseram que tiveram esse contato. Dentre os que decla-
raram ja ter conhecimento na lingua, a maioria alegou ter somente
um conhecimento basico.

De acordo com Gesser (2006, p. 70), “a maioria dos ouvin-
tes que entra em contato com a lingua de sinais geralmente passa
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por uma situacdo de estranhamento. Isso acontece possivelmente
devido ao desconhecimento que se tem do surdo, da surdez e da lin-
gua de sinais” Diante disso, é possivel destacar que os académicos
nao passaram por essa situagao, visto que a maioria afirmou ja ter
algum conhecimento da lingua, mesmo em nivel mais baixo.

Souza (2015) defende que a neurociéncia também vem con-
tribuindo de maneira significativa ao que diz respeito aos processos
de aprendizagem. Conforme apontado por Souza (2015), o individuo
adulto possui algumas limitagdes bioldgicas, pois este jé apresenta
um nivel X de desenvolvimento em seu Sistema Nervoso Central,
diferente da crianga, que ainda estd em processo de desenvolvi-
mento. Esse fato de certa forma interfere na percepgéo e assimilagao
dos sons, assim dificultando o aprendizado de idiomas para o adulto
e facilitando para a crianca.

Ademais, Gesser (2010) destaca que "aprender qualquer lin-
gua é tarefa drdua, que demanda dos alunos um empenho cogni-
tivo muito grande, e o aprendizado de lingua de sinais, para ouvin-
tes iniciantes, é tarefa das mais arduas (JACOB, 1996 apud GESSER,
2010), levando em consideragdo os parametros referentes a lingua,
a modalidade, entre outros aspectos. No entanto, a interagdo com
surdos ou mesmo com ouvintes, por meio da lingua de sinais, é um
fator relevante para o desenvolvimento e fluéncia nessa lingua.

De certa forma, as questdes levantadas por estudiosos,
acerca da interagdo social, ¢ um aspecto que contribui de forma sig-
nificativa na aquisicdo/aprendizagem de lingua. Também aspectos
relacionados a individualidade do aprendiz devem ser considerados,
visto que alguma questao sobre o aprendizado de lingua corresponde
a aspectos psicoldgicos (motivacionais, emocionais e estratégicos).
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CONSIDERAGOES FINAIS

Por meio dessa pesquisa, constatamos que o aprendizado
de Libras, como L2, pode variar de pessoa para pessoa, visto que os
participantes apresentaram concepgdes diversas em relagdo ao seu
aprendizado. Para alguns, a Libras é uma lingua facil de aprender
e para outros é dificil. No entanto, o fator que mais colabora para
os desafios no aprendizado da Libras sdo os pardmetros que nor-
teiam a lingua, isto é, as configuragdes de maos, os movimentos, as
expressdes corporais, entre outros aspectos gramaticais que regem
a lingua de sinais.

E importante enfatizar que as teorias, os modelos e as hipéte-
ses sobre a aquisicdo/aprendizagem de L2 serviram para a compre-
ensao do fendbmeno em questao. Os resultados obtidos mostram que
a questdo da dificuldade pode ndo ser um fator referente somente
a idade, e que muitas vezes o processo de aprendizagem da lingua
advém das particularidades de cada sujeito aprendiz.

Por outro lado, percebemos que todos compreendem a
importancia da lingua de sinais em nossa sociedade, e que esta é
um dos instrumentos necesséarios para o processo de inclusdo dos
surdos. No entanto, a carga hordria destinada aos cursos néo é satis-
fatéria, de forma que os aprendizes conseguem obter um conheci-
mento muito bésico em relagdo ao uso da lingua para a comunica-
¢do com um individuo surdo. Diante disso, é preciso uma reformula-
¢ao na grade curricular dos cursos, principalmente nos cursos que
apresentam uma carga horéria inferior as demais, para que haja uma
disponibilidade maior de contetido, incluindo a pratica da lingua.

Ressaltamos que € importante que estejamos em contato
com as mais diversas linguas e culturas, principalmente aquelas ao
nosso redor, como a lingua de sinais, observando a importancia de
seu conhecimento e uso, ndo somente por razoes de inclusdo, mas
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principalmente por questdes socioculturais. Em suma, esperamos
incentivar os académicos, e a comunidade em geral, a continuar a
estudar a lingua de sinais de modo que possamos contribuir com a
qualificagdo de profissionais para atuarem na area da surdez.
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INTRODUGAO

O tema inclusdo vem sendo discutido desde a década de
90, mas ainda ha vdrias barreiras a serem desconstruidas, visto que,
ndo sé no campo social, mas também no educacional, essa pers-
pectiva ainda é um desafio. A construgdo de um espaco educativo/
instrutivo com horizontes inclusivos requer modificagdes no que se
refere ao ambiente, ou seja, a estrutura, como também as questdes
psiquicas, pois sabemos da existéncia dos pré-conceitos histori-
camente construidos.

Dessa forma, entendemos a necessidade de adotar novas
praticas escolares, a fim de ressignificar as agdes segregacionistas
e atitudinais por parte dos profissionais que atuam nesse espago.
Logo, faz-se necessério enfatizar que uma formacgdo adequada e
continuada é indispensével para um fazer docente empéatico/huma-
nista. Assim sendo, é importante ressaltar que cabe as instituicdes
formadoras assumirem uma posi¢do mais responsavel sob esse viés,
de forma que versem em suas salas de aula sobre essas teméticas
visando contribuir para a constru¢do de uma sociedade que respeite
as singularidades e particularidades de cada sujeito.

Por esse dngulo, realizamos a presente pesquisa’” no intuito
de contribuir para uma construgao de uma sociedade que respeite
as diferengas. Na tentativa de corroborar com essa perspectiva, cria-
mos um projeto que visou levar para sala de aula discussdes acerca
da inclusdo do sujeito Surdo, de sua cultura e de sua lingua. Esta,
falada por uma minoria linguistica, denomina-se Lingua Brasileira de
Sinais, a qual é tida como meio de expresséo legal dos Surdos brasi-
leiros apds uma trajetdria de muita luta.

17 Faz-se necessdrio pontuar que este artigo € fruto de recorte de um trabalho final de curso de
graduagdo. A pesquisa pode ser apreciada, integralmente, em Mendonga (2021).
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Para tanto, elencamos como objetivo geral desta pesquisa
discutir os resultados de uma intervengdo pedagdgica, que teve como
intuito gerar a possibilidade de proporcionar o conhecimento de uma
nova lingua na educacgéao basica, visando o respeito as particularida-
des de cada individuo, enfatizando a importancia da inclusdo escolar.

No que se refere ao desenvolvimento deste trabalho, ele se
alicerca numa abordagem qualitativa, a qual analisa vivéncias indi-
viduais em um meio social especifico. E uma pesquisa-agéo, a qual
possibilita o entendimento e reflexdo das praticas vivenciadas pelo
pesquisador com énfase no social, e também beneficia de forma
direta e indireta os sujeitos envolvidos (BORTONI-RICARDO, 2008).
Desse modo, justificamos que a motivagao desse trabalho surgiu a
partir de uma inquietagao vivenciada no espago escolar pela pesqui-
sadora, onde ela passou a notar que um dos seus alunos sentia-se
envergonhado por ter uma mae Surda. Logo, tal acontecimento pas-
sou a ser o fator crucial que a levou a realizar um projeto pedagdgico
conscientizador acerca da incluséo.

O porqué social dessa tematica, justifica-se por entendermos
a sua relevancia para a desconstrugdo dos preconceitos construidos
acerca da pessoa com deficiéncia. Dessa forma, fez-se necessério
propiciar reflexdes acerca da tematica na sala de aula para promo-
ver o respeito as diferengas. Alega-se de modo cientifico a sua rele-
vancia para a construcdo de um fazer pedagdgico ressignificado, a
ponto de contribuir com esse oficio a partir de uma tematica tao
importante, mas pouco debatida.
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0 ENSINO DE LIBRAS:
0 QUE E PREVISTO NOS DOCUMENTOS OFICIAIS?

A Lei Federal 10.436 de abril de 2002 reconhece a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) como oriunda das pessoas Surdas
brasileiras, fruto de anos de resisténcias/lutas dessa comunidade.
A partir desse reconhecimento, percebemos avangos no que se
refere aos direitos linguisticos dos Surdos. Nessa dire¢do, a Libras é
vista como ferramenta importante para a comunicacdo dos Surdos,
mas também, como uma conquista no que diz respeito a inclusdo
deles na sociedade.

Apds a aprovagao da lei em 2002, tivemos a regulamenta-
cao através de um decreto (este é um documento abrangente sobre
a insercdo da Libras como disciplina curricular) sobre a formagao
do professor, do profissional intérprete e tradutor, como também do
direito de a pessoa Surda obter sua educagéo através de sua L1e L2,
preferencialmente na Libras (L1) e o direito a saldde. Assim, a Libras
é ofertada no ensino superior a partir do decreto 5.626, aprovado em
22 de dezembro de 2005, que regulamenta a insergao dessa lingua
como componente curricular na grade dos cursos de licenciaturas.
Vejamos o que diz o artigo 9° deste decreto:

Art. 92 A partir da publicagdo deste Decreto, as institui-
¢Oes de ensino médio que oferecem cursos de formacgéo
para o0 magistério na modalidade normal e as instituicdes
de educagdo superior que oferecem cursos de Fonoau-
diologia ou de formagao de professores devem incluir
Libras como disciplina curricular (BRASIL, 2005, s/p).

Este decreto (BRASIL, 2005, s/p) em seu paragrafo Unico,
destaca que: "O processo de inclusdo da Libras como disciplina
curricular deve iniciar-se nos cursos de Educagéo Especial, Fono-
audiologia, Pedagogia e Letras, ampliando-se progressivamente
para as demais licenciaturas” Desse modo, através dessa insergao,
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proporcionou-se a difusdo da lingua na formacéo inicial docente, até
entdo ainda desconhecida por alguns profissionais. Com isso, faz-se
necessario prepara-los para atenderem as diferengas humanas e se
atentarem para elas e, por isso, os docentes precisam ter dominio
dos saberes para lidar com as diversas situagoes escolares, a fim de
estabelecer uma educacéo efetiva e igualitéria.

Para tanto, o Plano Nacional de Educagédo - PNE, Lei n°
10172/2001, destaca que "o grande avango que a década da educa-
cao deveria produzir seria a construgao de uma escola inclusiva que
garanta o atendimento a diversidade humana"” (BRASIL, 2001, s/p).
Nesse viés, entendemos que ha a necessidade de investimento na
formacao de professores adequada para que eles possam conse-
guir atender os anseios/realidades dessa perspectiva. A formagao
continuada também € indispensdvel nesse processo, e sobre isso
Pimenta (2000, p. 17) ressalta a importéancia “de ressignificar os pro-
cessos formativos a partir da reconsideragdo dos saberes necesséa-
rios a docéncia, colocando a pratica pedagdgica e docente escolar
como objeto de anélise”.

Assim, para construirmos uma educagdo que seja oferecida
para todos de forma igualitaria, ou seja, na qual cada individuo seja
respeitado independentemente de suas particularidades, necessita-
mos salientar a importancia no que se refere a formagdo de pro-
fessores para atuarem nessa perspectiva. Segundo Fonseca (1995),
existe uma necessidade de preparar docentes para esse oficio com
urgéncia, porém, ele deixa claro que para os educadores consegui-
rem transformar suas praticas, precisam de alguns aspectos como:
ter uma formacao continuada, ser equipados de recursos pedago-
gicos, como também obter uma orientagao, visando adquirir novas
competéncias e atingindo, assim, o éxito no seu oficio.

A Libras, como componente curricular no ensino superior
nos cursos de licenciaturas, permite ao docente em formacao refletir
sobre a préatica pedagdgica com os possiveis alunos Surdos que terd
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em sua sala de aula, respeitando sua lingua, sua cultura e as pecu-
liaridades educativas. Essa disciplina é ofertada com a parte tedrica,
mas também com a parte pratica. Esta, permite ao professor em for-
macgao um conhecimento bésico na Libras, a exemplo da aprendi-
zagem do seu nome e as saudacOes em Libras, entre outros. Vale
salientar que este conhecimento basico ndo permitird esse discente
sair fluente na lingua, ou plenamente capaz de lecionar nesta lingua
a um Surdo, mas j& provoca uma curiosidade de ir a procura de um
curso, de fazer pesquisas na area e afins.

A expectativa desse componente curricular é também des-
construir alguns (pré)conceitos e mitos acerca da surdez e da pes-
soa Surda, além de proporcionar um primeiro contato com a Lingua
Brasileira de Sinais, bem como, possibilitar que eles levem para o
seu futuro ambiente de trabalho reflexdes acerca da deficiéncia e da
perspectiva inclusiva. Sabemos que as aulas devem ter esse teor de
discussao acerca da tematica, como forma de respeito a diversidade.

Ressaltamos que hd uma necessidade de repensarmos com
relacdo ao componente curricular em discusséao, pelo fato de ser ofe-
recida em um sé semestre e ter uma carga horéria reduzida, o que
chamamos de lacuna, visto que, o aproveitamento poderia ser mais
significativo se disponibilizassem uma duragéo maior de tempo.

Quanto a implementagdo da Libras como disciplina no
ensino regular da educagao basica, infelizmente, ainda ndo temos na
grade curricular. No entanto, em um momento futuro poderemos ter
essa possibilidade, visto que a sua insergdo podera promover nesse
espaco discussdes pertinentes, evidenciando o conhecimento e
reconhecimento de outra lingua e cultura. Sabemos que nas grades
curriculares do nosso pais sdo existentes disciplinas como Francés,
Espanhol ou Inglés, estas sédo ofertadas no intuito de oportunizar ao
individuo conhecer uma segunda lingua no ensino regular.
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Dessa forma, entendemos que inserir a Libras nos curriculos
da educagdo béasica também poderd ser vidvel nesse processo de
ensino/aprendizagem e de inclusdo. No que concerne, entretanto,
a implementagéo de discussdes sobre incluséo, principalmente do
Surdo no contexto educacional e, especialmente, nas escolas regu-
lares, ndo avangamos.

Defende-se que “[..] a educagdo a que se tem direito deve
promover os valores universais’, e entre estes estao, “[..] a igualdade
entre as pessoas, o respeito a diversidade, a tolerancia e a nao dis-
criminacdo” (UNESCO, 2004, p. 9), mas sabemos que ainda hd uma
caréncia muito significativa nesse sentido. Logo, como nos afirma
Martins (2016, p. 27), “é necessario exercitar a vivéncia do respeito ao
outro, entendendo que a diversidade nao pode ser vista como uma
barreira para a realizagdo do ato educativo [..]"

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do ensino fun-
damental, complementa a fala de Martins (2016, p. 27) quando se
refere a escola "como espago de aprendizagem e democracia inclu-
siva, deve se fortalecer na préatica coercitiva de nao discriminagao,
ndo preconceito e respeito as diferengas e diversidades” (BRASIL,
2018, p. 14). Sendo assim, entendemos que uma casa sé € constru-
ida de forma segura se ela tiver um alicerce, da mesma forma deve
acontecer com o cendario inclusivo educacional, é da base que deve
iniciar esse processo, para que futuramente possamos colher frutos
dessas sementes plantadas no presente. Na secéo seguinte, iremos
apresentar como € possivel realizar uma intervengdo na educagao
basica, partindo de todas as questdes que foram discutidas ao longo
dos tépicos anteriores.

208



SUMARIO

0 PROJETO LIBRAS NA ESCOLA:
CAMINHOS E POSSIBILIDADES

Considerando o que discutimos ao longo do nosso estudo
acerca da Inclusdo Social, iremos apresentar neste espago uma
intervencdo pedagdgica que denominamos de Projeto Libras na
Escola que foi planejada e posta em prética na tentativa de propor-
cionar aos alunos do ensino fundamental | o conhecimento e reco-
nhecimento de uma nova lingua que possui peculiaridades diferen-
tes da sua lingua materna. Além disso, nosso intuito durante todo
o projeto foi refletir acerca das contribuicdes que a Libras traz para
esse contexto educacional, como também mostrar que é possivel
agregarmos sua abordagem na sala de aula para alunos ouvintes,
mesmo que esse trabalho ainda ndo seja previsto ou mesmo obriga-
tério sob o viés legislativo.

No que se refere a BNCC (BRASIL, 2018), temos temas con-
temporéneos (Transversais/Integradores), os quais abordam tema-
ticas que atravessam o campo educacional, ou seja, sdo discussoes
gue atendem as demandas sociais atuais e, por isso, estdo presentes
no dia a dia dos sujeitos. Esclarecido isso, € importante frisar que:
“cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as Escolas [...]
incorporar aos curriculos e as propostas pedagdgicas a abordagem
de temas contemporaneos que afetam a vida humana em escala
local, regional e global, preferencialmente de forma transversal e
integradora” (BRASIL, 2018, p. 19).

Desta forma, esses pressupostos visam contribuir para um
aluno-cidadéo, participante de uma vida ativa e significativa na socie-
dade. Nesse sentido, uma das competéncias especificas de Ciéncias
Humanas para o ensino fundamental é “Compreender a si e ao outro
como identidades diferentes, de forma a exercitar o respeito a dife-
renga em uma sociedade plural e promover os direitos humanos”
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(BRASIL, 2018, p. 357), isto é o que o documento nos orienta para
uma construcédo de saber no que se refere a diversidade cultural.

A Base reforca a necessidade do autoconhecimento, isto é, o
aluno precisa entender o seu “eu” e o0 outro para que possa compre-
ender seu papel no mundo e reconhecer que deve praticar o respeito
com o outro sendo um ser consciente de suas agoes. A partir dessas
consideragdes, iremos apresentar a seguir a caracterizagado e con-
textualizagdo da pesquisa, o projeto em si e a descrigao de suas eta-
pas com algumas imagens para melhor semiotiza¢édo dessa vivéncia.

CARACTERIZACAO E
CONTEXTUALIZACAO DA PESQUISA

O lécus selecionado para nossa intervengao foi a sala de
aula, por compreendermos que é neste espago onde ocorrem diver-
sas aprendizagens e interagdes. Para tanto, esta pesquisa se insere
na abordagem qualitativa, pois esta, conforme Bortoni-Ricardo
(2008, p.34) "[..] procura entender; interpretar fendbmenos sociais
inseridos em um contexto’, e se classifica como pesquisa-agao, que
pode ser definida como

[..] um tipo de pesquisa com base empirica que é con-
cebida e realizada em estreita associagdo com uma
agao ou ainda, com a resolugdo de um problema cole-
tivo, onde todos os participantes estdo envolvidos de
modo cooperativo e participativo (THIOLLENT, 1985, p. 12
apud GIL, 2010, p. 42).

Logo, de acordo com Gil (2010) este tipo de pesquisa, contri-
bui de forma significativa e direta com a ac¢éo social. Sob essa 6tica,
seré apresentada a seguir uma sequéncia de aulas e atividades que
foram desenvolvidas em uma escola municipal no interior da Paraiba,
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a qual atende aproximadamente 90 alunos em turmas de pré-escola
(pré | e ll) e fundamental (1° ano até o 5° ano), nos turnos manha e
tarde. Os participantes da presente pesquisa sdo alunos que residem
em darea urbana e periférica, e sdo pertencentes a uma classe social
nao privilegiada economicamente,

Assim, a turma escolhida para a intervencéo e a selegédo do
|6cus, deram-se pelo fato de fazerem parte do contexto no qual atuei
como cuidadora de uma crianga com o espectro do Autismo, o que
oportunizou um desenvolvimento melhor com os alunos, visto que,
o contato com todos da turma era/foi frequente. E importante fri-
sar que a realizagao desta intervengao foi autorizada pela instituicdo
e que a referida, como ja sinalizamos no inicio deste trabalho, fora
idealizada a partir de uma vivéncia (um aluno/crianca ouvinte que
se sentia envergonhado por sua mae ser surda) que foi notada no
ambiente escolar e causou inquietacao.

Um outro ponto que precisa ser salientado, é que os discentes
da instituicdo tiveram seu primeiro contato com a Libras a partir do
projeto desenvolvido, o que despertou interesse por parte de todos.
Também, s6 foi possivel realizar tal projeto, pelo fato de a pesquisa-
dora ter obtido uma certificagdo de 240h concedida pela Fundagao
Centro Integrado de Apoio a Pessoa com Deficiéncia (FUNAD)®,

0 PROJETO E SUAS ETAPAS

O projeto teve inicio no dia 19 (dezenove) de julho de 2019
(dois mil e dezenove) e finalizou no dia 13 (treze) de dezembro
de 2019 (dois mil e dezenove), sendo dividido em quatro etapas

18 0 curso teve duracdo de dois anos e possibilitou otimizar o conhecimento basico da Libras prior-
itariamente para os profissionais da educacao e afins, numa tentativa de garantir a inclusdo de
forma efetiva no contexto social.
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(totalizando 23 aulas ministradas). Estas foram formuladas no intuito
de promover reflexdes sobre a inclusdo do sujeito Surdo no contexto
social e escolar, além de uma conscientizagao sobre os preconceitos
enraizados em nossa sociedade e o conhecimento de uma nova lin-
gua que pode se tornar a L2.

Vale salientar que o conteldo das aulas foi organizado em
comum acordo com a professora titular, que deu abertura para que
escolhéssemos os temas. Antes de dar inicio as etapas do projeto,
foram apresentadas aos alunos algumas informagdes sobre a Libras,
sobre os Surdos, a surdez, o termo que deve remeter a essa minoria
linguistica, como também, foi tratado do assunto incluséo, o respeito
e a empatia que devemos ter para com o préximo, independente-
mente de sua cor, raga, lingua, religiao e afins.

PRIMEIRA ETAPA

Na etapa |, gue foi composta por oito aulas, foi possivel con-
textualizar para os alunos alguns temas em Libras, foram eles: alfa-
beto manual, nomes e nlmeros, cores, saudagdes, estagdes do ano,
animais, revisdo de todos esses temas e uma aula destinada a con-
fecgdo de um cartaz. A seguir, iremos descrever como se deu cada
aula, bem como o objetivo a ser alcangado em cada uma delas. A
primeira aula focou, inicialmente, nos valores morais/éticos para efe-
tivar a inclusdo, dizer "ndo" ao preconceito e conscientizar sobre a
importancia da Libras no contexto social e escolar.

Nosso intuito foi informar a cada aluno sobre a importan-
cia de refletirmos sobre esses temas e de termos a partir deles um
olhar mais humano e empdético com o outro sujeito, independente-
mente de suas singularidades e particularidades, esse foi o foco com
énfase ao respeito as diferencgas. Na sequéncia, ministramos sobre
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o alfabeto em Libras, iniciamos com a préatica do alfabeto manual,
em seguida, todos fizeram juntos e logo depois tivemos uma dinéa-
mica com bexigas, em gque cada uma possuia o nome de um aluno,
e o participante que estourasse aquele balao faria 0 nome usando a
datilologia®™. Como forma Iddica, utilizamos a musica infantil o "Abe-
cedario da Xuxa" e, por fim, entregamos uma atividade para fixar no
caderno com a intencionalidade de que eles tivessem o seu primeiro
contato/conhecimento com a/da lingua.

Na segunda aula, iniciamos pedindo que cada aluno ja apre-
sentasse em datilologia seu préprio nome. Logo apds, sugerimos um
novo tema, este foram os ndmeros em Libras. Fizemos uma dina-
mica, em que tinhamos um circulo com varios niimeros dentro dos
copos descartdveis e, quando o participante retirava um copo, nele
continha um ndmero, este teria que ser feito em Libras. Utilizamos
a musica infantil "Os indiozinhos” para trabalhar os nimeros de 0 a
9 numa perspectiva lidica, como também, expomos um video® de
uma aula de Libras com essa temética realizada em um quadro do
programa Carrossel animado transmitido pelo SBT. Por fim, fixamos
no caderno uma atividade com os nimeros em Libras para pintar.

A terceira aula deu-se com a teméatica de cores em Libras.
Iniciamos com um video do Hugo?' (mostrando os sinais das cores),
apods esse primeiro momento, fizemos juntos em Libras para melhor
visualizar e depois de forma individual. Cada aluno recebia em sua
testa um objeto de uma cor estudada, o participante ndo podia ver a
referida cor, mas precisava identificar através da realizagdo do sinal
gue todos faziam em sua volta.

19 E um sistema de representacéo das linguas orais e escritas que utiliza as maos.

20 Rafaella Sessenta é uma professora de Libras, a qual participou do programa Carrossel animado
(programa da rede de televisdo SBT) apresentando os nimeros em Libras no dia 23 de maio de
2012. Disponivel em: <https://youtu.be/yfhrOdAHQf>. Acesso em: 17 jan. 2023.

21 Hugo (intérprete 3D) é um personagem do aplicativo Hand Talk, o qual é um tradutor de Libras que
visa proporcionar acessibilidade através das telas. 0 aplicativo permite converter textos, imagens
e dudios para a Libras.
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Para se tornar mais atrativo o tema, distribuimos uma base
de isopor, pincéis e tintas guache, para que cada um pudesse fazer
um desenho utilizando algumas cores estudadas, fixamos uma ativi-
dade referente as cores - pintar e colocar abaixo a cor representada
- no caderno e trabalhamos com a musica “Gugudada” - a musica
das cores em Libras.

A quarta aula teve como tema saudagdes em Libras. Deu-se
a partir de uma breve discussdo sobre os cumprimentos, logo apds,
foi apresentado o tema de forma pratica. Em um outro momento,
foi colocado em um recipiente varios papéis com palavras que se
referiam ao tema, cada sujeito escolheu um, e ao abrir, esse fazia o
sinal e todos os outros deveriam reconhecer, sem que precisasse da
via oral auditiva, apenas do espago-visual. Por fim, dividimos a sala
em grupos, realizamos pequenos didlogos com o tema estudado e
levamos uma atividade de pintura.

Iniciou-se a quinta aula com os conceitos das estagdes do
ano, depois com um video do personagem Hugo do Hand Talk em
Libras e a prética logo apds. A professora titular nos ajudou a realizar
uma oficina de origami, a qual cada um aprendeu a fazer uma flor,
remetendo a estagao da primavera. Por fim, foi entregue uma ativi-
dade prética de origami para colorir e colar no caderno. Abordamos
na sexta aula, o tema: os animais, adentramos, mostrando algumas
imagens de animais e, logo apds mostrando seus respectivos sinais.
Depois, alguns participantes vieram até a frente para imitar algum
animal, para que seus colegas fizessem o sinal em Libras. Depois,
fizemos um ditado recortado e finalizamos a aula.

Na sétima aula, fizemos uma revisdo com todos os assuntos
vistos anteriormente. Trabalhamos de forma breve, cada um deles, a
fim de perceber os resultados obtidos deste primeiro passo do pro-
jeto. Para finalizar essa etapa, tivemos na oitava aula a confecgdo de
um cartaz, foi separado grupos, e cada um ficou responsavel para
abordar uma das tematicas estudadas, com a finalidade de expor na
sala para que eles pudessem sempre visualizar.
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SEGUNDA ETAPA

A etapa |l, realizada em seis momentos: o primeiro, que con-
tabilizou o horéario de uma aula, foi destinado a todo corpo docente,
discente e profissionais que atuam na escola, com o tema "Artefa-
tos Culturais do povo Surdo” Este foi o tema sorteado para o desfile
civico da cidade, e como estdvamos a frente de um projeto de Libras,
nos tornamos responsdveis por ele. A partir dos esclarecimentos
feitos nessa palestra sobre a referida tematica, abrimos um espaco
para perguntas e iniciamos uma roda de conversa sobre o tema.
Depois, exibimos em Libras "O Patinho Surdo” e finalizamos com
uma apresentacgao interpretando o hino da cidade. Essa palestra foi
pensada no intuito de todos terem consciéncia sobre o tema e que
trouxessem reflexdes para o campo educacional.

O segundo momento (realizado em quatro aulas), foi desti-
nado aos ensaios em Libras, do “Parabéns, Mari!, porém, apenas
duas integrantes puderam participar da apresentagao. Por fim, no dia
18 (dezoito) de setembro de 2019 (dois mil e dezenove) foi realizado,
em praga publica, o desfile, no qual trabalhamos os artefatos cultu-
rais do povo Surdo, além da literatura surda e fizemos uma apresen-
tagdo em Libras, fechando assim, esta etapa.

Figura 1 - Desfile civico (Representagdo da Literatura Surda)
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Fonte: Menaonga (2027),- ”
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TERCEIRA ETAPA

Na terceira etapa foram quatro aulas, durante as quais tive-
mos o ditado da pipoca. Colocamos no quadro branco pipocas e ao
lado um espago, o qual deveria ser preenchido. Em papéis escreve-
mos algumas palavras que se referiam aos temas da primeira etapa,
dobramos e colocamos em uma sacola, depois agitamos e pedimos
para que cada participante escolhesse um papel, ao abrir ele deveria
fazer o sinal, se acertasse, colocaria 0 nome no espaco e tinha direito
de pegar a pipoca que estava ao lado. Todos conseguiram realizar,
alguns com ajuda dos colegas. Trabalhamos também com mdsicas
em Libras, a exemplo de: “Borobletinha’} “O Sapo ndo Lava o Pé’,
"Os Indiozinhos’, “Mariana’, "A Dona Aranha’. Todas estas foram sele-
cionadas no intuito de revisar assuntos ja vistos na primeira etapa.
Por fim, juntos confeccionamos um painel que denominamos de
“cantinho da Libras"

QUARTA ETAPA

Na quarta e Ultima etapa, tivemos cinco aulas: em quatro
delas, realizou-se ensaios com toda a turma, com a musica intitulada
"Vem que estd Chegando o Natal” - Aline Barros em Libras, e, na
quinta e Ultima, finalizamos o projeto com apresentagdo do desenho
animado "Min e as Maozinhas" A utilizagdo dessa animagao total-
mente em Libras, foi pensada pelo fato de abordar temas sociais ao
mesmo tempo gue ensina os sinais, aproximando os sujeitos ouvin-
tes da cultura surda, gerando assim, um interesse em conhecer
melhor outra lingua e cultura. O desenho apresenta alguns sinais, e
nao faz uso de legendas, tem repeti¢des dos sinais, mas com fungao,
elas sdo usadas dentro de uma conversagéo.
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Nosso objetivo nessa aula foi proporcionar um entreteni-
mento no reconhecimento dos sinais vistos no desenho, os quais
eles ja tinham sido capacitados durante o andamento do projeto.
Tivemos como propdsito tornar natural a visualizagdo dos sinais no
meio de uma conversa, ao finalizar cada episddio nds perguntdva-
MOos quais 0s sinais que apareceram no video, e de forma muito auto-
noma e rapida os educandos respondiam corretamente com a sina-
lizagdo e a palavra falada, o que mostrou que de forma significativa a
concretizagao desse aprendizado.

CULMINANCIA

Apds a conclusdo de todas as etapas, foi proporcionado aos
alunos um momento de confraternizagcdo para comemorarmos 0s
resultados do nosso projeto houve a apresentagdo dos estudantes
no patio da escola, em que eles iniciaram com os sinais de “Oi" e
"boa tarde” e, logo depois, realizaram a apresentagao da musica que
ensaiaram na Ultima etapa.

Figura 2 - Apresentagao da musica “Vem que esta chegando o Natal”

Fonte: Mendonga (2021).
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Para o encerramento do projeto, fizemos entrega de certifica-
dos, como forma de gratidao e carinho pelo desempenho apresen-
tado por eles. A culminancia foi resultado de um processo permeado
de muitas aprendizagens significativas, o que permitiu perceber a
conclusdo de um ciclo onde os resultados foram alcancados.

Figura 3 - Festa de encerramento

Fonte: Mendonga (2021).

CONSIDERACOES FINAIS

Levando em consideragdo o trajeto que promovemos ao
longo desta pesquisa, a pesquisadora, enquanto futura docente,
reconhece ainda mais que exerce um papel importante na socie-
dade, o de ser uma agente social. Para tanto, compreende que ao
professor é dada a responsabilidade de levar assuntos pertinentes,
relevantes e indispensaveis para uma construcdo humanistica na
sua sala de aula. Neste oficio, é sabido que nao basta mediar as gra-
des curriculares, mas sim, formar alunos-cidaddos, conscientes de
suas agdes humanas e sociais.
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Assim, compreendemos e reforcamos aqui, que nao foi o
nosso objetivo central fazer o estudante sair fluente na lingua atra-
vés do projeto, pois sabemos que a Libras contempla a modalidade
espago-visual, a qual se difere das linguas orais auditivas, além de
termos o fator determinante que é a carga hordria reduzida para
aprendizagem de uma lingua. Porém, o nosso intuito foi apresentar
a eles uma outra modalidade de lingua, ensinar variados conteldos
da Libras e trazer reflexdes acerca da comunidade surda e no que
se refere a incluséo.

|dentificamos através das préticas em sala de aula, que mais
da maioria obteve um aproveitamento considerdvel, o que nos faz
crer que a metodologia empregada corresponde a faixa etaria. Nos
sentimos gratificados por receber respostas tdo positivas a partir de
nossos estimulos, o que nos faz reforgar a importancia e urgéncia
de termos como disciplina obrigatéria no ensino regular, o ensino
da Libras como L2 na educacgéo bésica. Logo, pudemos observar
que houve motivagdo por parte da pesquisadora e professora titular,
que tentaram encontrar os melhores caminhos possiveis para essa
aprendizagem, que de acordo com Vygotsky (1991), a motivagdo é
um pré-requisito para aprendizagem.

Foi perceptivel uma ligagéo existente entre os alunos, quando
alguém apresentava dificuldade em algum sinal, outros tentavam aju-
dar, entendemos assim a existéncia do que Vygotsky (1991) chama
de desenvolvimento proximal, ou seja, o aluno para desenvolver suas
habilidades de forma plena, necessita de uma assisténcia. O projeto
cumpre entdo um papel perante a sociedade, pois tivemos retornos
de pais que acolheram a iniciativa junto a seus filhos, e observaram
que eles haviam aprendido alguns sinais e utilizavam em casa, na
tentativa de ensinar no contexto familiar.

Um outro ponto positivo, foi perceber o respeito dentro da
sala de aula com relagéo a inclusdo de outros alunos com Autismo
e paralisia cerebral, j4 ndo se referiam a eles de forma pejorativa,
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e efetivamente os incluiam nas atividades diarias do contexto esco-
lar. Outro ponto louvéavel foi a aceitagdo da escola e a relevancia dada
por todos os profissionais que compdem a instituigdo para aplica-
bilidade do projeto. Vale ressaltar que a professora titular gostaria
de disponibilizar um espaco maior para realizagdo, mas haja vista,
a escola ainda esta vigente em um sistema curricular tradicional e
conteudista, a professora ndo podia ceder o espago desejado, mas
ainda assim foi contra o sistema e deu abertura para que o projeto
se realizasse, mesmo que ndo tenha acontecido com profundidade.

Algo pontual que merece ser ressaltado, foi a percepcao tida
pela professora titular, a qual ndo permitiu que as aulas fossem margi-
nalizadas no sistema escolar, pois o projeto fez parte do componente
curricular desses alunos no ano vigente oficialmente, uma vez que,
foi colocado na caderneta, garantindo assim todas as aulas registra-
das do projeto. Sabemos que, enquanto professores pesquisadores
e em formagao, devemos trazer respostas para a sociedade por meio
da pesquisa, e a partir da elucidagao desse projeto, acreditamos que
trouxemos contribuicées ndo sé para o espago escolar, mas para
toda sociedade. Sendo assim, enfatizamos a importancia das pes-
quisas objetivando trazer contribuigdes para 0 nosso meio social.
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INTRODUGAO

A argumentacao é inerente ao discurso humano, mas “é no
texto que ela se expressa” (CAVALCANTE, 2016, p. 122). E partindo
dessa premissa que situamos o estudo da argumentagdo sob o
viés da Linguistica Textual e objetivamos, neste capitulo, apresentar
algumas reflexdes acerca da produgédo do cartaz, no Ensino Funda-
mental, com foco na argumentagao para além da redagao do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM).

Para tanto, amparamos nossa discussdo tedrica nos postula-
dos de Amossy (2020), Antunes (2003), Cavalcante e Custddio Filho
(2010); Marcuschi (2008, 2010); Koch (1984), entre outros, de modo a
manter pontos de contato entre a dindmica argumentativa e o ensino
de Lingua Portuguesa.

Ademais, caracterizamos esta pesquisa como qualitativa,
uma vez que interpretaremos fatos a partir de um contexto especifico
(BORTONI-RICARDO, 2008), além disso, evidenciamos o carater de
pesquisa-agao deste estudo, tendo em vista que o corpus foi gerado
a partir de uma prética interventiva do ensino de Lingua Portuguesa
em uma escola publica da rede estadual da Paraiba.

Nesse contexto, especificamos, que nosso corpus é consti-
tuido por dois cartazes, produzidos por estudantes de uma turma
de 9° ano do Ensino Fundamental, da rede estadual da Paraiba. E,
a tematica, em evidéncia, isto é, a gravidez na adolescéncia, deve-
-se ao fato de contemplarmos em nossas aulas de produgao textual,
pautas sociais que visam o engajamento cidadao dos nossos alunos.

Vale ressaltar, ainda, que a andlise serd feita tendo como
norte, sobretudo, as leituras sugeridas na disciplina Linguistica Tex-
tual do PPGL/UFPE, ministrada pela professora Suzana Cortez, no
segundo semestre de 2022, E, quanto a estruturagao deste capitulo,
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inicialmente, apresentaremos a fundamentacao tedrica, na sequén-
cia, a metodologia e a andlise do corpus, em seguida, as considera-
¢oes finais e, por fim, as referéncias que embasaram a pesquisa.

ALGUNS APONTAMENTOS SOBRE
AS NOCOES DE TEXTO, GENERQ,
ARGUMENTAGAQ E 0 ENSINO

DE LINGUA PORTUGUESA

Sao grandes as contribui¢des dos estudos linguisticos frente
as demandas do ensino de Lingua Portuguesa, e, nesse cenario, des-
tacamos uma das areas importantissimas, a saber, a Linguistica do
Texto (a qual denominaremos daqui em diante como LT), que surgiu
na década de 60, e “pode ser definida como o estudo das opera-
¢oes linguisticas, discursivas e cognitivas reguladoras e controlado-
ras da producdo, construcédo e processamento de textos escritos ou
orais em contextos naturais de uso” (MARCUSCHI, 2008, p. 73). Na
direcdo dessas ideias, entende-se que um olhar pedagdgico voltado
apenas ao aspecto formal da lingua escrita ndo consegue dar conta
de um trabalho eficiente no que tange a produgéo de textos.

Em vista dessa perspectiva, consideramos fundamental refle-
tirmos, brevemente, sobre alguns postulados da LT, que sdo extrema-
mente caros para o processo de didatizagdo da escrita, no dominio
escolar, por exemplo, a nogao de “texto” que, em alguns casos, ainda
gira em torno de uma ideia estritamente linguistica de modo que os
estudantes identificam como “textual’; apenas, o cédigo linguistico
verbalizado. Todavia, conforme Marcuschi (2008, p.75) [..] “O texto
nao é simplesmente um artefato linguistico, mas um evento que
ocorre na forma de linguagem inserida em contextos comunicativos”
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Nessa conjuntura, pensamos o “texto” sob um viés enuncia-
tivo de modo que seu planejamento deve abarcar propdsitos comu-
nicativos, sujeitos sociais, entre outras demandas que perpassam o
universo linguistico, o que permite ao estudioso da LT, estreitar os
lagos com outras dreas do conhecimento. Acerca da perspectiva
enunciativa, vale ressaltar, segundo Bakhtin (1995, p. 113) que:

Na realidade, toda palavra comporta duas faces. Ela é
determinada tanto pelo fato de que procede de alguém
como pelo fato de que se dirige para alguém. [...] A palavra
é uma espécie de ponta langada entre mim e os outros.
Se ela se apoia sobre mim numa extremidade, na outra
apoia-se sobre o meu interlocutor. A palavra é o territério
comum do locutor e do interlocutor.

Nesse contexto, os sentidos de um texto sdo construidos e
reconstruidos pelos sujeitos sociais, que tomam a linguagem como
instrumento de agdo no mundo. Desse modo, a tarefa de compreen-
der e produzir textos, exige de nds, uma gama de saberes, que per-
passam a dindmica linguistica. Segundo Cavalcante e Custddio Filho
(2010, p. 58) [...] "o texto emerge de um evento no qual os sujeitos sdo
vistos como agentes sociais que levam em consideracdo o contexto
sociocomunicativo, histérico e cultural para a construgdo de sentidos”

Nessa diregcao, o que fica em evidéncia nas pesquisas sob os
direcionamentos da LT, ndo é uma ideia dicotdmica tampouco hie-
rarquica entre o tratamento dado ao texto pelo analista dessa area,
tendo em vista as perspectivas textuais e discursivas, posto que:

[..] é cada vez mais frequente, em LT, desconsiderar as
fronteiras muito bem delimitadas entre texto e discurso e
investir no entendimento de que essas duas instancias se
imbricam e, por vezes, se confundem, sem gue isso sig-
nifiqgue a necessidade de que as disciplinas em torno das
duas matérias estudem as mesmas coisas ou se juntem
para formar uma Unica drea de investigagao. Os progra-
mas investigativos de cada uma garantem naturalmente
as especificidades, de modo que o didlogo entre elas néo
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implica perda de identidade, mas, sim, ganho explicativo
e avango-tedrico metodoldgico (CAVALCANTE; CUSTO-
DIO FILHO, 2010, p. 62).

Assim, compreender a linguagem humana, materializada
em textos, encaminha-nos ao reconhecimento de que é sempre
necessdrio dialogar com outras vozes, sem contudo, desconsiderar
0 escopo da drea investigativa a qual estamos filiados, em nosso
caso, a LT, "[..], uma disciplina constitutivamente aberta ao dia-
logo, assentada na crencga epistemoldgica de que é exatamente no
didlogo que as coisas se aprimoram” (CAVALCANTE; CUSTODIO
FILHO, 2010, p. 62).

Muito se diz sobre a problemética que envolve o ensino de
Lingua Portuguesa com énfase nas habilidades de leitura e escrita
dos educandos, nesse contexto, é fundamental discutirmos sobre
outra nogdo valiosa no que tange ao encaminhamento dos jovens
para o estudo dos textos, a saber, os géneros textuais.

Uma vez que nossas atividades cotidianas sdo mediadas
pela linguagem, entendemos os géneros textuais como instrumen-
tos que organizam nosso agir no mundo, dai a importancia de inves-
tigarmos esse objeto sob os escopos da forma e da fungdo. Nessa
dindmica, vale ressaltar que tais géneros séo criagbes humanas para
necessidades da vida em sociedade, desse modo, ndo apresentam
caréter estético, isto é, caem em desuso e sdo ressignificados coti-
dianamente. Pensemos, por exemplo, na intensidade de géneros que
emergiram com o advento das tecnologias digitais, na perspectiva
de um mundo cada vez mais globalizado. Nesse contexto, temos a
conversa no WhatsApp, por exemplo, que, inicialmente, focava na
escrita e, hoje, ja assume outras configuragdes via dudio, tendo em
vista a necessidade de uma comunicagdo mais apressada.

Nesse sentido, vejamos o dizer de Marcuschi (2010, p. 19):
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J& se tornou trivial a ideia de que os géneros textuais
sdo fendmenos histdricos, profundamente vinculados a
vida cultural e social. Fruto de trabalho coletivo, os géne-
ros contribuem para ordenar e estabilizar as atividades
comunicativas do dia a dia. Sdo entidades sociodiscursi-
vas e formas de acéo social incontorndveis em qualquer
situagdo comunicativa. No entanto, mesmo apresentando
alto poder preditivo e interpretativo das agdes humanas
em qualquer contexto discursivo, os géneros ndo sao
instrumentos estanques e enrijecedores da agao criativa.
Caracterizam-se como eventos textuais altamente male-
&veis, dinamicos e plasticos. Surgem emparelhados a
necessidades e atividades socioculturais, bem como na
relagdo com inovagdes tecnoldgicas, o que é facilmente
perceptivel ao se considerar a quantidade de géneros tex-
tuais hoje existentes em relagéo a sociedades anteriores a
comunicagao escrita.

Nessa linha de raciocinio, Bakhtin (1992) e Marcuschi (2008)
discorrem sobre a relagdo entre género, lingua e atividade social.
Vejamos em que consiste essa relagdo e os pontos de aproxima-
¢éo entre os dois autores. Segundo Bakhtin (1992, p. 282), “Ignorar a
natureza do enunciado e as particularidades do género que assina-
lam a variedade do discurso em qualquer area do estudo linguistico
leva ao formalismo e a abstracao, desvirtua a historicidade do estudo,
enfraguece o vinculo existente entre a lingua e a vida!" Ao passo que
para Marcuschi (2008, p. 149), “[..] a analise de géneros engloba uma
analise do texto e do discurso e uma descri¢éo da lingua e da visdo
da sociedade, e ainda tenta responder a questdes de natureza socio-
cultural no uso da lingua de maneira geral”

Com base nos aportes tedricos de Bakhtin (1992) e Marcus-
chi (2008), entendemos a relagédo entre género, lingua e atividade
social sob uma perspectiva continua, primeiro (I) temos uma ativi-
dade social (Il) que emerge um género especifico (1) e que para pro-
duzirmos sob a modalidade oral ou escrita, necessitamos de saberes
da lingua enquanto sistema, mas também, enquanto artefato cultural,
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Por exemplo, se estou de saida, preciso avisar ao meu esposo
acerca desse fato e ndo disponho de um aparelho telefénico naquele
momento, escrevo um bilhete.

Nesse contexto, tanto Bakhtin (1992) como Marcuschi (2008)
evidenciam a necessidade de tomarmos como objeto de investi-
gacao analitica as situagdes sociais em que os géneros emergem,
como um caminho coerente para apropriagdo de um saber linguis-
tico que envolva o género, o texto, o discurso, mas também, a vida
social mediada por nossas atividades linguageiras.

Por fim, vale discutir, um pouco, acerca da argumentagao,
dindmica muito cara ao contexto escolar, sobretudo, quando se leva
em conta o ideal de cidadania preconizado nos documentos oficiais,
gue parametrizam o ensino em nosso pais. Nesse sentido, incial-
mente, é necessdrio mencionar que todo texto apresenta, de certo
modo, uma orientagdo argumentativa, isto é, nossos dizeres materia-
lizados em textos escritos e/ou orais nao sao neutros. Nessa ldgica,
Koch (1984, p. 19-20) assevera que:

A interagdo social por intermédio da lingua caracteriza-
-se fundamentalmente, pela argumentatividade. Como se
dotado de razédo e vontade, o homem, constantemente,
avalia, julga, critica, isto é, forma juizos de valor. Por outro
lado, por meio do discurso - agdo verbal dotada de inten-
cionalidade - tenta influir sobre o comportamento do
outro ou fazer com que compartilhe determinadas de
suas opinides. E por esta razdo que se pode afirmar que
o0 ato de argumentar, isto &, de orientar o discurso no sen-
tido de determinadas conclusdes, constitui o ato linguis-
tico fundamental, pois a todo e qualquer discurso subjaz
uma ideologia na acepgdo mais ampla do termo. A neu-
tralidade é apenas um mito: o discurso que se pretende
“neutro’; ingénuo, contém também uma ideologia a da sua
prépria objetividade.

Na direcao dessas ideias, entende-se que se hd uma orienta-
cdoargumentativa em todo texto, é possivel trabalhara argumentagao
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no Ensino Fundamental a partir de variados géneros de texto. Em
contrapartida, na contemporaneidade, muitas escolas, reduzem a
lida com o fazer argumentativo as etapas finais da escolarizagdo
basica em virtude do ENEM, focalizando as praticas de letramento
dos jovens na tessitura, exclusiva, do género redacdo do ENEM. Na
perspectiva de perpassar os padroes formais da argumentagao, ha
também “A nocédo de dimensdo argumentativa [..], proposta para
pensar em formas alternativas de argumentacdo que vao além das
formas canoénicas.” (AMOSSY, 2020, p. 72), nesse contexto, é possivel
pensar a argumentacao a partir de textos de carater narrativo, como
a fabula, por exemplo, entre outras possibilidades.

Assim, entendemos a tarefa de argumentar como “a tenta-
tiva de modificar, de reorientar, ou mais, simplesmente, de reforcar,
pelos recursos da linguagem, a visdo das coisas por parte do alocu-
tario” (AMOSSY, 2020, p. 130). Nesse caso, é possivel contribuir com
o desenvolvimento da argumentacao critica do estudante do Ensino
Fundamental, trabalhando diversos géneros, por exemplo, histéria
em quadrinhos, géneros publicitarios diversos, entre outros, uma vez
que para Cavalcante (2019, p. 320) "Além da visdo de argumentacgao
como tentativa de influenciar o outro, aceitamos ainda o pressuposto
de que s6 argumentamos por meio de géneros” Em suma, os géne-
ros de texto sdo instrumentos basilares para praticas de letramento
escolar com foco na dindmica argumentativa.

Para finalizar essa breve reflexao tedrica, é valido ressaltar
que, enquanto professores de Lingua Portuguesa, embasados nas
nocgoes de texto, género e argumentacgao, aqui discutidas, precisa-
mos considerar em nossas praticas de ensino da escrita, conforme
os postulados de Antunes (2003, p. 45) que:

Uma visdo interacionista da escrita supde, desse modo,
encontro, parceria, envolvimento entre sujeitos, para
que aconteca a comunhdo das ideias, das informacdes
e das intengbes pretendidas. Assim, por essa visdo se
supde que alguém selecionou alguma coisa a ser dita
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a um outro alguém, com quem pretendeu interagir, em
vista de algum objetivo.

Enfim, € preciso rever algumas préticas mecanicas para
0 ensino da escrita que se distanciam dos usos reais que os estu-
dantes fazem da lingua enquanto agentes sociais. Desse modo,
é fundamental que a escrita, também seja tomada, como uma
forma de agéo no mundo.

A seguir, discorreremos sobre o percurso metodoldgico para
coleta e andlise dos textos que constituirdo o corpus deste capitulo.

METODOLOGIA E ANALISE DE TEXTOS

Iniciamos esse capitulo a partir de uma abordagem qualita-
tivo-interpretativa, a luz de Amossy (2020), Antunes (2003), Caval-
cante e Custddio Filho (2010), Marcuschi (2008, 2010), entre outros,
buscando respaldo tedrico que aborde a temética aqui discutida. Vale
ressaltar que, objetivando atender o carater aplicado desse estudo,
utilizaremos a abordagem qualitativa que, segundo Bortoni-Ricardo
(2008, p. 34), "procura entender, interpretar fendbmenos sociais inse-
ridos em um contexto”

A medida que tomamos uma problematica vivenciada por
nds, em sala de aula, como ponto de partida para producéo cienti-
fica, assumimos a postura de professor pesquisador, uma vez que,
buscando solucionar tal problematica, além de construirmos conhe-
cimento, melhoramos nossa pratica pedagdgica. Desse modo, Bor-
toni-Ricardo (2008, p. 46) esclarece:

O professor pesquisador ndo se vé apenas como um usu-
&rio do conhecimento produzido por outros pesquisado-
res, mas se propde também a produzir conhecimentos
sobre seus problemas profissionais, de forma a melhorar
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sua pratica. O que distingue o professor pesquisador dos
demais professores é seu compromisso de refletir sobre a
prépria pratica, buscando reforgar e desenvolver aspectos
positivos e superar as préprias deficiéncias. Para isso ele
se mantém aberto a novas ideias e estratégias.

E nesse contexto que situamos nosso estudo, isto &, uma
pesquisa-agdo, cujos sujeitos envolvidos desempenharam fungdo
ativa na construgdo do conhecimento.

O locus da pesquisa foi uma escola publica da rede estadual
da Paraiba e os sujeitos participantes sdo estudantes com faixa etéria
entre 14 e 15 anos de uma turma do 9° ano do Ensino Fundamental.
De modo a aplicar, em nossa anélise, noc¢des tedricas da disciplina
LT, elegemos como especificidade um olhar para textos multissemi-
Oticos que refletem o posicionamento critico de jovens estudantes
acerca de uma tematica de cunho social, isto é, a gravidez na ado-
lescéncia. Nesse cendrio, destacamos, entdo, que a argumentacao
critica do estudante pode ser trabalhada para além da redacéo do
ENEM, desde o Ensino Fundamental, a partir de praticas de escrita
de géneros textuais diversos.

Em virtude da dimenséo dessa produgédo académica, sele-
cionamos dois cartazes, produzidos pelos estudantes supracita-
dos, de modo a constituir nosso corpus analitico. Vale ressaltar que
tais dados sdo frutos de um projeto interventivo avaliado e apro-
vado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP-UEPB) sob protocolo
53561516.0.0000.5187. E, a escolha pela tematica das producoes, isto
é, a gravidez na adolescéncia, deu-se em virtude do nosso reconhe-
cimento acerca da fungéo social da escola: impulsionar os educan-
dos a agir socialmente a partir dos saberes linguageiros adquiridos.
Nessa logica, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Lin-
gua Portuguesa evidenciam que:

Procurando desenvolver no aluno a capacidade de com-
preender textos orais e escritos e de assumir a palavra,
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produzindo textos em situagdes de participagdo social, o
que se propoe ao ensinar os diferentes usos da lingua-
gem é o desenvolvimento da capacidade construtiva e
transformadora. O exercicio do didlogo na explicitagao,
contraposicédo e argumentacéo de ideias é fundamental
na aprendizagem da cooperagdo e no desenvolvimento
de atitudes de confianga, de capacidade para interagir e
de respeito ao outro. A aprendizagem desses aspectos
precisa, necessariamente, estar inserida em situagdes
reais de intervengdo, comegando no ambito da prdpria
escola (BRASIL, 1997, p. 40).

Assim, o trabalho com uma escrita argumentativa cumpre
um papel social colaborativo. Vejamos:

Figura1- Cartaz 1 produzido por estudantes do 9° ano

Fonte: Dados da pesquisa da autora (2016).

No cartaz 1, percebe-se que o posicionamento dos discen-
tes gira em torno dos cuidados necessdrios para evitar uma gravi-
dez ndo planejada, a saber, a utilizagdo de preservativo ou da pilula
anticoncepcional. Tais dizeres sdo embasados em orientagbes dos
érgaos responsaveis pela salde publica em nosso pais. Nessa linha
de raciocinio, constata-se que os educandos visam influenciar os
interlocutores, ressaltando os encaminhamentos possiveis para
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combater a problemética da gravidez precoce, ressaltando, por-
tanto, métodos contraceptivos. Na direcdo dessas ideias, é perti-
nente mencionar o escopo da argumentagao, segundo Koch e Elias
(2016, p. 34): "Argumentar é tentar influenciar nosso interlocutor por
meio de argumentos cuja constituicdo demanda apresentagédo e
organizagao de ideias, bem como estruturagado e raciocinio que sera
orientado em defesa de uma tese ou ponto de vista, visando a ade-
sdo do interlocutor.

Assim, verifica-se que ha orientacdo argumentativa para além
do género redacdo do ENEM e que é possivel chegar a tal constata-
¢do quando se leva em conta os propdsitos comunicativos de cada
texto e os impactos que eles provocam nos interlocutores.

Outro aspecto extremamente relevante, em textos dessa
natureza, é a utilizagdo da diversidade semidtica com vistas a chamar
ainda mais a atengdo do interlocutor além de intensificar a clareza
semantica dos signos linguisticos verbalizados. Por exemplo, ava-
liamos, como muito pertinente, a relagdo entre a imagem nao verbal
centralizada no cartaz, a qual apresenta véarias bonequinhas de maos
dadas em prol de um mesmo objetivo e o escrito verbalizado, que
fica abaixo da mesma, o qual diz o seguinte: "Todos lutando contra
a gravidez na adolescéncia’ Ressaltando essa diversidade semidtica
presente nos textos atuais, Rojo (2012, p. 1) afirma que:

E o0 que tem sido chamado de multimodalidade ou multis-
semiose dos textos contemporaneos, que exigem multi-
letramentos. Ou seja, textos compostos de muitas lingua-
gens (ou modos, ou semioses) e que exigem capacida-
des e préticas de compreensao e produgao de cada uma
delas (multiletramentos) para fazer significar.

Nessa dire¢do, os estudantes utilizaram, ainda, uma espécie
de panfleto, oriundo de busca na internet, que dizia: “Gravidez na
adolescéncia.. E a melhor hora?" Apds esse questionamento, havia
duas alternativas a serem assinaladas: uma com uma mamadeira
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e outra com um refrigerante Coca-Cola. A partir dessa leitura multis-
semidtica, os discentes destacaram que a adolescéncia néo é a fase
ideal para assumir a responsabilidade de cuidar de um filho de modo
a provocar a reflexdo dos interlocutores.

Por fim, os educandos fizeram um alerta, para tanto, empre-
garam o modo verbal imperativo: “Ndo destrua seus sonhos, previ-
na-se, pois assim, vocé ird conquista-los." Essa construgdo provoca
uma reflexdo sobre a importancia da aprendizagem gramatical para
producao de textos diversos. Nesse caso, o modo imperativo é usado
para expressar agoes que se exige do interlocutor, por meio de pedi-
dos, sugestdes e conselhos.

Figura 2 - Cartaz 2 produzido por estudantes do 9° ano

,Mwlm...'a.
“”whﬁlom

Fonte: Dados da pesquisa da autora (2016).

No cartaz 2, os educandos mencionaram algumas consequ-
éncias da gravidez precoce, de natureza psicoldgica e fisioldgica, que
afetam negativamente a vida de adolescentes. Ademais, a sintonia
entre 0s recursos nao verbais e as palavras ao redor foi muito perti-
nente, uma vez que ressaltou, a partir dos variados sinais de interro-
gacéao, os diversos dilemas que a adolescente enfrenta ao longo do
processo de gravidez. Nessa direcdo, entendemos que: "Argumentar
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seria, assim, uma negociagao persuasiva na tentativa de influenciar,
de pbr em agao uma série de estratégias, dentre elas as textuais, para
negociar, em uma determinada interagao, certos pontos de vista, a
partir dos quais se tenta influenciar o outro." (CAVALCANTE, BRITO,
GIERING & PINTO, 2019, p. 99).

Nesse caso, é possivel constatar que a intengdo persua-
siva pode ser materializada em textos diversos a partir de variados
recursos semidticos e, que, nessa perspectiva, ndo basta informar o
"outro” acerca de um ponto de vista, mas, convidar o “interlocutor” a
defendé-lo também, uma vez que persuadir é “sensibilizar o outro a
agir” (ABREU, 2009, p. 25).

Os discentes afirmaram, ainda, que é direito de todo adoles-
cente o0 acesso a informagdes referentes a orientagdo sexual, ressal-
tando a importancia do letramento nessa perspectiva. Nesse con-
texto, temos um encaminhamento interventivo frente a problema-
tica em pauta, o que remete a uma das competéncias cobradas no
ENEM, a saber, a competéncia V - Elaborar proposta de intervengéo
para o problema abordado, respeitando os direitos humanos. Nessa
perspectiva, evidenciamos que o trabalho com o desenvolvimento
das habilidades critico-textuais dos jovens, pode ser focalizado a
partir de préticas de letramento, como a produgdo do género cartaz
de modo a evidenciar teméticas socioculturais. Desse modo, para
Portela (2016, p. 32) “ensinar a argumentar pode ser entendido como
ensinar a atuar socialmente, para que o individuo possa modificar a
realidade que o rodeia através da razéo e da emogao, provocando
no outro uma reagéo.’

Por fim, assim como no cartaz 1, os estudantes também
fizeram um alerta, utilizando verbo no modo imperativo: “Nao pule
etapas.. Tudo tem o seu tempo’, apresentando assim, um con-
selho para o interlocutor, ademais, ressaltamos a marcagdo do
verbo “pule’) no presente, que segundo Koch e Elias (2014) serve
para provocar reflexdes.
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Na direcédo dessas ideias, constatamos o quanto os recursos
linguisticos e gramaticais, a exemplo, dos pontos de interrogacédo
além do modo e tempo verbal, mencionados anteriormente, podem
ser utilizados em favor dos propdsitos argumentativos textuais do
escrevente. Portanto, esses saberes devem ser trabalhados sob o
viés enunciativo. Segundo Antunes (2003, p. 86):

Regras de gramatica, como o nome j& diz, sdo normas,
sdo orientagOes acerca de como usar as unidades da lin-
gua, de como combina-las, para que se produzam deter-
minados efeitos, em enunciados funcionalmente inteligi-
veis, contextualmente interpretdveis e adequados aos fins
pretendidos na interacéo.

Em suma, ao adotar uma perspectiva de lingua interacionista,
o professor de lingua materna compreende que a aprendizagem das
regras gramaticais deve ter como foco, o desenvolvimento das habi-
lidades de leitura e produgao textual do jovem estudante.

CONSIDERAGOES FINAIS

Chegamos ao fim desse texto, constatando que o nosso obje-
tivo de apresentar algumas reflexdes acerca da produgao do cartaz,
no Ensino Fundamental, com foco na argumentagéo para além da
redacdo do ENEM foi alcangado, uma vez que a andlise do corpus
comprovou que é possivel argumentar a partir de préaticas de letra-
mento do género supracitado. Nesse contexto, ressaltamos a perti-
néncia de explorar a multissemiose, como estratégia enunciativa, na
producao de géneros dessa natureza.

Nessa diregao, enfatizamos que, o desenvolvimento critico-
-argumentativo dos estudantes, pode e deve ser trabalhado, desde o
Ensino Fundamental, a partir de praticas de letramento envoltas nos
variados géneros de texto. Desse modo, enquanto professores de

236



SUMARIO

lingua, precisamos reconhecer que ha um percurso no processo de
escolarizagdo capaz de encaminhar o estudante para produzir com
exceléncia géneros argumentativos de impacto social, como a reda-
cao do ENEM, por exemplo. E, nesse percurso ha uma infinidade de
géneros que ao serem trabalhados, amparados em teméticas socio-
culturais, podem render frutos a todos nds, apaixonados pelo saber
linguistico e cientes que a leitura e a escrita devem ser tomadas
como "“objetos de ensino” sempre!

Assim, esperamos que essas breves reflexdes impulsionem o
aprofundamento de pesquisas sobre a argumentagao, uma tematica
tdo cara nao apenas para o dominio escolar, mas para nossa vivéncia
em sociedade que é mediada por agdes de linguagem.
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INTRODUGAQ?

A argumentacdo estd presente em diversos contextos de
atuagdo humana e, por esse motivo, ha a importancia de ser tra-
balhada com os estudantes de todos os niveis de ensino, estimu-
lando-os a ler, compreender e produzir textos criticamente sobre a
realidade que os cerca e sobre os usos da lingua em determinadas
situagdes (KOCH; ELIAS, 2016). De acordo com Koch e Elias (2006),
a argumentacao é uma atividade humana, pois se encontra nas mais
diversas préticas sociais.

No Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), no eixo de "Lin-
guagens e cddigos’, um texto dissertativo-argumentativo é solicitado
aos estudantes. Chama a atencdo o resultado do ano de 2017, de
acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (2017), entre 4,7 milhdes de participantes, 302.974 mil
candidatos receberam nota zero em suas redagdes, principalmente,
por fugirem ao tema, que, na prova desse ano, foi “Desafios para a
formacéao educacional de surdos no Brasil” Esse fator demonstra um
déficit dos estudantes ao produzirem textos de base argumentativa,
o qual se repete ano apds ano nos resultados do exame.

Com o objetivo de auxiliar os discentes da graduagdo com
dificuldades referentes aos conhecimentos do ensino basico, a Pon-
tificia Universidade Catdlica do Parand (PUCPR) oferece aulas de
nivelamento nas areas de Lingua Portuguesa?, Matematica, Fisica
e Quimica. Nessa oferta, os professores auxiliam os graduandos em
grupos de estudos, além de serem promovidas atividades especificas

22 Este capitulo tem origem em um texto primeiro publicado como relatdrio final do Programa In-
stitucional de Bolsa de Iniciagdo Cientifica (2019), desenvolvido pela graduada em Letras Portu-
gués-Inglés Juliana Ferreira Benke e orientado pela professora Caroline Kretzmann.

23 0 programa atende académicos que precisam aperfeigoar conhecimentos do ensino bésico em
leitura, interpretagdo e produgéo de textos, bem como no emprego da norma padrao da lingua.
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apds um diagndstico feito inicialmente para identificar quais serédo as
habilidades a serem desenvolvidas nos encontros.

As professoras atuantes no programa de nivelamento, em
suas aulas, perceberam que a dificuldade dos estudantes, ao produ-
zirem um texto do género dissertativo-argumentativo, era elevada.
Portanto, a pesquisa é uma forma de mapear essas dificuldades e
propor adequagdes na sequéncia didatica para o trabalho com lei-
tura e interpretagdo desse género, de forma que as habilidades dos
discentes sejam desenvolvidas.

Este estudo apresenta conceitos sobre argumentacédo e
categorias argumentativas com base na Nova Retérica, de modo
a estabelecer uma categorizagao da estrutura do género disserta-
tivo-argumentativo; descreve a proposta didatica para o ensino de
géneros textuais de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004); expde como
o género dissertativo-argumentativo é trabalhado nas aulas do pro-
grama de nivelamento e, a partir disso, desenvolve uma nova pro-
posta de sequéncia didatica para o género.

APORTE TEORICO

Na fundamentacéo tedrica da pesquisa, a fim de desenvol-
ver uma sequéncia didatica para o género dissertativo-argumenta-
tivo, sdo levantadas as caracteristicas composicionais e estilisticas
desse texto, conforme exposicdo de Koche, Boff e Marinello (2013).
Sdo tomados como base os conceitos de argumentacéo e cate-
gorias argumentativas de Fiorin (2015) e Wachowicz (2012). Esses
conceitos ajudam na compreensao da utilizagdo da argumentagao
e no emprego dos tipos de argumentos. Em seguida, é delineada a
nogao de sequéncia didética, a partir da proposta de Dolz, Noverraz
e Schneuwly (2004).
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GENERO E TIPO TEXTUAL

Marcuschi (2007) afirma que os géneros textuais contribuem
para a ordenacédo e estabilizagdo das atividades comunicativas do
cotidiano. Por serem atividades sécio-comunicativas e formas de
acgao social, ndo séo instrumentos que enrijecem a agao criativa, pelo
contrdrio, sdo eventos textuais maleaveis, dindmicos e plasticos.

Comparando-se com a atividade comunicativa anterior ao
século VII, a escrita alfabética multiplicou os géneros textuais, per-
mitindo a apari¢ao de novos géneros e formas de comunicagao. Com
isso, Marcuschi (2007) afirma que os géneros sao caracterizados por
suas fungdes comunicativas, cognitivas e institucionais.

Ao fazer a distingdo entre tipo textual e género textual, o autor
afirma que néo é possivel haver comunicagdo verbal sem ser por
um género, consequentemente vendo a lingua como uma atividade
social, histérica e cognitiva. Marcuschi (2007) apresenta o tipo tex-
tual como uma expressao que designa um tipo de sequéncia teori-
camente definida pela natureza linguistica de sua composicéao. Ja a
expressao género textual se refere a textos materializados que apre-
sentam caracteristicas sdcio-comunicativas definidas por contel-
dos, propriedades funcionais, estilo e composigao caracteristica. O
autor também explica o dominio discursivo que designa uma esfera
ou momento de produgédo discursiva ou atividade humana a qual
proporciona o surgimento de discursos especificos.

Ainda, o autor afirma que todo texto é heterogéneo, tipo-
logicamente variado, ou seja, pode haver mais de uma sequéncia
linguistica nele. Essas sequéncias caracterizam os tipos textuais a
partir de tragos linguisticos dominantes: narrativa, descritiva, argu-
mentativa, injuntiva e expositiva.
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TEXTO DISSERTATIVO-ARGUMENTATIVO

E um género textual constituido a partir de um posiciona-
mento e utilizado por estudantes, geralmente, da educagédo basica.
Para definir dissertagdo, Koche, Boff e Marinello (2013) citam Del-
force (1992), o qual afirma que o trabalho dissertativo se constitui
da agao de construir uma problematica e dar uma opiniao sobre ela.
As autoras também citam Delcambre e Darras (1992), elas afirmam
que o ato de dissertar € mostrar seu ponto de vista e defendé-lo
por meio de argumentos.

Esse género textual é considerado heterogéneo, uma vez que
utiliza, como base, a tipologia textual dissertativa, mas, ao mesmo
tempo, pode incluir outros tipos, como a narrativa e a descritiva, que
dao suporte a argumentacado. Koche, Boff e Marinello (2013) afir-
mam que o processo de desenvolvimento da opinido é tdo impor-
tante quanto o ponto de vista, j4 que o autor do texto precisa uti-
lizar argumentos para persuadir o leitor a seu favor. Nesse mesmo
sentido, Koch e Elias (2016) afirmam que a diversidade de argumen-
tos utilizados para sustentar uma posi¢ao, como fatos, exemplos
e dados estatisticos, podem influenciar nas chances de convenci-
mento do interlocutor.

Para as autoras, a dissertagdo escolar precisa de uma ques-
tdo que serd discutida. O titulo é um dos elementos que devem
apresentar ao leitor, de maneira simples, o que serd lido, ou seja,
um titulo que chame a atencéo e esteja conectado com o tema. Sua
estrutura precisa apresentar e contextualizar o tema, a situagao-pro-
blema, para que o leitor entenda o que vird a seguir. Na discussdo
do problema, o autor do texto deve construir sua opinido sobre o
assunto e utilizar argumentos que fundamentam e defendem sua
escolha. Logo em seguida, como solugdo-avaliagdo, o produtor res-
ponde ao problema apresentado, reafirmando seu ponto de vista ou
formulando uma solugéo.
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A ARGUMENTAGAQ

Os fundadores da nova retdrica, Perelman e Olbrechts-Tyteca
(1996), definem a argumentagdo como o campo do verossimil, ao
contrdrio de Descartes, que considerava quase como falso tudo que
nao era comprovado pela légica matematica. Ao contrario, a andlise
dos autores abrange as provas chamadas dialéticas, termo caracte-
rizado por Aristételes como a arte de raciocinar a partir de opinides
geralmente aceitas. Segundo os autores, o raciocinio dialético diz
respeito ao verossimil ao invés de tratar de proposi¢des necessarias.

Em relacdo a argumentacdo, Wachowicz (2012) aborda as
sequéncias argumentativas de Adam (2001) e cita a defesa de Perel-
man e Olbrechts-Tyteca (1996) ao afirmarem que a argumentagao é
a arte de persuadir um auditério especifico ou universal. De acordo
com Wachowicz (2012), o ambiente de produgao de uma argumenta-
¢ao possui quatro elementos bésicos: o auditério, os fatos, os valores
0U juizos que sdo atribuidos a eles e, no meio do caminho, os argu-
mentos. Os Ultimos podem seguir, a principio, dois critérios: a unido
dos fatos entre si, gerando argumentos pelo processo de ligagado; e o
distanciamento desses fatos, criando os argumentos pelo processo
de dissociagdo. Neste trabalho, com base em Fiorin (2015), serdo
desenvolvidos os argumentos por processo de ligagéo, divididos em
quase-logicos, baseados na estrutura do real e os que fundamentam
a estrutura do real.

Ao abordar os tipos de argumento por ligacéo, Fiorin (2015)
comega pelos quase-légicos, introduzindo a definicdo. No campo
argumentativo, a definicdo é o estabelecimento de uma relagdo de
equivaléncia que tem como objetivo dar sentido a um certo termo,
além de caracterizar um elemento por suas caracteristicas ou fun-
¢do, podendo mesclar os dois modos. As definigdes, por exemplo,
podem servir como estratégias argumentativas quando apresentam
uma caracteristica de algo ou alguém com a intencado de ressaltar
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uma qualidade ou um aspecto negativo, servindo a propdsitos per-
suasivos. Diferentemente da defini¢do, a comparagao precisa de dois
elementos para trazer a tona suas diferenciagdes ou aproximagdes
entre eles, dando concretude a uma abstragao.

Ainda, como estratégia argumentativa, é possivel analisar a
relacdo entre as partes e o todo, além da natureza de suas caracteris-
ticas para que seja possivel que um argumento se torne valido. Fiorin
(2015, p. 129) afirma que "o todo pode ser estruturado ou nao-estru-
turado. Este é uma colecao de elementos, que, em conjunto, constitui
o todo, que é a soma das partes [..]" O site Politize publicou uma
matéria que continha argumentos prés e contras a maioridade penal.
O exemplo a seguir demonstra o tipo de argumento de incluséo e
divisdo a favor da reducéo, os quais se valem da relagéo parte e todo:
“Porque a maior parte da populagéo é a favor. O Datafolha divulgou
recentemente pesquisa em que 87% dos entrevistados afirmaram ser
a favor da reducdo da maioridade penal” (BLUME; CHAGAS, 2015).

Dentro dos argumentos quase-légicos, ainda ha o argu-
mento probabilistico, o qual foi fundado na légica quantitativa e que
leva em considerac¢édo a maioria. Como exemplo desse tipo argumen-
tativo, o jornal online E/ Pais publicou uma noticia em que a fome
é um crime cometido mundialmente: "Os dados mais recentes da
FAQ indicam que, apds quase uma década de declinio, o nimero de
pessoas afetadas pela fome no mundo aumentou novamente, com
815 milhdes de habitantes sofrendo de desnutricdo crénica em 2016"
(SILVA; ESQUIVEL, 2018).

Depois de dar exemplos de argumentos quase-légicos, Fio-
rin (2015) inicia os argumentos fundamentados na estrutura da rea-
lidade com a implicagcdo e a concessao. Argumentos baseados na
implicagédo falam das realidades, do que pode acontecer ja que é
possivel. Por outro lado, os que sdo baseados na concessdo, que-
bram expectativas criadas, por exemplo, de algo que aconteceu
embora néo fosse possivel.
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Ainda nos quase-ldgicos, o argumento de causalidade opera
a partir da apresentagédo dos fendmenos ocorridos. A causa imediata
€ a razdo mais proxima de determinado evento ter sido produzido
e a causa longinqua é aquela que ocasionou determinado evento,
porém precedida de varios outros fatos. Como afirma Fiorin (2015, p.
152): "um mesmo fendmeno apresenta uma multiplicidade de causas
e o enunciador escolhe aquela ou aquelas que interessam para 0s
propdsitos comunicativos’

Outro tipo de argumento utilizado sdo os fatos que, em deter-
minados momentos, podem ser contestaveis - os que contém maior
complexidade -, e os incontestaveis - 0s quais sdo menos significa-
tivos. Por exemplo, alguém ser assaltado é um fato de menor com-
plexidade e que nao pode ser questionado; j& as motivagdes para o
assalto podem ser decorrentes das diferentes interpretagdes para o
fato, portanto, questiondveis. Assim, os fatos podem ser discutidos por
sua objetividade, neutralidade e se realmente possuem valor causal.

Inseridos na estrutura do real, existem os argumentos de
coexisténcia, sendo um deles o argumento de autoridade (argumen-
tum ad verecundiam). Ele é caracterizado pela “relagdo” de um atri-
buto com a esséncia ou de um ato com o individuo, baseando-se
no apelo a modéstia, ao respeito e a reveréncia. O enunciador de
uma fala abandona a tese principal para colocar a si como modelo,
como prova, levando a plateia a aceitar seu ponto de vista devido a
sua autoridade, credibilidade, conhecimento ou integridade. Existem
dois tipos desse argumento: o da ordem do saber e o do dominio
de poder. Fiorin (2015) destaca que esse argumento é utilizado ape-
lando a reveréncia ou ao respeito.

Ao tratar dos argumentos que fundamentam a estrutura
do real, o autor aborda o argumento pelo exemplo e por ilustragao.
Aguele é utilizado a partir de casos particulares ou de possiveis
repeticoes de casos idénticos; este reforca uma tese que ja foi aceita.

O argumento pelo exemplo utiliza da generalizagéo a partir de casos
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particulares; jé a ilustragao apresenta, primeiro, o principio geral para
gue os casos particulares sejam mostrados para dar veracidade a tese.

Os argumentos descritos sdo tomados como base para ela-
boragdo da sequéncia didatica de producdo do género artigo de
opinido. Por ser um género de tipologia essencialmente argumenta-
tiva, é necessario instrumentalizar os estudantes com o aprendizado
de diferentes estratégias argumentativas para que estejam aptos
a produzir o género.

SEQUENCIA DIDATICA

Para a elaboragdo da sequéncia didatica do género disser-
tativo-argumentativo, é apresentada a proposta dos autores Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004). Nesse modelo, os autores propor-
cionam aos professores um método de ensino a fim de melhorar a
capacidade dos estudantes de dominar e produzir um género textual
- seja escrito ou oral - conforme a situagao ou o propdsito comuni-
cativo mais adequado.

De acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 97),
“sequéncia didética € um conjunto de atividades escolares organi-
zadas, de maneira sistemética, em torno de um género textual oral
ou escrito” Focados em géneros textuais, os escritores apresentam a
sequéncia didatica para que os professores possam trabalhar géne-
ros com que os alunos ainda ndo tenham tido contato ou que tenham
dificuldade ao serem trabalhados.

Esse procedimento de ensino é dividido em quatro partes:
apresentacdo da situacgéo, que tem por objetivo externar detalhada-
mente as atividades que serdo produzidas pelos alunos em torno
do género textual a ser trabalhado; a producao inicial, baseada no
desenvolvimento de um primeiro texto; os mddulos, cuja fungédo € a
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de trabalhar as dificuldades encontradas pelos alunos com o objetivo
de aquisi¢do de conhecimento aprofundado do género, suas carac-
teristicas e linguagem técnica; e a produgdo final, a qual oferta a
possibilidade de o estudante colocar em pratica os conhecimentos
adquiridos durante as atividades executadas.

Com base nessa proposta didatica, Gomes e Souza (2015)
realizaram uma pesquisa com o objetivo de veicular a anélise linguis-
tica no ambiente escolar, sendo esse também um tema de estudo
dos autores de Genebra. Gomes e Souza (2015) afirmam que é fun-
¢do da escola ajudar com o desenvolvimento das habilidades textu-
ais orais e escritas dos estudantes, bem como deve haver a intera-
¢ao entre esse processo de desenvolvimento e as préaticas de analise
linguistica (AL). Ao afirmarem que as praticas de AL estdo escassas
nas escolas, Gomes e Souza (2015) propdem a sequéncia didética
como fio condutor para o desenvolvimento da AL.

O estudo de géneros textuais e a AL estdo ligados, ja que
esta proporciona, por meio do método interacionista, a reflexdo
metalinguistica, um ato consciente e sistematizado. Ou seja, se forem
colocados em pratica os conhecimentos prévios do aluno, se houver
o estudo das dificuldades encontradas e reflexao sobre a linguagem,
o discente sera capaz de escrever, reescrever, falar, reelaborar o texto
de uma melhor forma por meio da mediagéo e ajuda do professor.

ANALISE

Levando em conta o conceito de pesquisa-agéo, que, além
de compreensdo, visa a interceder numa situagao a fim de modifi-
cé-la (SEVERINO, 2017), a pesquisa foi realizada a partir da anélise
das aulas das professoras do programa de nivelamento em lingua
portuguesa e de um levantamento das dificuldades dos estudantes.

248



SUMARIO

Com isso feito, foi elaborada uma sequéncia didatica para as aulas
de produgdo do texto dissertativo-argumentativo com base no refe-
rencial tedrico da pesquisa.

As aulas do programa de nivelamento sao elaboradas a partir
de uma sequéncia de atividades voltadas para a produgdo de deter-
minado género textual. O Quadro 1, a seguir, apresenta a sequéncia
de atividades desenvolvidas e aplicadas pelas professoras do pro-
grama para produgao do texto dissertativo-argumentativo:

Quadro 1- Sequéncia de atividades desenvolvidas e aplicadas pelas professoras do
programa de nivelamento em lingua portuguesa

Conteddo Descrigdo

Avaliacdo diagndstica Produgéo de um texto dissertativo-argumentativo para que fosse avaliado o
conhecimento prévio de cada aluno sobre a producdo do género,

Videoaula sobre Avideoaula apresenta as condicdes de produgao de um texto dissertativo-
estratégias argumentativas | argumentativo, como quem sao os autores, quem sao 0 possiveis leitores,
£omo & por que se escreve etc. Além disso, 0s tipos de argumentos para esse
texto também sdo apresentados e exemplificados.

Leitura e interpretacdode | Apresentacdo do artigo de opinido "Nossos jovens herdis mimados, os
artigo de opinido alunos deveriam interpretd-lo e, em seguida, responder algumas atividades
relacionadas ao texto. Descobrir qual o tema, 0 ponto de vista do autor, seus
argumentos e a conclusao eram alguns dos propdsitos do exercicio.

Andlise linguistica das Apds a realizagdo da avaliagdo diagndstica, foi entregue aos alunos um texto
avaliagdes diagndsticas | dissertativo-argumentativo para que analisassem a linguagem e, em sequida,
produzissem uma reescrita. Uma folha de exercicios foi entregue aos discentes
para que encontrassem elementos fundamentais do texto, como o ponto de
vista do autor, 0s tipos de argumentos utilizados e, por fim, a conclusdo,

Exercicios de coesdo Nesta aula, a coesdo foi o objetivo principal. Foram apresentados aos alunos
recursos coesivos para conceder fluidez ao texto e estabelecer sentidos.
Exercicios de fixacdo, como interpretacdo das relacdes de sentido, foram dados
aos estudantes.
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Formas de iniciar Foram expostos, em slides, exercicios que desenvolviam a criagdo da

aargumentagdoe argumentaao, esses slides apresentavam textos ¢, em sequida, perguntas

estratégias argumentativas | sobre o propdsito comunicativo e as estratégias argumentativas de cada um
deles.

Producéo de novo Proposta de produgdo de texto dissertativo-argumentativo sobre ‘A garantia dos

texto dissertativo- direitos da mulher na sociedade contemporanea: avangos e desafios”

argumentativo

Fonte: as autoras (2019).

Apds a correcdo das avaliagbes diagndsticas por parte
das professoras do programa, foram selecionados 32 textos
para uma avaliagdo quantitativa do desempenho dos estudan-
tes, conforme Tabela 1.

Tabela 1 - Andlise quantitativa do desempenho dos estudantes na avaliagao

diagndstica
Critérios Nota dos estudantes (32 alunos): texto expositivo-
argumentativo
Macroestrutura textual  Conteddo Insuficiente  Regular Bom Otimo
0 15 14 3
Coeréncia 4 16 I 1
Microestrutura textual  Coesdo 1 14 7 0
Linguagem 0 1 18 3

Fonte: as autoras (2019).

O primeiro item, contelido, diz respeito a estrutura macro de
um texto, ou seja, se ha respeito a tematica proposta, apresenta ou
nao ponto de vista, argumento, concluséao e titulo coerentes. A maio-
ria da turma ndo apresentou o tema de forma adequada, além de
expor argumentos inconsistentes. O segundo item, coeréncia, pre-
sente também na estrutura macro, tem como objetivo avaliar se o
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aluno é capaz de apresentar progressdo de suas ideias na escrita,
sem a repeticdo de informagdes, além de analisar a capacidade do
desenvolvimento de argumentos consistentes e condizentes com o
ponto de vista. Os alunos que obtiveram marca “regular” ndo apre-
sentaram as caracteristicas do item, ou seja, utilizaram argumentos
inconsistentes, repetitivos e pouco desenvolvidos.

Na estrutura micro, o primeiro item é a coeséo, o qual avalia
a habilidade de conectar as partes do texto por meio de variados
recursos coesivos, do repertdério adequado e da utilizagdo apro-
priada de pontuacgdes. Mesmo tendo utilizado bons recursos coesi-
vos, 0s estudantes repetiram esses recursos para conectar as ideias
do texto, ou seja, a escrita ndo é desenvolvida adequadamente. O
dltimo item, a linguagem, analisa o emprego da norma culta da lin-
gua, o nivel de linguagem, a adequagao vocabular e sem repeti¢des.
Grande parte da turma obteve marca “boa’; porém misturaram lin-
guagem formal com informal, tiveram alguns erros ortogréaficos e
continuaram a repetir palavras. Dos 32 alunos inscritos no programa
de nivelamento em lingua portuguesa, apenas um nao obteve essas
marcas, pois seu texto fugiu ao tema proposto.

Na nova proposta de produgao do texto dissertativo-argu-
mentativo, aplicada ao final da sequéncia de atividades, os estudan-
tes deveriam discorrer sobre o tema “A garantia dos direitos da mulher
na sociedade contemporénea: avangos e desafios” Na producao, a
professora solicitou aos estudantes que respeitassem a proposta do
texto dissertativo-argumentativo, que utilizassem dois argumentos
para a sustentacdo do ponto de vista, elaborassem uma conclusdo
e titulo. Para a correcao, foram utilizados os seguintes critérios: con-
teddo (desenvolvimento do texto dentro da temaética, apresentagdo
de ponto de vista, argumentacdo, conclusao e titulo adequado); coe-
réncia (progressao e unidade textual sem repeticdes, argumentacao
consistente e condizente com o ponto de vista); coeséao (articulagdo
das partes do texto utilizando recursos coesivos adequados e varia-
dos, além de empregar a pontuagdo adequadamente); e linguagem

251



SUMARIO

(utilizagdo da norma culta da lingua, linguagem adequada ao con-
texto de produgéo e vocabulos apropriados e sem repeti¢des).

Para a proposicdo de melhorias na sequéncia didatica de
ensino do texto dissertativo-argumentativo no programa, foram ana-
lisados 18 textos dos 32 produzidos pelos estudantes os quais foram
divididos entre os grupos “bom’, “regular” e “insuficiente” (seis exem-
plares de cada grupo). Os textos considerados bons possuiram notas
entre 8,0 e 9,5; os médios entre 70 e 7,5; e os insuficientes obtiveram
nota entre 5,0 e 6,5. A analise dos textos considerados bons, grupo 1,
é apresentada no Quadro 2:

Quadro 2 - Andlise do atendimento aos critérios de correcao do texto dissertativo-
argumentativo - grupo 1

Texto Indicadores [Insuficiente Regular Bom  Otimo Observagdes
1 Conteddo X Atendeu a proposta e a estrutura do
género
Coeréncia X Nao desenvolve argumentagdo
consistente
Coesdo X Repeticdes de vocabulos; problema
de clareza
Linguagem X Emprego de linguagem inadequada
a0 género
Texto Indicadores Insuficiente Regular Bom Otimo Observagdes
2 Conteddo X Titulo inadequado
Coeréneia X Argumento incompleto, ndo explica
uma afirmacéo
Coesdo X Emprego da pontuacdo
Linguagem X Crase; acentuacdo
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Texto Indicadores [Insuficiente Regular Bom  Otimo Observagdes
3 Contedido X Titulo inadequado
Coeréncia X Argumento incompleto e sem
consisténcia
Coesdo X Emprego inadequado de termo coesivo
Linguagem X Emprego de linguagem inadequada
ao género
Texto Indicadores Insuficiente Regular Bom  Otimo Observagdes
4 Contedido X Falta de organizagdo textual nos
pardgrafos
Coeréncia X Falta de termos coesivos
Coesdo X Emprego inadequado da pontuagao
Linguagem X Auséncia de concordéncia verbal
Texto Indicadores Insuficiente Regular Bom Gtimo Observacdes
5 Contedido X Atendeu a proposta e a estrutura de
forma incompleta
Coeréncia X Conclusdo sem clareza
Coesdo X Repeticdo de vocabulos; emprego de
pontuacdo; falta de termos coesivos
Linguagem X Concordancia verbal inadequada
Texto Indicadores Insuficiente Regular Bom (timo Observacdes
6 Conteddo X Atendeu a proposta e a estrutura do
género
Coeréncia X Uso adequado e consistente de
informagdes
Coesdo X Poucas inadequagdes no uso de
pontuagdo
Linguagem X Erro no uso de citagdo; concordancia

verbal inadequada

Fonte: as autoras (2019).
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Nos textos considerados bons, os erros recorrentes foram:
inadequacdo no uso de pontuagao, dificuldade em empregar dife-
rentes estratégias argumentativas e desenvolver os argumentos para
defesa do ponto de vista.

Em seguida, no Quadro 3, é apresentada a anélise do grupo
considerado regular, grupo 2.

Quadro 3 - Andlise do atendimento aos critérios de correcdo do texto dissertativo-
argumentativo - grupo 2

SUMARIO

Texto Indicadores Insuficiente

Bom (Ctimo Observagdes

1 Conteddo Conhecimento de senso comum
(introdugéo cliché); inadequacdo
de paragrafacdo
Coeréncia Falta de estratégias argumentativas
Coesdo Inadequacdes pontuais no emprego
de termos coesivos.
Linguagem Uso da 12 p.s. (na linguagem
académica ndo é aceito 0 uso da
ps.
Texto Indicadores Insuficiente Observagdes

2 Contetido Uso inadequado de termos
introdutdrios ao tema
Coeréncia No emprega argumentacao
consistente
Coesao Unidade textual prejudicada por
falta de articulagdo
Linguagem Acentuacdo; letra parcialmente

ilegivel; conjugacdo verbal
inadequada
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Texto Indicadores Insuficiente Regular Bom  Otimo Observagdes
3 Conteddo X Conhecimento de senso comum
(introdugdo clichg)
Coeréncia X Conclusdo sem clareza
Coesdo X Uso inadequado de pontuagdo
Linguagem X Auséncia de concordancia verbal
Texto Indicadores Insuficiente Regular Bom  Otimo Observacdes
4 Contetido X Conclusdo sem clareza
Coeréncia X Argumentacdo incompleta e
incoerente
Coesao X Uso inadequado de pontuacdo e
elementos coesivos
Linguagem X Linguagem redundante; erro de
acentuacdo
Texto Indicadores [Insuficiente Regular Bom Otimo Observagdes
5 Conteddo X Atendeu a proposta e a estrutura de
forma incompleta
Coeréncia X Ndo desenvolve argumentagdo
consistente
Coesdo X Inadequagdes pontuais no uso de
termos coesivos
Linguagem X Uso de termos inadequados ao
género
Texto Indicadores Insuficiente Regular Bom Otimo Observacdes
§ Conteddo X Conclusdo sem clareza
Coeréncia X Argumentagao inadequada; falta
de clareza
Coesdo X Uso inadequado de pontuagdo
Linguagem X Utiliza linguagem informal

Fonte: as autoras (2019).
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Novamente os usos inadequados de pontuagdo foram
observados nos textos, agora, do grupo regular. Além desse pro-
blema, foi visto também que os estudantes regulares possuem
muita dificuldade em empregar estratégias argumentativas para
fundamentacgéo da argumentacgao e utilizam linguagem inadequada
para o género proposto.

A andlise dos textos considerados insuficientes, grupo 3, é
apresentada no Quadro 4:

Quadro 4 - Andlise do atendimento aos critérios de corregao do texto dissertativo-
argumentativo - grupo 3

Texto Indicadores [Insuficiente Regular Bom Otimo Observagdes
1 Contedido X Conclusdo desconectada da tese
defendida; ndo desenvolve sua
opinido
Coeréncia X Frases desconexas e soltas; ndo

conecta as informages durante 0
desenvolvimento da argumentagdo

Coesdo X Uso inadequado de pontuagdo e
elementos coesivos
Linguagem X Problema de concordancia verbal
Texto Indicadores Insuficiente Regular Bom Otimo Observacdes
2 Conteddo X Fuga parcial, pois ndo discorre
sobre 0 tema de maneira especfica
Coeréncia X Nao possui progressao e unidade
textual
Coesdo X Uso inadequado de pontuagdo
Linguagem X Auséncia de concordancia verbal e

citagdo incompleta
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Texto Indicadores Insuficiente Regular Bom  Otimo Observagdes
3 Conteddo X Titulo inadequado
Coeréncia X Repeticdes; argumentacdo
incompleta
Coesdo X Uso inadequado de pontuacdo e
elementos coesivos
Linguagem X Uso inadequado de pontuagdo e de
conjugacdo do verbo
Texto Indicadores Insuficiente  Regular Bom Otimo Observacdes
4 Conteddo X Titulo inadequadoy falta clareza e
objetividade no texto
Coeréncia X Argumentacdo pouco desenvolvida,
mas apresenta estratégia
argumentativa; problemas de
repeticao
Coesdo X Uso inadequado de pontuacdo
elementos coesivos
Linguagem X Linguagem informal empregada;
ortografia inadequada; repeticdo de
vocdbulos e de argumentagdo
Texto Indicadores Insuficiente Regular Bom Otimo Observacdes
5 Conteddo X Fuga parcial do tema
Coeréncia X Falta de clareza e progressdo de
ideias
Coesao X Repeticdo de informacdes e de
palavras; problemas de pontuacao
Linguagem X Uso de termos da oralidade
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Texto Indicadores Insuficiente Regular Bom  Otimo Observagdes

6 Conteddo X Problemas na paragrafagdo do
texto; ndo apresenta estratégias
argumentativas suficientes na

argumentagdo
Coeréncia X Falta de clareza na argumentagéo
Coesdo X Problemas de pontuagéo; ponto de

vista pouco elaborado e truncado

Linguagem X Uso da 12 pss. (linguagem
académica ndo utiliza 12 ps,
problemas de concordancia

Fonte: as autoras (2019).

Assim como os outros dois grupos, os textos produzidos
pelos estudantes com menor desempenho também apresentam ina-
dequagdes no uso da pontuagéo, ocasionando problemas na coeséo
textual, além de terem dificuldade no desenvolvimento da argumen-
tacdo e da progressao textual. Outro problema encontrado nesse
grupo foi o uso de linguagem inadequada ao género textual proposto
(o emprego da 12 pessoa do singular e termos da oralidade).

Portanto, a partir da andlise dos textos e da similaridade das
inadequacdes encontradas, sdo apresentadas sugestdes de aperfei-
¢oamento da sequéncia didatica analisada, principalmente, no que
se refere as estratégias argumentativas, a como articular as ideias
selecionadas para defesa do ponto de vista, a pontuagdo com intuito
de melhorar a coesao textual, ao planejamento do texto e a lingua-
gem que é propria do texto dissertativo-argumentativo.

Nessa proposta de aperfeicoamento, a sequéncia sera divi-
dida em quatro partes, com base nas orientagdes de Dolz, Noverraz
e Schneuwly (2004). A primeira, a apresentagao da situagéo, obje-
tiva expor aos estudantes, detalhadamente, a proposta de aula e as
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atividades que serdo efetuadas por eles. Nessa primeira atividade, os
alunos deverao ser levados a relembrar ao género em questdo com o
objetivo de estudar a tipologia textual nele predominante; a estrutura
composicional; o propdsito comunicativo e o publico-alvo. O profes-
sor pode escrever no quadro “dissertagdo argumentativa” e, a partir
do que os estudantes responderem que caracteriza esse género, ele
registrard quais sdo essas caracteristicas. Finalizada essa interacéao,
o discente pode explicar o porqué de algumas caracteristicas serem
ou nao pertencentes do texto dissertativo-argumentativo. Apds essa
introducdo, devem analisar dois textos bem avaliados e produzidos
no Enem e buscar as principais caracteristicas: titulo, tema, problema,
ponto de vista, argumentos e conclusao. Além disso, precisam verifi-
car qual é o nivel de linguagem empregado pelos autores e a pessoa
discursiva utilizada. Finalizada a apresentacédo da situagéo, deve ser
proposta aos estudantes a producgédo inicial com o tema de alguma
edigao recente do Enem.

Terminada a primeira aula, cuja funcdo era de apresentar a
situagdo e fazer com que os estudantes produzissem seu primeiro
texto, a segunda e a terceira aulas devem ter o objetivo de traba-
lhar as dificuldades® encontradas pelos estudantes. No primeiro
momento da segunda aula, os discentes podem fazer uma nova ana-
lise da estrutura composicional de uma redacdo do Enem, seguida
de uma atividade sobre o emprego de estratégias argumentativas
adequadas a defesa de um ponto de vista. Na terceira aula, deve ser
realizada uma atividade de andlise linguistica elaborada com base
nas principais dificuldades de contelido, coeréncia, coesao e lingua-
gem demonstradas nas produgdes dos estudantes.

No quarto encontro, os estudantes deverdo fazer a reescrita
do texto produzido na primeira aula, colocando em pratica os conhe-
cimentos adquiridos durante as atividades executadas e a partir das
correcgoes do professor.

24 As atividades propostas na AL precisam sempre ser adaptadas conforme as dificuldades dos gru-
pos em que a sequéncia didatica for aplicada.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O objetivo de sugerir o aprimoramento da sequéncia dida-
tica para o trabalho com leitura e interpretagcdo do texto dissertati-
vo-argumentativo para os estudantes do programa de nivelamento
de lingua portuguesa foi cumprido neste trabalho. Isso somente
foi possivel porque j& havia uma producéo inicial elaborada pelos
discentes, que foi analisada e teve categorizados os principais pro-
blemas encontrados. Trata-se de um reforco do que orientam Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004) com relagao a necessidade de o pro-
fessor solicitar uma primeira produgao a partir da qual a sequéncia
didéatica seré desenvolvida.

No entanto, ha necessidade de aplicagdo da sequéncia suge-
rida para verificagado da sua validade e execugado dos ajustes neces-
sérios. Dessa forma, nesta pesquisa, destaca-se o levantamento das
dificuldades comuns dos estudantes ao produzirem um texto disser-
tativo-argumentativo, que podem servir como base para a elabora-
cao de sequéncias didaticas para ensino do género. Isso pode ser
feito sem deixar de se considerar a realidade de cada turma.
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INTRODUGAO

Nos ultimos trés anos, a sociedade se deparou com as difi-
culdades referentes ao enfrentamento da pandemia da Covid-19.
Com isso, o sistema educacional brasileiro sofreu um impacto no
gue tange ao cotidiano das escolas, ocasionando o fechamento tem-
porério destas, visto que houve a necessidade de isolamento social,
conforme recomendacgéo e medidas protocoladas pelo Ministério da
Saude (MS) e pela Organizagao Mundial da Saide (OMS).

Considerando o contexto pandémico em que a educagéo
se inseriu, indmeros desafios surgiram em meio a toda comunidade
escolar, fazendo com que houvesse uma ressignificagdo do ensino,
pautada em novas abordagens pedagdgicas ofertadas pela tecno-
logia. Sendo assim, professores e alunos, distantes fisicamente das
salas de aula, foram chamados a vivenciar um “novo normal’, tri-
Ihando por caminhos de adversidades, capazes de permitir novas
maneiras de ensinar e aprender em meio a crise sanitdria.

Ao observar a problemaética exposta, isto é, esse aconteci-
mento mundialmente histdrico, fomos chamados, enquanto educa-
dores, a assumir uma postura de reflexao, a fim de mostrar a possi-
bilidade de o ensino ser contornado em meio a tantas novidades, as
quais a escola tem buscado se adaptar. Diante disso, surgiu, entao,
a motivacdo de promover com os educandos de uma turma do 6°
ano do ensino fundamental de uma escola publica da cidade de
Belém-PB, um projeto de letramento, de forma remota, que buscasse
acompanhar os desafios que fizeram parte desta realidade que tem
sido enveredada por inimeros profissionais da educagéo e alunos.

Nessa diregao, este capitulo tem por objetivo apontar de que
forma o uso dos géneros textuais/discursivos nas aulas de lingua
portuguesa pode mediar uma conscientizagdo do valor social da
escrita. E importante informar ao/a leitor/a que este artigo é fruto
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de recorte de uma pesquisa de trabalho final de graduacao. Neste
estudo, especificamente, tratamos de analisar uma sequéncia de
producdes de cartazes conscientizadores que agrupam uma das eta-
pas desenvolvidas no projeto de letramento realizado por via remota,
que teve como propdsito a conscientizagdo sobre os impactos da
pandemia no cotidiano das pessoas. O trabalho pode ser apreciado,
integralmente, em Oliveira (2021).

Desse modo, a pesquisa justificou-se pelo fato de que a abor-
dagem trazida para discussao foi ao encontro das principais provo-
cagdes e inquietagdes que consideramos serem pertinentes para
o desenvolvimento do projeto. Ou seja, ao contextualizarmos uma
temaética que foi vivenciada em tempo real, tivemos a oportunidade
de observar de que forma o “novo normal’, trazido pela pandemia,
impactou a realidade de todo um coletivo, isto é, escola, professo-
res, alunos e sociedade.

Para atingir os objetivos pré-estabelecidos, tomamos como
metodologia a abordagem qualitativa de carater descritivo-inter-
pretativista que, de acordo com Bortoni-Ricardo (2008), busca-se a
interpretagao dos fatos sociais diante de algum contexto especifico.
Nesse sentido, este projeto de letramento se configurou como uma
pesquisa-agao, por se tratar de uma proposta direcionada e aplicada
a uma realidade especifica, na qual houve uma intervengéo signifi-
cativa, na tentativa de que as observacoes e inquietagdes apresen-
tadas provoquem interesses reflexivos diante do que a comunidade
escolar tem vivenciado.

Em termos de organizagdo, o texto estd dividido em trés
sec¢oes. Na primeira, estabelecemos os procedimentos metodoldgi-
cos que situam o desenvolvimento da pesquisa. A segunda segao
traz a anélise da quarta etapa do projeto de letramento, que é a pro-
dugdo escrita dos cartazes conscientizadores. Por fim, enfatizamos
algumas consideragdes reflexivas, bem como algumas referéncias
utilizadas nesse estudo.
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UM OLHAR I\/IETODQLOGICO:
NATUREZA DA PESQUISA, LOCUS £ PARTICIPANTES

Considerando a natureza qualitativa da pesquisa, que acon-
tece através da interpretagédo de fendmenos presentes em um con-
texto social, abordaremos o caréter descritivo-interpretativista, visto
que a medida que descrevemos o processo de aplicagdo das ativi-
dades realizadas durante o trajeto construtor das etapas, poderemos
tecer atribui¢des de sentidos vélidos que nos conduzam a compre-
ender as significacoes conferidas pelos participantes do projeto e
pelas pessoas no tocante as praticas sociais.

Nesse contexto, impulsionado pelo olhar sensibilizado para
compreender uma problematica encontrada na realidade social, o
professor assume uma postura de professor pesquisador, que busca
entender e encontrar possiveis caminhos para uma resolucédo de
determinado problema posto em sua prética pedagdgica.

E nesse sentido que compactuamos com os ensinamentos
de Bortoni-Ricardo (2008), quando a autora apresenta o perfil do
professor pesquisador como sendo aquele que ndo se considera
apenas como um sujeito que se utiliza dos conhecimentos que sao
produzidos por outros pesquisadores, mas que se destina a produ-
¢ao de conhecimentos sobre os obstaculos enfrentados em sua pra-
tica docente, na tentativa de melhoré-la. Desse modo, a diferenga
existente entre um professor pesquisador e outros profissionais da
educacao, pode ser identificada mediante o compromisso firmado
de refletir sobre a sua préaxis, com o intento de tragcar uma dimen-
sdo positiva dessa reflexdo, a fim de buscar uma superagéo de suas
falhas. Logo, ele permite a abertura de ideias e estratégias que pos-
sam contribuir nesse processo.

Partindo dessa premissa, situamos a abordagem do nosso
trabalho que se direciona para uma pesquisa aplicada, ou seja, houve
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uma acéao direta desenvolvida pelos participantes do projeto, em que
assumiram a postura de protagonistas na construgdo do conheci-
mento através do intermédio do professor.

O lécus da pesquisa direcionou-se para uma escola da rede
municipal de ensino pubico na cidade de Belém-PB. A instituicdo
atende um publico de aproximadamente 450 alunos, distribuidos em
15 turmas dos anos finais do ensino fundamental (6° ao 9° ano) e 02
turmas da EJA (ciclos Il e IV), que funcionam com uma média de
20 a 30 alunos por turma. A escola funciona com o atendimento ao
alunado nos turnos manhg, tarde e noite.

Diante disso, os participantes da pesquisa sdo alunos perten-
centes a uma turma de 6° ano que totaliza 30 alunos com faixa etdria
entre 10 e 11 anos, que residem na zona urbana e rural da cidade e
pertencem, economicamente, a uma classe de baixo valor aquisitivo.
Diante do cendrio conflituoso e desigualitério do ensino remoto que
as escolas no pais enfrentam, com relagdo ao acesso e a aquisigao
de aparatos tecnoldgicos, sé foi possivel desenvolver o projeto com
12 (doze) alunos. Vale ressaltar que a maioria dos participantes pos-
suia seus préprios equipamentos (celulares), e alguns utilizavam os
aparelhos dos pais.

Nesse sentido, por estarmos percorrendo esse caminho de
adversidades no ambito da educagdo, em que a migragdo para o
ensino remoto tem sido o meio de se chegar aos nossos alunos, foi
necessario utilizar os recursos oportunizados pela tecnologia (pla-
taforma Google Meet), para que houvesse uma reuniao de apresen-
tacdo prévia com os participantes diante da proposta do projeto. E
importante destacar que houve uma autorizagdo prévia via What-
sApp (dudios explicativos) dos pais dos alunos para participarem do
projeto, como também a criagdo de um grupo no mesmo aplicativo,
com o intuito de facilitar a comunicagao entre todos. Além disso, um
termo de autorizagdo institucional foi integralizado em nossa pes-
quisa, a fim de formalizar a execugdo do projeto.
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Desse modo, a turma foi selecionada pelo fato de os alu-
nos poderem, possivelmente, compreender o momento dificil que a
sociedade tem enfrentado e, principalmente, por estarem na condi-
cao de aprendizes, buscando aprender em meio as problematicas
trazidas pela pandemia que, por vezes, tém desestimulado e barrado
o percurso de muitas aprendizagens no ensino remoto. Diante desse
cenario e impactados pelo “novo normal” imposto pela crise pandé-
mica, intitulamos o projeto intervencionista como: Ser paciente salva
vidas: a importancia da empatia em tempos de Pandemia, na tentativa
de promover reflexdes acerca dessa realidade vivenciada por todos
nés, a fim de mobilizar os estudantes a uma acéo protagonizante.

LETRAMENTOS EM CENA:
A APROPRIAGAO DE UMA ESCRITA SIGNIFICATIVA

Considerando todo o percurso de conhecimento sobre a
abordagem temaética, chegamos a parte prética do projeto, isto &, o
momento das produgdes escritas. Assim sendo, na manha do dia 15
de abril de 2021, foi feita uma recuperagdo do propdsito do projeto:
conscientizar-nos e, possivelmente, conscientizar outras pessoas.
Nessa etapa, tratamos de apresentar e discutir sobre o género tex-
tual cartaz, assim como produzir um cartaz de conscientizagao, apli-
cando na escrita os conhecimentos que foram construidos ao longo
das etapas - ter consciéncia, empatia, cuidados necessdrios etc.

Inicialmente, instigamos os alunos a tomarem gosto pelo
material que ia ser produzido. Alguns deles relataram ndo saberem
desenhar, mas na oportunidade, perguntamos se j& tinham visto
algum cartaz. A resposta foi positiva. Inclusive, uma das participan-
tes recordou que ja tinha produzido um cartaz em outro ano esco-
lar. Com a proposta da confecg¢éo do género, os participantes foram
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convocados a agir diante da realidade que estamos enfrentando, a
fim de chamar a atengdo das pessoas para a conscientizagdo através
de suas produgdes, uma vez que

[..] a lingua usada nos textos - dentro de determinado
grupo - constitui uma forma de comportamento social. Ou
seja, as pessoas cumprem determinadas atuagdes sociais
por meios verbais, e tais atuagdes - a exemplo de todo o
social - sdo tipificadas, estabilizadas; por outras palavras,
sdo sujeitas a modelos, em que a recorréncia de certos
elementos lhes da exatamente esse caréter de estabele-
cido, de tipico, de regular [..] (ANTUNES, 2009, p. 54).

Apds esse momento inicial, foi apresentado de forma geral o
que seria o cartaz, onde o encontramos, qual sua fungao social, quais
seriam seus objetivos e caracteristicas, entre outros aspectos. Em
seguida, foi compartilhado com eles exemplos de cartazes prontos,
para que pudessem visualizar como séo estruturados com os aspec-
tos linguisticos verbais e nao verbais, compreendendo que seriam
eles os protagonistas dessa linda produgdo. E necessério salientar
que os alunos sugeriram que as produgdes fossem realizadas em
duplas, para facilitar o caminho a ser trilhado por eles, mas como
a proposta do projeto visava a conscientizagao deles e, posterior-
mente, de outras pessoas, ficou compreendido que as produgdes
seriam individuais. Deste modo, concluimos a quarta etapa, na cer-
teza que o objetivo proposto tinha sido alcangado.

Apds o encontro no Google Meet, a intermediacéo foi feita
pelo professor a partir de um acompanhamento individualizado do
andamento das produgdes dos participantes. Foi enviado ao What-
sApp de cada participante, uma imagem sugestiva referindo-se ao
contexto pandémico, a fim de que tivessem uma base para a produ-
¢éo do cartaz de conscientizagdo. Além disso, a medida que ia inte-
ragindo com eles, sugestdes foram pontuadas, assim como ideias
e aperfeicoamentos, conforme o que fora apresentado no encontro
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sobre o género. Sendo assim, um prazo foi estabelecido até a con-
cluséo dos cartazes.

Foi possivel perceber o empenho e a dedicagéo dos partici-
pantes nos dias de acompanhamento. Eles se envolveram com cada
detalhe dos cartazes, que sugeriam as suas proprias ideias para que
pudessem, possivelmente, ser acrescentadas ou aperfeicoadas ao
interior do cartaz. Essa autonomia demonstra o resultado de uma
mediagao significativa do professor, haja vista que a tarefa do profes-
sor, segundo Street (2014, p. 152), "[...] é permitir o conhecimento das
formas tradicionais de leitura e escrita - as formas letradas dominan-
tes, os géneros da prosa expositiva e do texto argumentativo-disser-
tativo, as convengdes da escrita de cartas a organizagdes comerciais
- a fim de empoderar seus alunos”

Depois do processo da escrita, encaminhamo-nos para afina-
lizagdo do projeto, na semana seguinte, com a culminancia. Diante
do desenvolvimento da intervengéo, a partir das reflexdes sobre a
conscientizagdo, os participantes buscaram se apropriar da escrita
significativa, ao abordarem a sua funcéo social aplicada ao género
textual cartaz, uma vez que “[...] em seus textos, as pessoas realizam
seus fins comunicativos e, ndo, na possibilidade de se estabelecer
um sistema uniforme para a classificagdo da imensa variedade de
géneros” (ANTUNES, 2009, p. 56-57). Desse modo, compreendemos
gue os participantes puderam assumir uma postura de agentes de
letramento diante do contexto de ensino remoto.

Assim, as producdes finais deste trabalho podem ser visuali-
zadas na sequéncia a seguir, que apresentam um percurso significa-
tivo através dos desenhos criados mediante o contexto de pandemia,
e trazem recomendagodes reflexivas de conscientizagdo também cria-
das pelos participantes, por meio da utilizacdo de aspectos linguisti-
cos proprios do género trabalhado, como mensagens informativas e
a utilizagé@o de verbos no modo imperativo. Além disso, é necessério
considerar que, pelo nivel de escolarizagéo, por vezes, o estudante
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sente dificuldade de materializar seus anseios por escrito. No entanto,
o recurso ndo verbal facilita e estimula o desenvolvimento das habi-
lidades de leitura do educando. O primeiro cartaz dessa sequéncia
conscientizadora traz um alerta para a sociedade. Vejamos:

Figura1- Cartaz - 0 mundo esta doente

Fonte: Dados da pesquisa (OLIVEIRA, 2021).

Neste cartaz 1, podemos visualizar uma construgdo multisse-
midtica, que nos leva a compreender de que forma o mundo encon-
tra-se desde 0 momento que foi acometido com a infecgao do novo
coronavirus. Os curativos remetem a ideia de que a sociedade esta
doente, e que isso se da pelo fato de as pessoas estarem com a
'humanidade baixa; ou seja, a falta da empatia e da ndo conscientiza-
¢ao evidencia que o planeta se encontra em uma Unidade de Terapia
Intensiva (UTI), machucado e que chora pelas perdas irreparaveis
gue estao acontecendo no mundo afora, e recebe a dose da vacina,
a fim de se recuperar. Assim, o cartaz chama a atencgao das pessoas
para a colaboragdo com o lugar em que moramos. Desse modo, o
cartaz a seguir vem tratar sobre a conscientizagdo da sociedade.

210



SUMARIO

Figura 2 - Cartaz - Conscientizagao
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Fonte: Dados da pesquisa (OLIVEIRA, 2021).

O cartaz 2, nomeado como “conscientizagao’, nos ajuda a
semiotizar de que forma podemos tomar conhecimento do contexto
pandémico que tem assolado o mundo todo. O megafone, instru-
mento utilizado para reforgar a entonagdo do nosso dizer, reflete o
desejo que as pessoas ougam e compartilhem desse ideal. Isso se
dé a partir da énfase dada & palavra ATENCAO, em que a mensagem
reflexiva e conscientizadora exposta no cartaz permite que sejamos
conduzidos as informagdes pertinentes sobre esse momento dificil
que estamos enfrentando, além de algumas orientagdes necessarias
de prevengdo. O terceiro cartaz aborda a pratica da empatia.
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Figura 3 - Cartaz - Empatia

Fonte: Dados da pesquisa (OLIVEIRA, 2021).

No cartaz 3, consideramos a importancia da préatica de se
colocar no lugar do outro, ou seja, nesse tempo de sofrimento, em
que muitas pessoas tém perdido suas vidas de forma rapida atra-
vés do contdgio com o virus letal, a empatia precisa ter visibilidade
no que tange a compreensao responsavel e protetora das pessoas
que amamos, mas também daquelas desconhecidas. Essa pratica
pode acontecer a partir das atitudes que tomamos, impulsionadas
pelo agir do coragdo e mediadas pela mente. As varias cores nas
letras que formam a palavra ‘EMPATIA’ dentro de um baldo repre-
sentativo, simbolizam as singularidades das pessoas e, a0 mesmo
tempo, suas integragdes. O isolamento social é o contelddo abor-
dado no préximo cartaz.
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Figura 4 - Cartaz - Fique em casa

Fonte: Dados da pesquisa (OLIVEIRA, 2021).

Ficar em casa é a principal recomendacdo que o cartaz 4
faz para todos neste momento de crise sanitdria. O enfoque dado
ao cuidado que devemos ter conosco e com as demais pessoas que
convivemos ou nao, é primordial para que possamos, possivelmente,
cumprir com nossa parte de nos mantermos em casa, obedecendo
as orientagdes dos 6rgaos competentes, a fim de que essa situagao
dificil passe. A distancia entre as pessoas é discutida no quinto cartaz.

Figura 5 - Cartaz - Distanciamento social
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Fonte: Dados da pesquisa (OLIVEIRA, 2021).
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A interrupgao temporaria de vérias agdes que costumeira-
mente eram praticadas socialmente como, por exemplo, festejar,
abragar, viajar etc, chama a atencédo para o distanciamento social.
Nao tem sido facil manter-se distante das pessoas que fazem parte
do nosso dia a dia. Desse modo, o cartaz 5 traz como foco a evita-
¢ao de aglomeragdes em tempos de pandemia, para que as pes-
soas, praticando a empatia de forma consciente, possam preservar
a salde de todos. E importante ter esse cuidado! Assim, o cartaz a
seguir traz uma reflexdo sobre a pratica de higienizagdo das maos.

Figura 6 - Cartaz - Lavagem das maos

Fonte: Dados da pesquisa (OLIVEIRA, 2021).

Higienizar as mdos é uma pratica pessoal usada desde
quando tomamos conhecimento da importancia de manter limpo o
nosso corpo. Assim, a utilidade da dgua e do sabéo tem sido exce-
lente no que se refere a eliminagao do virus nesse tempo de isola-
mento social. E nesse sentido que o cartaz 6 reforca esta missao,
de lavar bem e de forma eficaz as nossas maos, para destruir esse
inimigo invisivel, que tem prejudicado e tirado a vida de muitas pes-
soas, sem escolha de faixa etéria. A importancia do uso de méascaras
é o foco do sétimo cartaz.
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Figura 7 - Cartaz - Uso de mascara

Fonte: Dados da pesquisa (OLIVEIRA, 2021).

O acessodrio bastante recomendado neste tempo de isola-
mento social € o uso de méscara de protegéao facial. Sendo assim, tal
acessorio, usado de forma correta, exerce uma funcdo que contribui
para que a proliferagédo do virus ndo tome proporgdes exacerbadas.
Como pode ser visualizado no cartaz 7, € um ato de amor e zelo para
com a nossa vida e daqueles que amamos. A prética do uso de mas-
cara precisa e deve ser adotada pelas pessoas, a fim de colaborar
para o fim do virus letal na sociedade. A abordagem do oitavo cartaz
versa sobre a utilizagdo do alcool em gel.

Figura 8 - Cartaz - Uso do 4lcool em gel
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Fonte: Dados da pesquisa (OLIVEIRA, 2021).
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A utilizacdo do éalcool em gel, assim como a lavagem das
maos, refor¢a a importancia da eliminagao do virus em nosso corpo.
O cartaz 8 traz a reflexao de que, higienizando as maos através desse
recurso pratico, podemos de forma reciproca, nos proteger e uni-
dos colaborarmos com a sociedade nessa luta em favor da vida. As
medidas de prevengdo sdo o meio de vencer, através da unidade
consciente e empética, este tempo dificil. Desse modo, as gotas de
esperanca (vacina) sdo sinalizadas no cartaz a seguir:

Figura 9 - Cartaz - Esperanca

Fonte: Dados da pesquisa (OLIVEIRA, 2021).

Considerando a pertinéncia colaborativa da ciéncia na socie-
dade, o cartaz 9 permite uma reflexdo esperangosa diante do cenério
cadtico que vive o planeta, a fim de que a pandemia acabe. Dessa
forma, o desenvolvimento da(s) vacina(s) nos faz acreditar, asserti-
vamente, que dias melhores virdo. Nesse sentido, a fungao social da
escrita evidencia que ndo basta apenas refletir, mas é preciso pro-
vocar o outro a assumir uma postura de colaboracédo e de combate,
haja vista que todos unidos pela eficacia da vacina, poderemos ter
uma sociedade imunizada e livre desse virus letal. Logo, teremos
uma batalh