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This article shares the experience of a course and an extension project proposed by a
Master's program at the State University of Bahia (UNEB), Brazil, carried out through
a research and exchange program between Brazil and Italy. In continuous interaction
of the internationalization, extension and contextualized education dimensions, the
course and the project are developed with the participation of UNEB students, ex-
change students from Italy and people who live and/or operate in marginal social con-
texts, with women in prostitution, adolescents in conflict with the law, minors victims
of mistreatment and abuse, people with psychological problems, elderly people in con-
ditions of abandonment and exceptional people. The two actions provide interaction
and protagonism of those involved in a continuous alternation of theory and practice,
university and community, learning and solidary service. The intention is to promote a
university linked to the challenges of contemporary society, with a view to a dialogical
relationship of mutual learning and co-construction of an educational process for cur-
rent generations, in favor of a pro-social and planetary citizenship.
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Introducao

A teoria sem a prética vira “verbalismo”, assim
como a pratica sem teoria, vira ativismo. No
entanto, quando se une a prética com a teoria
tem-se a praxis, a acio criadora e modificado-
ra da realidade (Paulo Freire).

O presente artigo compartilha a experiéncia, que por muitos
aspectos pode ser pensada e avaliada como um desafio, de um curso
e de um projeto de extensdo propostos pelo Programa de Pés-grad-
uacao em Educagio, Cultura e Territérios Semidridos — PPGESA, do
Departamento de Ciéncias Humanas — DCH, Campus III, da Uni-
versidade do Estado da Bahia — UNEB, que se realizam, um em meio
a0 outro, como atividades de um projeto de pesquisa e intercimbio
entre o Brasil e a Itdlia (do Programa Nacional de Pés-Doutorado —
PNPD, financiado pela Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior — CAPES). As duas agoes, também, integram o
projeto de extensao Reflexio dos Referenciais da Educacio Contextua-
lizada, do Grupo de Pesquisa Educacio Contextualizada, Cultura e
Territério — EDUCERE do DCH 111, UNEB, em Juazeiro-BA.

A UNEB, como universidade ptblica, popular, que se declara in-
clusiva, assume desde sempre o desafio de trabalhar a extensio como
uma das trés colunas do tripé sobre o qual se assenta, complementar-
mente com o ensino e a pesquisa, reafirmando: “[...] o compromisso
e a responsabilidade social com sua atuagio junto a agentes sociais,
entre eles profissionais de educagio, com destaque para as classes
excluidas historicamente e minoritdrias, a exemplo dos assentados,
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acampados, indigenas, detentos, quilombolas, mulheres, criangas e
adolescentes em situagio de risco. [...] tendo como base o principio
da construcio coletiva de saberes voltados para as demandas sociais
emergentes’ (UNEB, 2021).

Mas quando, ao pensar a formagao de cidaddos que vivem, estu-
dam e atuam no préprio contexto (o local) e, de forma critica e con-
strutiva, abrem mentes e coragbes a0 mundo, uma agao extensionista
prevé a continua interago entre as dimensodes da internacionalizagio
e do didlogo intercultural, da responsabilidade social da universidade
e da educagio contextualizada, os desafios se multiplicam, pois aqui
se busca um extrapolar do curriculo e por meio da relagio univer-
sidade-sociedade-universidade. Esse é um didlogo necessdrio e per-
manente, se a inten¢do é fazer com que a universidade esteja cada
vez mais vinculada aos desafios vivenciados pela sociedade, refletindo
sobre: “[...] a aproximacio entre a educagio contextualizada e a edu-
cacao Glocal, com vistas a atender as necessidades de construcao de
um processo formativo das atuais geragoes, por meio da educagio,
contribuindo assim com a possibilidade do sujeito sentir-se perten-
cente ao seu mundo, ao seu contexto de vida, sem perder de vista a
perspectiva da mundializagio em que vivemos e a condi¢iao de uma
formagdo que desperte nesse sujeito o sentimento e a atuagio em
favor de uma cidadania planetdria” (Reis, 2020, p. 57).

Exemplo disso é o curso de extensdo em questio Relagoes interpes-
soais e dindmicas de grupo, cujo principal desafio é o de proporcionar
um contexto formativo de exceléncia para discentes, técnicos(as) e
docentes do DCH III, UNEB, intercambistas da Universidade de
Padova — UNIPD, Itdlia e pessoas da comunidade.

Perpassando fronteiras

O curso em questao, que propde e contempla um projeto especif-
ico de extensio, nasce e se desenvolve como uma das atividades do

13



EpucazioNe Aperta 14/2023

projeto de pesquisa e intercAmbio Do Local ao Global. A educacio
contextualizada e o didlogo intercultural na proposta de internaciona-
lizacdo da extensdo Intereurisland no PPGESA (Andrian, 2020), vin-
culado ao PPGESA e ao acordo bilateral (Memorandum of Under-
standing MoU) entre a UNEB e a UNIPD. O curso possui um eixo
central, por meio do qual sio vividas e atravessadas/perpassadas as
fronteiras entre diferentes paises, entre o local e o global, entre a
universidade e a comunidade, a prdtica e a teoria, a aprendizagem
e o servico soliddrio, que se complementam numa simbiose que ex-
trapola os muros da universidade, fazendo com que os saberes da
comunidade cheguem 4 universidade e vice-versa.

Intereurisland' é o acrébnimo de um programa de pesquisa e in-
tercAmbio que nasce como pesquisa de um doutorado em Cotute-
la entre a UNIPD e a UNEB (Andrian, 2018b) que se desenvolve
gragas a continua interagdo e colaboracio entre institui¢oes pablicas
e particulares tanto da Itdlia como do Brasil. Tendo como uma das
principais referéncias os objetivos de desenvolvimento sustentdvel
da Agenda 2030 (UNESCO, 2017), o programa “[...] promove o
desenvolvimento da cidadania pré-social, do didlogo intercultural e
da paz, especialmente nas geragdes mais jovens, implementando e
divulgando estratégias inovadoras de internacionalizagdo, responsa-
bilidade social da universidade com a sua prépria comunidade, par-
ticipagao democrdtica e Aprendizagem-Soliddria GloCal” (Andrian,
2019).

Na figura a seguir sio apresentadas as dimensoes do programa,
que estdo constantemente em didlogo e inter-relagio.

! INTERsectoral, ‘Extensio Universitdria’, Research, Interculture and Service Lear-

ning; Approaching to a New Development (Andrian, 2018b, pag. 85).
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comunidade Intersetorialidade e
Responsabilidade Social
da Universidade

Figura 1: as dimensées do programa Intereurisland. Andrian (2020, p. 84)

Dentro deste amplo quadro se inserem diversas atividades desenvol-
vidas ciclicamente a cada ano letivo, entre elas, as que estdo sendo
apresentadas no detalhe como a seguir.

A disciplina e o projeto de extensdo

— 0 coragao da proposta
Foi uma experiéncia atipica, nao normal. Um confronto con-
tinuo, com uma mentalidade curiosa, interessada, critica. Ao

longo do curso, compreendi de fato o que é a aprendizagem
soliddria.?

Na regido metropolitana de Juazeiro-BA e Petrolina-PE, as di-

2 Avaliagdo final da disciplina do semestre 2021.2. Fonte: material do programa In-
tereurisland.
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mensoes das relacoes interpessoais, como componentes prioritarias
da chamada “relagao educativa”, ainda encontram pouco espago nos
percursos de formagdo académica, formagio continuada e/ou trei-
namento de profissionais que atuam tanto em contextos escolares,
de educagao formal (professoras/es, coordenadoras/es pedagdgicas/
os etc.), como em contextos extraescolares, de educa¢io nio formal
(educadoras/es sociais, pedagogas/os, etc.) ou informal, onde o cu-
idado e a atencio, a educagio e/ou reeducacio, a socializagio e/ou
ressocializacdo do individuo sio de fundamental importincia. Ao
refletir sobre a educagio nao formal no Brasil, para Rodrigues de
Moraes von Simson, Brandini Park e Siero Fernandes (2007, p. 23),
“¢ importante que a proposta de educa¢io nao-formal funcione como
espaco e pratica de vivéncia social, que estabeleca lagos de afetividade
entre os participantes” e, mesmo que essa proposta seja cada vez mais
reconhecida, “[...] a formagdo dos educadores que trabalham com o
ensino nao-formal é um aspecto decisivo para que eles possam atuar.
Essa formacio nem sempre é exigida, apesar de necessdria” (ivi, p.
27).

Assim, em meio a existéncia de diferentes linhas de pesquisa e
atuagio, tanto em outras regiées do Brasil como no mundo inteiro,
que relatam a suma importincia destas abordagens, t3o necessarias
na formacio de profissionais que atuam em contextos educativos
escolares e/ou extraescolares, se justifica a proposi¢ao da disciplina
em questao.

Consoante as indicagdes do ponto III, art.11 do capitulo III — Da
caracterizagio das acoes de extensio, do anexo tnico da resolucgao
CONSEPE n° 2.018/2019, regulamento das agbes de curriculari-
zagao da extensio nos Cursos de Graduagio e Pds-Graduagao da
UNEB (UNEB, 2018), a disciplina Relagoes interpessoais e dindmic-
as de grupo, se apresenta como disciplina de extensio proposta pelo
Programa de Pés-Graduagio em Educagio, Cultura e Territérios Se-

midridos e vinculada ao Nucleo de Pesquisa e Extensio — NUPE, do
DCH 111, UNEB.
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Além das diretrizes da extensio da UNEB, as reflexées sobre a
educagio contextualizada (Reis, Martins) e os principios da andragogia
(Knowels) foram determinantes em planejar um curso através do qual
busca-se proporcionar momentos de estudo, prética e reflexdo (sobre a
prética) a respeito das dinAmicas grupais, dos conceitos e das técnicas
bdsicas da comunicacio assertiva e nio violenta, e da relagao educativa
e de ajuda.

O curso ¢ ofertado no segundo semestre do ano letivo, disponibi-
lizando 30 vagas para estudantes de graduagao (Pedagogia e Jornali-
smo) e de Pds-graduagao (PPGESA), técnicos e docentes do DCH 111,
UNEB, intercambistas italianas/os e pessoas da comunidade, das cida-
des de Juazeiro-BA e Petrolina-PE, tendo uma carga hordria completa
de 45 horas, sendo que 30 horas sdo tedricas e 15 horas sao préticas.

A parte teérica, vivenciada em sala de aula sempre de forma dindm-
ica e interativa, apresenta uma fundamentagio tedrica que se baseia
principalmente:

— na Pragmdtica da Comunicagdo Humana, com o Paul Watzlawick
e os demais colegas da Escola de Palo Alto, na Califérnia, que abrem
o caminho para uma reflexdo a respeito dos efeitos pragmadticos da
comunicagao humana sobre o comportamento e a respeito do fato de
que a esséncia da comunicagio reside nos processos relacionais e inter-
relacionais (Watzlawick, 1971).

— na Assertividade, definida pelos dois psicologos Robert Alberti e
Michael Emmons (1978) como a conduta que permite que uma pes-
soa aja de acordo com seus interesses mais importantes, consiga defen-
der-se sem ansiedade, expressar comodamente sentimentos honestos
ou exercer os direitos pessoais sem negar os direitos dos outros. A ca-
pacidade de autoafirmar-se sem adotar estilos comunicativos agressivos
ou passivos e no pleno respeito do interlocutor.

— na relagio educativa e de ajuda que, para Carl Rogers (Fontgal-
land, R. C.; Moreira, V., 2012) se d4 na forma de uma relagao na qual
uma pessoa se compromete a facilitar o crescimento e a maturidade do
outro que nao estd configurado como um sujeito a ser manipulado,
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mas como uma pessoa capaz de autoafirmagio e autorrealiza¢io. Segun-
do o autor, a relagio de ajuda é baseada em trés condi¢oes fundamentais:
a congruéncia, a consideragio positiva incondicional e a empatia. A con-
gruéncia: é a consciéncia do terapeuta e do educador de seus sentimentos
e experiéncias, tais como surgem em relago ao educando, sem tentativas
de negd-los ou distorcé-los. A consideragio positiva incondicional: é ba-
seada no respeito pela pessoa reconhecida como um ser tinico e original,
em sua totalidade, com defeitos e qualidade, sem criticas ou julgamen-
tos. A empatia: é a dimensdo que mais especificamente deve conotar um
relacionamento genuino de ajuda/educagio, indicando a capacidade de
se colocar no lugar do outro, de perceber com sinceridade e respeitar o
mundo interior, o contetido emocional e cognitivo do outro.

— na Comunicac¢io Nio Violenta — CNV, também conhecida como
comunicagio compassiva, que, segundo as palavras do seu préprio cria-
dor, ¢ “[...] uma abordagem especifica de comunicagio — falar e ouvir
— que nos leva a nos entregarmos de coragio, ligando-nos a nés mesmo
e aos outros de maneira tal que permite que nossa compaixao natural
floresca” (Marshall, 2006, p. 21).

— na construgao coletiva e democrdtica do saber e no significado e
valor pedagégico, social e politico das relagoes interpessoais. Como po-
de-se pensar que fundamentos tedricos desenvolvidos e aprimorados em
outras épocas e em outros paises tenham relevincia no contexto especif-
ico da regiao metropolitana de Juazeiro-BA e Petrolina-PE, no que diz
a respeito, no caso especifico desta proposta, das relagoes interpessoais
em contextos de risco e vulnerabilidade social? Talvez seja este 0 maior
desafio da disciplina em questio e a resposta seja exatamente a extensao
que, segundo uma das diretrizes descritas pela Resolugao n° 7, de 2018,
da Camara de Educagio Superior do Conselho Nacional de Educacio,
propde “[...] a interagao dialégica da comunidade académica com a so-
ciedade por meio da troca de conhecimentos, da participacio e do con-
tato com as questdes complexas contemporineas presentes no contexto
social” (Ministério da Educagao — CNE/CES, 2018, p. 2).

O pedagogo e filésofo brasileiro Paulo Freire, ao afirmar que “nin-

18



Epucazione Aperta 14/2023

guém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a si me-
smo: os homens se educam em comunhio, mediatizados pelo mun-
do.” (1978, p. 79), nos estimula constantemente a uma visio critica
da educagao, abrindo novos horizontes ao vinculo entre sujeitos, co-
munidades, contextos locais e mundo e no que diz a respeito da tran-
sformagio do ambiente no qual se vive, em uma constante relagio
entre teoria e prética: “os homens sdo seres do quefazer é exatamente
porque seu fazer é acio e reflexdo. E prixis. E a transformacio do
mundo” (ivi, p. 121).

Estas reflexdes nos remetem, também, a dois principios funda-
mentais da Andragogia, ou aprendizagem de adultos, (Malcolm e
Knowles, 1980) segundo os quais os discentes entendem por que
algo é importante para saber ou fazer, valorizando a prépria expe-
riéncia, os préprios conhecimentos, e a mesma aprendizagem ¢ expe-
rimental. Em Bondia (2002) a experiéncia é compreendida como:
“a experiéncia é o que nos passa, 0 que nos acontece, 0 que NoOs toca.
Nio o que se passa, ndo o que acontece, ou o que toca. A cada dia
se passam muitas coisas, porém, a0 mesmo tempo, quase nada nos
acontece. Dir-se-ia que tudo o que se passa estd organizado para que
nada nos acontega. [...] Nunca se passaram tantas coisas, mas a expe-
riéncia é cada vez mais rara” (p. 21)

A parte pratica da disciplina, realiza-se por meio do projeto A
relagdo educativa e de ajuda em contextos extraescolares, reafirmando
assim o que Bondia defende na citagio acima. Esta agao extensioni-
sta especifica, se desenvolve conforme a proposta metodolégica-ped-
agbgica da Aprendizagem Soliddria®, seguindo as trés caracteristicas
programdticas indicadas por Nieves Tapia (20006), tais quais o servigo
soliddrio, o protagonismo dos estudantes e a articulagao curricular,
e o ciclo apresentado pelo National Youth Leadership Council —
NYLC (2005), como mostrado na figura a seguir.

% Service-Learning na lingua inglesa e Aprendizaje y Servicio na lingua espanhola.

19



EpucazioNe Aperta 14/2023

Avaliagdo final e

apresentagio dos Planejamento de
resultados um novo Ciclo

Demonstracdo dos novos &

aprendizados e

8 POST-SERVICE

Participacdo /
Envolvimento e
reciprocidade

Reflexdo sistematica
sobre a pratica

Identificacdo dos
objetivos académicos

Realizagdo das
atividades planejadas

Identificacdo e caracterizacido
das necessidades [ desafios

Planejamentodo reais da Comunidade
Projeto de intervencio

Figura 2: O ciclo da Aprendizagem Soliddria. Fonte: Elaboragao do autor do 7he Service

Learning Cycle — NYLC.

O projeto se realiza em colaboragio com institui¢oes publicas e
privadas, das comunidades de Juazeiro-BA e Petrolina-PE, que ofere-
cem servigos a pessoas em condi¢des de risco e vulnerabilidade social
e/ou conflito com a lei, tais quais: mulheres em condi¢io de prosti-
tuigdo, criangas vitimas de violéncias, abusos e maus-tratos, pessoas
excepcionais, idosos abandonados, sujeitos em situagao de intenso
sofrimento psiquico, incluindo problemas decorrentes do uso abusi-
vo de substincias psicoativas, adolescentes em conflito com a lei. A
colaboragao entre a UNEB, a UNIPD e as outras institui¢bes confi-
gura-se, nesse caso, como um processo de didlogo, troca e ensino-a-
prendizagem mdtuos.

A intersecdo entre o ensino (o curso em questao), a pesquisa (o
projeto PNPD CAPES), a extensao (curso e projeto) e a internacio-
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naliza¢io (a participagio das intercambistas italianas em mobilidade
no Brasil) e a continua alternincia entre teoria e prdtica, universidade
e comunidade, aprendizado (vinculado ao curriculo) e servigo social
na (e com a) comunidade, possibilitam, de fato, “autonomia e pro-
tagonismo para que [os discentes] experimentem uma formagio aca-
démica integral, interdisciplinar e indissocidvel entre ensino, pesquisa e
extensao” (UNEB, 2019, p. 2). Uma questao norteadora, esta tltima,
que remete a mais uma das diretrizes descritas pela Resolu¢io n° 7,
de 2018, que sublinha a importincia da articulagio entre o ensino,
a extensdo e a pesquisa, ancorada em um processo pedagdgico unico,
interdisciplinar, politico educacional, cultural, cientifico e tecnoldgico.
Como nos faz refletir Freire (1983):

O melhor aluno de filosofia nao é o que dissera, ipsis verbis, sob-
re a filosofia da mudanca em Heraclito; sobre o problema do
Ser em Parménides; sobre o “mundo das idéias” em Platio; s6b-
re a metafisica em Aristételes; ou mais modernamente, sobre a
“davida” cartesiana; a “coisa em si” em Kant; sdbre a dialética do
Senhor e do Escravo em Hegel; a alienagao em Hegel e em Marx;
a “intencionalidade da consciéncia” em Husserl. O melhor aluno
de Filosofia é o que pensa criticamente sébre todo éste pensar e
corre o risco de pensar também. Quanto mais é simples e décil
receptor dos contetidos com os quais, em nome do saber, é “en-
chido” por seus professores, tanto menos pode pensar e apenas

repete. (pp. 35-36)

O viver e experienciar diretamente este processo pedagdgico inter-
disciplinar, permitem, aos discentes e ao docente, de superarem um
modelo de educagao ou formagao fundado em um pensamento sim-
plificante, alcancando uma complexidade que presta conta “[...] das
articulacoes despedagadas pelos cortes entre disciplinas, entre categori-
as cognitivas e entre tipos de conhecimento”, tendendo a um conheci-
mento multidimensional, como nos sugere Morin (2003, p. 176-177).
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Ao adentrar nestas diferentes dimensoes, nota-se mais um aspecto
altamente relevante e desafiador da experiéncia aqui apresentada, que
se refere ao processo de ensino-aprendizagem, através do qual a uni-
versidade, também, “aprende”, na relagdo mutua e no didlogo com a
comunidade.

No ano de 2017, o primeiro ano de implementagio do projeto de
pesquisa e intercAmbio Intereurisland no DCH III, UNEB, através
do curso de extensdo foram realizadas duas experiéncias-piloto cha-
madas Semindrios diddticos interativos, cujo principal objetivo foi o
de aproximar ainda mais a universidade & comunidade. Dois verda-
deiros laboratérios sobre as dinimicas de grupo e a relacio educati-
va, realizados na universidade e na comunidade com a participacio
das(os) discentes da disciplina, incluindo as intercambistas italianas,
educadoras(es) sociais e pessoas acolhidas pelas instituigoes da co-
munidade, onde as intercambistas estavam desenvolvendo o préprio
estdgio (Andrian, 2018). A figura a seguir retrata um momento do
semindrio desenvolvido em uma sala de aula do prédio do Curso
de Pedagogia, do DCH III, com a participacio das(os) discentes da
disciplina, das intercambistas italianas, de adolescentes em confli-
to com a lei, acolhidos por uma Organiza¢io Nio Governamental
— ONG, da cidade de Juazeiro-BA, e das(os) educadores sociais da

mesma instituicao.
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Figura 3: Dinimica sobre relagoes interpessoais, DCH III, UNEB. Fonte: arquivo foto-

grifico do programa de pesquisa Intereurisland.

No ano de 2019 (semestre 2019.2), a disciplina apresentou uma
especificidade unica no que diz a respeito a participagdo das(os) di-
scentes. A turma se constituiu por estudantes dos cursos de graduacao
em pedagogia e jornalismo, do DCH III, intercambistas italianas(os)
da UNIPD e pessoas da comunidade, entre as quais as profissio-
nais que compunham a equipe psicossocial da ONG que oferecia
acolhimento e servigos a adolescentes em conflito com a lei na cidade
de Juazeiro-BA. ONG na qual, por mais uma temporada, uma das
intercambistas italianas e uma estudante do curso de pedagogia do
DCH III, UNEB, desenvolveram a parte pratica da disciplina.

A riqueza da troca de experiéncias e de saberes, as reflexdes contin-
uas entre a teoria apresentada na sala de aula e a prética vivenciada no
dia a dia de relacionamento com os adolescentes em conflito com a
lei (tanto pelas profissionais da ONG como pelas estudantes italiana
e brasileira) e o olhar de sujeitos em formagao de diferentes paises,

23



EpucazioNe Aperta 14/2023

permitiram alcangar um desenvolvimento de exceléncia (tanto pelas/
os discentes como pelo professor) dos quatro aprendizados, reconhe-
cidos pela UNESCO (Delors, 2003) como os quatro pilares da edu-
cagdo: I) aprender a conhecer; II) aprender a fazer; III) aprender a
conviver e IV) aprender a ser. “Nunca tinha vivenciado um nivel tao
profundo de reflexdo sobre a teoria e a prética, de desconstrugao e
reconstrucido de conhecimentos e saberes de forma coletiva, demo-
critica e interativa, como aconteceu ao longo deste curso™.

O olhar avaliativo dos participantes
nas atividades

Por se tratar de atividades cujo modo de acontecer se faz basea-
do nos principios da dialogicidade e da aprendizagem coletiva e so-
liddria dos participantes, acredita-se que, entre as demais reflexoes
que podem ser feitas, a fala das(os) discentes e do docente do curso
encontra o seu lugar privilegiado no que diz respeito a avaliagao das
experiéncias vivenciadas, nao podendo deixar de trazer agora, alguns
dos aspectos avaliados por esses, como a seguir.

As avaliagoes das(os) discentes da disciplina, desde o primeiro ano
de realizagdo da mesma, sempre foram entre 6timo e excelente. No
especifico, a respeito da avaliagio das dltimas duas turmas (semestres
2021.2 e 2022.2), utilizou-se um questiondrio final andnimo, com
trés perguntas a saber: 1) participar da disciplina Relagoes interpessoais
¢ dindmicas de grupo fez/faz sentido na sua trajetéria de formagao?
(com possiveis respostas: SIM - NAO - NAO SEI DIZER); 2) se
SIM, por quais razoes fez/faz sentido? 3) na sua opinido, quais foram
os pontos fortes e as criticidades da disciplina?

O questiondrio acima apresentado se insere nas atividades de ava-

4 Trecho do relato do docente do curso de Relagdes interpessoais e dindmicas de grupo,
2019.2 — grupo focal de avaliacao final da disciplina, realizado no tltimo dia de aula.
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lia¢do final realizadas no tltimo dia de aula, por meio de uma roda de
avaliacio e do questiondrio em epigrafe no formato fisico (impresso
no papel e entregue no momento da avaliagao) ou no formato on-li-
ne (Plataforma Google Forms). Além do questiondrio, a avaliagao pre-
vé, através da plataforma Mentimeter, a indicagio de: “trés palavras
para descrever o que essa disciplina significou para vocé.”

Ao analisar os dados recolhidos nas avaliagoes finais das Gltimas
duas turmas, uma primeira consideragio significativa estd relacionada
a0 fato que a totalidade das/os discentes reconhecem a participagio na
disciplina como algo que fez ou faz sentido no préprio percurso for-
mativo. O 66% delas/es relata, de forma explicita, que o curso foi ttil
e significativo para o préprio desenvolvimento profissional e 0 55,55%
destaca a importincia para o desenvolvimento do ponto de vista huma-
no também. Interessante o fato que, deste tltimo grupo, o 60% avalia,
sempre de forma explicita, que o desenvolvimento do ponto de vista
humano e pessoal foi 0 mais marcante entre os dois. “Este curso aju-
dou-me tanto do ponto de vista formativo (profissional), onde aprendi
e coloquei em prdtica novos conhecimentos relativos & comunicagao
assertiva e a relacio com os outros, mas, mais importante para mim,
sobretudo do ponto de vista humano” (Discente A., questiondrio final,
turma 2022.2). Também para E, “[...] este ciclo de aulas teve uma
importancia especial tanto para o meu percurso no Brasil como para o
meu percurso académico, mas sobretudo para o meu percurso de vida
pessoal” (questiondrio final, turma 2022.2).

Mais uma reflexdo se faz, ao analisar os dados, a respeito do re-
conhecimento explicito, por parte dos(as) discentes, da importincia
do vinculo entre a teoria e a prdtica, entre as propostas tedricas ¢ a
préxis do dia a dia, nas relagoes do quotidiano tanto do ponto de vista
pessoal como nos diferentes contextos profissionais: “eu me vi usando
0 que eu ouvia, as coisas que a gente fazia nas aulas, por exemplo,

> Parte integrante do breve questiondrio de avaliacdo final online — plataforma Men-
timeter.
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no meu trabalho e também na convivéncia com vocés (equipe). Algo
acontecia (no dia a dia) e eu pensava: ah, mas isso j4 foi dito” (Discente
V., questiondrio final, turma 2021.2). Muito interessante a respeito, a
observagio bastante especifica de A., ao relatar que “[...] algumas coi-
sas que fizemos no curso, talvez eu nao tenha entendido na hora, mas
depois elas voltaram para mim. Por exemplo, quando XXX (colega da
equipe) e eu brigamos... tivemos uma aula em que, quero dizer, essa
foi a ligao que nos fez reconciliar.” (questiondrio final, turma 2021.2).

Talvez, um dos aspectos reconhecido como altamente significativo,
foi o de entender como a disciplina conseguiu proporcionar questio-
namentos, estimular reflexdes criticas, levar discentes e docente para
“fora das préprias zonas de conforto”, como bem expressam V. e L. ao
escrever que “a disciplina foi mais desafiadora do que pensava. Me aju-
dou a entender o quanto eu devo crescer [...]”, ou que “essa disciplina
despertou em mim muitas perguntas. Ao acabar as aulas eu ficava pen-
sando, refletindo.” Para A. “Foi uma experiéncia atipica, nao normal.
Um confronto continuo, com uma mentalidade curiosa, interessada,
critica. Ao longo do curso, compreendi de fato o que é a aprendizagem
soliddria”®.

Nesta breve, e ndo completa, andlise dos dados, considera-se de
grande relevincia o reconhecer, por parte das/os discentes e do do-
cente, o valor da troca entre os sujeitos participantes, no processo de
ensino-aprendizagem mdtuo, como bem enfatiza E. ao escrever que:
“... 86 o fato do curso ter sido com pessoas de outro pais e de outras
dreas, nos ‘For¢a’ a prestar aten¢io no outro, tentar compreender e se
conectar com o outro’.

A seguir a nuvem de palavras, gerada pela plataforma Mentimeter,
apresentando as respostas da turma 2021.2 a questdo: indique trés pa-
lavras para descrever o que essa disciplina significou para Vocé.

¢ Trechos de relatos das(os) discentes - Grupo focal de avaliagao final da disciplina,
turma 2021.2, realizado no Gltimo dia de aula.
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3 palavras para descrever o que essa disciplina 4 Mentimoter
significou para VVocé

ter novo ponto de vista
partecipar ativamente
trabalho
aprendizagem

aprendizado
dialégo

liberdade
se questionar

dialogo

contacto

Figura 4: nuvem de palavras do questiondrio final — Mentimeter. Fonte: Material de ava-

liagao final da disciplina, semestre 2021.2.

Consideracoes finais

A guisa de conclusio deste trabalho, destacamos que a experiéncia
com este curso, que toma o seu sentido e significado na vida das pes-
soas e comunidades participantes, por meio da extensao, ¢ algo que
nos permite afirmar que a curriculariza¢io da extensao s6 se fard real
quando a universidade e todos os seus segmentos e pares compreen-
derem que a razdo da construgio do conhecimento novo, e o ponto
de partida para tal é a realidade desafiante dos contextos nos quais
esses se encontram inseridos. Sem isso, nao hd contextualizagao, nao
ha curriculo implicado com o mundo e seus desafios, no cumpri-
mento da promessa de uma universidade que deve existir a favor do
combate as assimetrias regionais, buscando solugées aos problemas
que afligem os setores sociais, econdmicos, culturais, entre outros e
a favor da promogao do bem viver como modo de vida inclusivo e
soliddrio.

O grande desafio de uma universidade que aprende, vivenciado
neste caso especifico, na pessoa do docente da disciplina em questao,
e que encontra terreno fértil na extensdo e nos processos de curricu-
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larizagdo da mesma, precisa, em muitos casos, de um lado, de uma
mudanga de paradigma a respeito da relagio entre a universidade e
a comunidade em diversos niveis institucionais (a partir dos 6rgaos
diretivos) e, do outro lado, de recursos humanos, econémicos e de
tempo (entre os quais uma carga hordria especifica), pois sem a co-
nexio com a realidade dos contextos as universidades se perdem no
cumprimento do seu papel.

Que possamos a cada dia, enquanto sujeitos que estao na universi-
dade, mas nao isolados do mundo, nos desafiarmos a propor projetos
e proposicoes diversas, sempre inovadoras, que funcionem como pon-
tes que unam interna e externamente o seu tripé (Ensino, Pesquisa e
Extensao), mas que mantenham sempre um vinculo de inspiragio e
retorno as comunidades, grupos especificos com os quais se buscou a
sua inspiragdo, pois o conhecimento s6 cumpre o seu papel se retorna
de maneira apropriada, nio colonizadora e com uma perspectiva de
concertacio coletiva dos desafios que nos instigaram a pensar e envidar
esforcos para solucionar os problemas que afligem a sociedade e os
diversos grupos sociais.

Espera-se que esse artigo possa contribuir com o debate, nacional
e internacionalmente, a respeito de uma universidade que assuma
cada vez mais a sua identificacio com a sociedade, o seu sentido de ser
ptblica e popular. E nesta perspectiva que, enquanto profissionais da
UNEB, do Grupo de Pesquisa EDUCERE e do programa de inter-
cAmbio Intereurisland, trilhamos as nossas praticas, numa aprendiza-
gem de mao dupla e soliddria.
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