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Ogretmenlerin Dijital Okuryazarhga Iliskin Tutumlar:

Teachers' Attitudes to Digital Literacy

OZET

Ogretmenlerin dijital okuryazarlik tutumlar1 ve bu tutumlarinin demografik &zelliklerine gére durumunu ortaya ¢ikarma
amaciyla yapilan bu arastirma tarama modelindedir. Nicel bir ¢aligma olarak yapilan bu arastirmada basit tesadiifi 6rneklem
secimiyle Umraniye’de resmi okullarda ¢alisan 271 6gretmene ulasilarak veri toplanmistir. Arastirmada frekans, ortalama, t
testi ve varyans analizleri yapilmistir. Ogretmenlerin dijital okuryazarlik tutumu diizeyleri en yiiksek “Cok Yiiksek”
diizeyinde dijital okuma ihtiyag duydugu bilgilere hizli bir sekilde ulasmay1 sagladigina iliskin maddededir. En diisiik
ortalama ise dijital okumada bilgi kirliligi ile karsilasilabilme durumunadir. Ogretmenlerin dijital okuryazarlik alt boyutlarina
yonelik tutumlarinin dijital okumanin 6zelliklerinde yiiksek diizeyde iken dijital okuma tercihleri boyutunda orta diizeydedir.
Dijital okuryazarlik genel tutumlarmin ise yiiksek diizeydedir. Ogretmenlerin dijital okuryazarhik tutumlar cinsiyete gore
dijital okuma tercihleri alt boyutunda anlamli farklilik géstermemistir. Ancak dijital okumanin 6zellikleri alt boyutunda ve
dijital okuryazarlik genel tutumlar erkek gretmenler lehine anlamh farklihk gostermistir. Ogretmenlerin dijital okuryazarlik
tutumlari bilgisayara sahip olma durumu, dijital kitap okuma, ¢alistiklar1 kademe, kariyer unvani ve dijital okumaya ayrilan
zamana gore farklilik gostermemistir. Ogretmenlerin dijital okuryazarlik tutumlarinim dijital ortamda bilgi kirliligi ile ilgili
alanda bilgi ve yeterliklerinin arttiritlmasina yonelik ¢caligmalar yapilmasi dnerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Dijital, okuryazar, tutum, 6gretmen, beceri, okuma.

ABSTRACT

This research, which aims to reveal the digital literacy attitudes of teachers and the status of these attitudes according to their
demographic characteristics, is in the screening model. In this study, which was conducted as a quantitative study, data were
collected by reaching 271 teachers working in public schools in Umraniye with a simple random sample selection.
Frequency, mean, t-test and variance analyzes were performed in the study. The highest level of digital literacy attitude of
teachers is in the article regarding the fact that digital reading at the "Very High" level enables them to reach the information
they need quickly. The lowest average is the situation of encountering information pollution in digital reading. While
teachers' attitudes towards digital literacy sub-dimensions are high in the characteristics of digital reading, they are moderate
in digital reading preferences. The general attitudes toward digital literacy are at a high level. Teachers' digital literacy
attitudes did not differ significantly in the digital reading preferences sub-dimension according to gender. However, there was
a significant difference in the sub-dimension of the characteristics of digital reading and the general attitudes toward digital
literacy in favor of male teachers. The digital literacy attitudes of the teachers did not differ according to the status of having
a computer, reading digital books, working level, career title and time devoted to digital reading. It has been suggested that
studies should be carried out to increase the knowledge and competence of teachers' digital literacy attitudes in the field of
information pollution in the digital environment.

Keywords: Digital, literate, attitude, teacher, skill, reading.

1. GIRIS

Dijital okuma dijital cihazlar: kullanarak yapilan okumadir. Bu dijital cihazlar; bilgisayar, televizyon,
cep telefonu, tablet, e-kitap, elektronik tabela, bilgi ekranlar1 gibi dijital cijhazlar olup her gecen giin
nitelik ve c¢esidi artmaktadir. Bu cihazlarla yapilan okuma dijital okuma kapsaminda
degerlendirlmoektedir. Iginde yasadigimiz 21. yiizyil pek ¢ok alanda olduigu gibi okuma alaninda da
farklilik yaratmistir. Artik basili kaynaklardan okumanin yerini dijital okuma almis durumdadir.
Dijital okuma basili kaynaklardan okumaya goére daha ucuz, daha sistematik, daha hizli ve paylasima

acik dzellikleriyle 6n plana ¢ikmaktadir. Ozellikle sosyal medya, internet, sosyal aglar, email ve web
tabanli platformlar dijitak okumay1 adeta dayatmaktadir. Bu alanlarin basili olmasi miimkiin olmadigi
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gibi siirekli degisken olmasi ve hizli akis 6zelligi insanlarin dijital okumaya bir anlamda mecbur
etmektedir. Bu durumlar &gretmenlerin egitim faaliyetlerinde dijital okumayr kullanmalarimi bir
anlamda O6zendirmekte ve ayni zamanda zorlamaktadir. Ancak dijital okumada dijital ortamin
manipiilasyona agik olmasi, yanlis ve yalan igeriklerin yaygin olmasi, kontrolsiiz ve tarafli yayinlarin
olabilmesi gibi 6zellikleri dijital okuma da dikkat edilmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Ayrica 21.
Yiizyilin insaninin 6zelliklerinden dijital vatandas olmanin 6zelliklerinden biri de yine dijital okuma
becerisine sahip olmadir. Dolayisyla 6gretmenleirn bu beceriye sahip olmalar1 6grencilerine bunu
aktarabilmelerinde de dogurudan etkilidir. Bundan dolay1 bu ¢alismada 6gretmenlerin dijital okumaya
iligkin tutumlar1 ve bu tutumlarinin 6gretmenlerin kisisel 6zelliklerine gore farklilagip/farklilasmadig:
arastirilmustir.

1.1. Dijital Okuma

Dijital okuma; bilgisayar, televizyon, cep telefonu, tablet, e-kitap, elektronik tabela, bilgi ekranlari gibi
dijital cijhazlar kullanilarak yapilan okumadir. Basili kaynalardaki okumaya iliskin 6glerden cogu
dijital okumada da etkilidir. Bu 6geler okuma becerisi, okuma siireci, okuma kiiltiirii ve aliskanligi,
metin, sunum, igerik ve ortam gibi pek ¢ok dgeyi icermektedir (Giines, 2016). Dijital okuma dijital
cihazlarda bilgilerin depolanmasina, hizli paylasilmasina, hizli ulagrilmasina, hizli bulunmasina imkan
saglamaktadir. Boylece okumada hiz ve ulasma kolaylagmakta ve islevselligi iist diizeye ¢ikmaktadir
(Karadag ve Yurdakal, 2016). Literatiir incelendiginde dijital okuryazarlikla ilgilli tamimlamalarin
oldukga farkli sekilllder yapildig1 goriilmektedir. Dijital okuryazarlik:

» Farkli dijital ortamlardaki bilgilere erisim saglama, bu bilgilerin analizini ve degerlendirmesini
yapma ve tiretme becerisidir (Polizzi, 2020).

» Dijital okuryazarliga yonelik tanimlamalara goz atildiginda bu kavramin teknolojik araglarin
kullanabilmesinden ziyade bu araglar araciligi ile bilgi edinme, analiz yaparak sorgulama, yeni bilgiler
tiretebilme becerileri seklinde tanimlanmas1 miimkiin olacaktir (Buzkurt, 2021).

« Internete erisme, dijital bilgilere ulasma, bu bilgileri yonetme ve diizenleyebilme becerisi; iletisim
kurma ve baska sekilde ¢cevrimigci bilgiler ve iletisim aglarina katilma becerisidir (Falloon, 2020).

* Bilginin bulunmasi, islenmesi, iiretilmesi ve iletilmesi gibi yeterliklerdir (Radovanovic vd., 2020).

Dijital okumada dil ve zihinsel becerilerde degisim meydana gelmekte, bilgiler ile yeni iliskiler
kurulmaktadir. Ayrica dijital ekranlar kisisellestirilebilmekte ve istege degistirilmekte ve
diizenlenebilmektedir. Boylece okuma daha fonksiyonel boyut kazanabilmektedir (Elkatmis, 2015).
Dijital okuma insan zihnini gelistirirken ayn1 zamanda bilginin zihinde yapilandirilmasi, yeni bilgilere
uyum saglanmasi ve yeni bilgilerin iiretilmesi gibi 6zelliklerin de kazandirmaktadir. Dijital okuma
siirecinde bilgi degisimleri hizl1 olup yeni bilgilere hizl1 bicimde uyum saglanmasini gerekmektedir.
Ayruca etkilesimli okumalar yapildiginda okunan metinlerde diger okuyucularm yorum ve
degerlendirmeleri de goriilebilmektedir. Boylelikle yeni fikir ve bilgilerle etkilesim saglanabilmekte ve
bireylerin ¢ok yonlii diisiinebilmeleri ve yaraticiliklarini gelistirbilmeleri miimkiin olmaktadir (Giines,
2016). Yine dijital okuma beynin pek c¢ok alanini es zamanli ve birbirleriyle senkronize bigimde
kullanilmasini gerektirmektedir.

1.2. Dijital Okuryazarhk Becerileri

Literatiirde dijital okuryazarlik kavraminin dijital yeterlik kavramiyla ayni anlamda kullanildigi, ¢ok
sayida aragtirmada birbirlerinin yerlerine kullanildig1 goriilebilmektedir (Mujtahid vd., 2021). Aym
anlami tagimalarina ragmen bu kavramlarin birbirlerinin yerine kullanilmalari, diller arasinda bulunan
anlamsal farkliliklardan kaynakli olmaktadir. Nitekim Godhe’ye (2019) gére okuryazarlik sozcigi,
Inglllzce konusulan toplumlarda oldukga sik bir sekilde kullanilmasina karsin Ispanyolca, italyanca ve
Iskandinav dillerine kolay bir sekilde cevrilememektedir. Bunun yerine s6z konusu dillerde dijital
yeterlik ya da dijital yetkinlik gibi kavramlarin tercih edildigi dile getirilmektedir. Diller kiiltiirler
aracihigi ile farklilastirilmig olmasina karsin dijital okuryazarlik ya da dijital yeterlik, kisileri belli bagh
becerilerle donatabilmektedir (Falloon, 2020). Tiirkiye’de 2020 yili igerisinde MEB aracilig: ile
hazirlanmis olan Dijital Okuryazarlik Ogretmen Kilavuzu'nda “Dijital Okuryazarlik Yeterlik
Cergevesi” kapsaminda birtakim becerilere agiklama getirilmistir. Bahsi gegen bu kilavuzda dijital
okuryazarlik becerileri temel teknoloji okuryazarlig, bilgi ve veri okuryazarligi, iletisim ve is birligi,
internet okuryazarligi, dijital igerik olusturma, giivenlik ve problem ¢6zme gibi basliklar kapsaminda
ele almmistir. Bu gruplamalar hakkinda oncelikli olarak, temel teknoloji okuryazarlifina yonelik
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becerilerin arag temelli yaklasim dogrultusunda belirlenmis oldugu ve bilgisayar/teknoloji
okuryazarligiyla benzer beceriler icerdigi sdylenebilir. Bilgi ve veri okuryazarligi kapsamindaki
becerilerinse bilgi okuryazarligiyla ortiismekte oldugu gbze carparken, iletisim ve isbirligi grubu
igerisindeki dijital okuryazarlik becerilerinin bilgi ve iletisim teknoloji okuryazarligiyla benzeyen
nitelikler sergiledigi dile getirilmektedir (Buzkurt, 2021). Bunun yam sira bu kilavuzun igeriginde
belirtilmekte olan internet okuryazarligi, literatiirdeki internet/ag okuryazarligiyla ilgili beceri tiirlerini
ihtiva etmektedir (Mujtahid vd., 2021).

Dijital okuryazarlik becerilerinin, ulusal ve uluslararasi olgekte belli bashi kuruluslarca belli bir
cer¢eve kapsaminda gruplandirilmasina yonelik ¢alismalar yapilmistir fakat hentiz bu konuda ortak bir
cer¢cevede mutabik kalinamamistir (Falloon, 2020; Nascimbeni & Vosloo, 2019). Buna gerekce
olaraksa iilke ve toplumsal yapilarin icerisinde yer aldiklart kosullarin, sahip olduklar1 6zelliklerin,
belirlemis olduklar1 hedefler ya da 6ncelik unsurlarinin farkli olmasi oldugu gosterilmektedir. Buna
gore ulusal ve uluslararasi ¢ercevelere goz atildiginda dijital okuryazarlik becerilerinde degisikliklerin
bulundugu dikkat ¢ekmektedir. Bunlarin igerisinde dijital iceriklerin olusturulmasi, giivenlik ve
gizliligin saglanmasi ve problem ¢dzme becerilerinin 6n plana ¢iktig1 gozlenmektedir (Buzkurt, 2021).

Dijital igerik olusturma, dijital okuryazarlik kavramini gosteren becerilerden birisi olarak kabul
gormektedir. Dijital aygitlar ile yeni bilgiler ve igeriklerin olusturulmasi, yaraticiligin 6nemli bir
gostergesi olmakla birlikte bu siireglerde etik kurallarinda g6z 6niinde bulundurulmasi gerekmektedir
(Ferrari, 2012). Bunun yaninda, MEB (2020) tarafindan dijital igeriklerin gelistirilmesine ilaveten,
telif ve lisansla ilgili bilgi sahibi olunmasi1 da bu grup igerisine dahil edilmektedir. Buna gore, kisilerin
dijital icerik olusturma siireglerinde yiiksek bir biling tagimalar1 ve dikkatli olmalariin beklendigi
ifade edilmektedir.

Dijital okuryazarlikla ilgili becerilerinden bir diger beceriyse dijital araclarin kullanilmasi esnasinda
zararl igeriklerden korunabilmek adma dogru programlarin yardimi ile sdz konusu araglarin
giivenliginin saglanabilmesidir (Buzkurt, 2021). Ayrica dijital araglarin giivenliginin saglanmasina
ilave olarak dijital okuryazarlik, elestirel sekilde bilgi giivenliginin degerlendirilmesini ve 6zellikle
kisisel gizlilik ilkesinin muhafaza edilmesini ihtiva etmektedir (EC, 2016). OECD (2009) tarafindan
diizenlenmis olan Internet Ekonomisinin Gelecegi isimli toplantida dijital gizliligin korunmasi
hakkinda kisilerin uygun egitimlerden gecirilmelerine yonelik birtakim tavsiyeler 6n plana ¢ikmustir.

Insanlarin farkinda olmalar1 ve se¢im yapmalari, gizliliklerinin korunmasi bakimindan son derece
biiyiik 6nem arz etmektedir. Bu noktada, ¢evrimi¢i mecralarda giiven igerisinde bulunma niteligini
icermekte olan dijital okuryazarliga sahip kisilerin segeneklerin farkinda olmalar1 ve dogru ¢oziime
gotiirecek yollar tercih etmeleri beklenir (Elkatmis, 2015). Bu nedenle, dijital okuryazarliga sahip
kisilerin internette gergeklestirdikleri biitiin faaliyetlerin dijital ayak izi biraktigini bilerek kars1 karsiya
kalabilecekleri pozitif ve negatif durum ve olaylarin bilincinde olmalar1 da cok 6nemli goriilmektedir.

Problem ¢6zmeyse dijital okuryazarlikla ilgili bir bagka beceri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Dijital
araglarla etkilesimler kuran kisilerin kars1 karsiya kaldiklar problemleri yine dijital aygitlarla ilgili
bilgileri ve bu bilgileri dogrultusunda sergileyecekleri secebilme, degerlendirebilme, yonetebilme ve
uygulama bi¢imindeki becerilerle ¢éziime ulagtirmalar1 beklenmektedir (Mujtahid vd., 2021). Bununla
beraber, dijital aygitlarin gilindelik yasamdaki problemlerin ¢oziimiinde de ise yarayacagini bilmeleri
onemlidir (Ferrari, 2012). Buna gore kisilerin problemleri dijital pencereden bakarak ¢oziime
ulastirabilmeleri, dijital okuryazarligin 6nemli bir gostergesi olarak kabul gormektedir (Karabacak ve
Sezgin, 2019).

1.3. Dijital Okuryazarhk Yeterlilik Cercevesi

MEB tarafindan hazirlanan Dijital Okuryazarlik Ogretmen Kilavuzu kitabina gére dijital okuryazarlik
yeterlilik cercevesi su sekilde siralanmaktadir (MEB, 2020):

1.3.1. Temel Teknoloji Okuryazarhgi

* Bilgisayar1 agma ve kapatabilme.

* Fare, klavye ve dokunmatik ekranlari1 kullanabilme.

* Dosyalar olusturabilme, basma, kaydetme agma, kapama ve bulma.

 Uygulamalar ve programlari agabilme, kapatabilme ve bulabilme.
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* Eklentiler ekleme, eklentileri okuyabilme, e-postalar olusturabilme ve bunlar1 iletme.

» Sekmeler agabilme ve kapatma, arastirma kutularini kullanabilme.

» Gezinmek i¢in sekme (tab) tusundan yararlanabilme, ¢evrimigi formlar iizerine bilgiler isleyebilme.
* Ctrl/Alt/Delete gibi temel teknolojik sorunlari ¢ozebilme.

1.3.2. Bilgi ve Veri Okuryazarhgi

» Gerekli bilgilerin tespit ve ifade edilmesi.

* Dijital veriler, bilgiler ve igeriklere erisebilme.

« Igerikler ve kaynaklarin ihtiya¢ durumuna cevap verme diizeyini sorgulama.

» Dijital veriler, bilgiler ve icerikleri depolayabilme, diizenleyip yonetebilme.

» Dijital veriler, bilgiler ve icerikleri goriintiileyebilme, arastirma ve filtreleyebilme.

* Kigisel gelisim amach videolar izleme, videolarin izleme esnasinda ve sonrasinda belirtilen gorevleri
yerine getirebilme,

» Arama yapabilme, arama stratejilerinden yararlanma, sorumluluk bilinci dogrultusunda ¢evrimici
aramalar yapabilme.

* Hizmetlere yonelik sorularin cevaplarini bulabilme.

« Uriinler ve hizmetlere yonelik kritik yorumlar1 goz 6niinde bulundurup degerlendirmek.
* Kisisel web siteleri olugturabilmek.

1.3.3. iletisim ve is Birligi

» Dijital uygulamalar yoluyla etkilesim,

» Dijital teknolojilerden yararlanarak paylasim,

* Dijital uygulamalar yolu ile sosyal etkinliklere katilim,

» Dijital teknolojilerden yararlanarak is birligi,

» Gorgli kurallar1 dogrultusunda sanal ortamlarda uygun davranislar,

* Kendi itibar ve dijital kimligini yonetebilmek,

* Kiiltiirel ve sanal nitelikler baglaminda nesillerdeki ¢esitliligin farkinda olmak, dijital teknolojiler
yoluyla etkilesimlerde, iletisimlerde ve isbirligi esnasinda bu biling dogrultusunda tutum sergilemek,

* Bloglar olusturabilmek, bloglari takip etmek ve bloglara yorumlar yapabilmek,

* Prezi ya da Powerpoint gibi programlardan yararlanarak slaytlar hazirlayabilmek.

1.3.4. internet Okuryazarhg Becerileri

» Uygun baglanti se¢imleri,

» Web sitelerinde alakasiz boliimlerin vurgulanmast,

* Tarayicilardan pencereler agabilme,

* Problem ¢6zebilme ve projeler olusturabilme,

* Kesif, iletisim ve gorev tamamlamaya yonelik teknolojik kombinasyonlardan yararlanabilme.
1.3.5. Dijital icerik Olusturma

» Dijital igerikler olusturulurken 6zgiin olmanin 6neminin kavranmasi ve bilgi hirsizligi yapilmasi
durumunda telif haklar ve lisanslarin ne sekilde uygulanacaginin bilinmesi,

« igerik ve bilgilerin mevcut bilgilerle biitiinlestirilmesinin saglanmast,
* Bilgisayar sistemlerine net talimatlarin verilebilmesi,

» Dijital igerikler gelistirilebilmesi,
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» Dijital igeriklerin entegrasyonunun yapilabilmesi.
1.3.6. Giivenlik
» Dijital ortamlarda cihazlarin, igeriklerin, kisisel veriler ve gizliligin korunmasi.

» Fiziksel ve psikolojik sagligin korunmasi noktasinda, sosyal korunma ve toplumsallasma baglaminda
dijital teknoloji unsurlarmin etki diizeyinin farkinda olmak.

» Kisisel ve cevresel etkiler ile dijital teknolojilerin kullanimina yo6nelik farkindaliga sahip olmak.
* Kigisel bilgiler ve gizliligin korunmasi.

* Sagligin korunmas.

* Cevrenin korunmasi.

1.3.7. Problem Cozme

» Thtiyaclar ve sorunlarin tespit edilmesi.

» Dijital ortamlardaki kavramsal problemlerin ¢éziilmesi.

» Siire¢ ve iiriin yeniligi i¢in dijital ara¢lardan yararlanma.

* Dijital doniisiimlere uyum saglayarak teknik problemleri ¢6zebilmek.
« Thtiyaclar ve teknolojik tepkilerin tespit edilmesi.

» Dijital teknolojilerin yaratici sekilde kullanilmasi.

* Dijital yeterlikteki bogluklarin saptanmasi.

1.4. Egitim-Ogretimde Dijital Okuryazarhk

Egitim ve Ogretim programlarinda her gecen giin artis gosteren teknolojik gelismelerden dolayi,
yeniliklere uyum gosterilebilmesi adina stirekli giincelleme yapma ihtiyact dogmaktadir. Siiphe yok ki
bu giincellemeler egitim kurumlari ve bu kurumlardaki donanimlara da yansimaktadir. Zira siniflarda
bilgisayar tabanl interaktif 6gretim ortamlarinin diizenlenmesi, konularin islenisinde egitime yonelik
yazilimlarin kullanilmasi ve 6grencilere ¢cevrimici sekilde sunulmakta olan ders materyallerinin ortaya
cikist teknolojik ilerlemelerin bir sonucu olmustur (Buzkurt, 2021). Giinlimiiz egitim anlayisinda
Ogrencilere sanal ortamlarda giivenilir kaynaklara ne sekilde erisim saglanacagi, internet sitelerinden
almt1 yapma kurallar1 ve intihalin engellenmesi gibi becerilerin 6gretilmesi saglanmaktadir (Mujtahid
vd., 2021; Head ve Eisenberg, 2009).

Dijitallesmis olan egitim artik derslerin iglenisinde kullanilmakta olan materyallerin siniflarda
kullanilis seklini ve 6gretim metotlarin1 6nemli diizeyde etkilemis durumdadir. Siniflarda olusan bu
etki her gecen giin gelisen teknolojiyle birlikte 6gretmenler tizerinde de 6nemli etkiler olugturmustur
(Buzkurt, 2021). Egitimci bireyler dijital teknolojiye yonelik teknikleri ders materyalleri seklinde
kullanabilmek adina geleneksel egretim yontemlerinde degisiklige gitmek durumunda kalmiglardir
(Greenhow vd., 2016). Bununla birlikte egitimciler birbirleri ile iletisime gegmek ve fikirlerini
paylasabilmek icin sosyal medya platformlarini kullanmaya baslamiglardir (Mujtahid vd., 2021).
Bundan dolayi artik sosyal medya ve sosyal aglar, bilgi unsurunun ¢ok miihim bir pargasi niteligine
biiriinmiistiir. Ogrencilerin birgogu, ilgi alanlarina ydnelik paylasimlar yapabilmek icin sosyal medya
uygulamalarint kullanmakta ve bu durumun &gretmenler etkilesim seviyesinin artirilmasinda katki
sagladigi ifade edilmektedir (Karabacak ve Sezgin, 2019).

Tsvetkova vd. (2021) calismalarinda Moskova’da yer alan iki okuldaki 268 8. sinif 6grencisinin
katilmiyla gergeklestirilen aragtirmada, sosyal medya uygulamalarinin kullanimi ve 6gretmenlerce
yonlendirilen etkinliklere ait kombinasyonun &grencilerdeki performans seviyelerini yiikselttigi
sonucuna ulasilmigtir. Bu aragtirma kapsaminda 6grenciler, egitime iliskin problemleri ¢dzmek ve
biligsel beceri diizeylerini artirmak i¢in sosyal ag becerilerini arastirma ve gelistirmeye tesvik
edilmislerdir. Bu aglardan elde edilen yiiksek miktarda verinin, sosyal medyay1 aktif bir bilissel arag
haline getirdigi ifade edilmistir (Tsvetkova vd., 2021). Dijital teknoloji unsurlarinin siniflara énemli
bir zenginlik katmasiyla yeni standartlarin 6n plana ¢ikarildigi, smiflarin ¢ok biiylik bir boliimiiniin
geleneksel kara tahtalar ya da beyaz tahtalar yerine akilli tahtalarla ve izleyici yamit sistemleriyle
donatilmaya bagladig1 dikkat ¢cekmektedir (Karabacak ve Sezgin, 2019; Sarag, 2017).
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Bunlarla birlikte miifredat programlan igerisinde dijital okuryazarlik dogrultusunda yeni grenme
modellerinin eklendigi dile getirilmektedir. Ulkelerin birgogu, egitimcilere uygulanan anketler yoluyla
daha fazla firsat olusturabilmek i¢in yeni dijital didaktikler bulma ¢abasini giitmekte ve bu dogrultuda
yeni modeller iizerinde durmaktadir. Okullarin en 6nemli parcalarindan birisi olan &gretmenlerin,
toplumsal diizeyde dijitallesme hareketlerinin yiiriitiillmesi noktasinda dijital yetkinlik ve bilgilerinin
onemi oldukca onemli hale gelmistir (Silva vd., 2019). Bununla birlikte, siniflardaki bu yeni 6grenme
modelleri, kiiresel baglantilarin giiglenmesini saglamig, 6grencilerin diinya vatandasi olmalarinin da
ontinii agmistir (Delacruz, 2019).

2019 yilinin son boliimiinde ortaya ¢ikan Covid-19 viriisii kisa bir slirede diinyanin tamamini etkisi
altina almis ve Diinya Saglik Orgiitii’nii uluslararasi 6lgekte son derece kritik tedbirler almaya ve bu
tedbirleri tim diinyaya duyurmaya zorlamistir. Bu salgina bagl olarak pandemiye neden olan viriis,
iiniversiteler ve diger biitiin kademlerdeki egitim faaliyetlerinin durdurulmasina, egitim faaliyetlerinin
dijital kanallar iizerinden gergeklestirilmesine neden olurken, egitmenlerin mesleki bilgi ve
becerilerinin yaninda dijital yetkinlige de sahip olmalarim1 zorunlu kilmaktadir. Bu dijital platformlart
biitiin pandemi doneminde kiiresel &grenci toplulugunun tahmini olarak %84’liikk kisminin ani
kapanmadan etki gérmemesi i¢in i¢in kullanilmistir (Van de Werthorst vd. 2020). Aniden gelen bu
dijitallesme gerek 6grenciler gerekse de egitimcilerin sahip olduklar dijital beceriler ve okuryazarlik
seviyelerindeki farkliliklardan dolay1 okullar ve dgrencilerin egitim konusunda ¢ok ciddi esitsizlikler
yasamalarmma neden olmustur. Online egitime gecis, Ogrenme etkinliklerine yonelik birtakim
endiselere neden olmustur (Zalite ve Zvirbule, 2020). Bu endiseler siber tehlikelere ugrama ve
sosyallesme eksikligi olarak ifade edilmekle beraber Ogrencilerin yogun bir sekilde gereksinim
duyduklar1 dijital becerileri ne sekilde oOgrenecekleri ve dijital okuryazarliklarin1i nasil
ilerletebilecekleri hususunda 6nemli soru isaretlerinin dogmasina sebebiyet vermistir (Jackman vd.,
2021). Tejedor vd. (2020) tarafindan gergeklestirilmis olan arastirmada Z Kusagi kapsaminda bulunan
bireylerin dijital yerli 6grenenlerin dogal becerilerine sahip olduklarini gozler Oniine sermistir.
Sanchez-Cruzado vd. (2021) ortakiliginda gerceklestirilen bagka bir aragtirmadaysa Ogretmen
adaylarinin 6gretmenlerin dijital bilgi diizeyleri yeni 6grenme modellerinin gelistirilmesi amaciyla
Ol¢iilmiigtiir. Aragtirmanin sonucunda 6gretmen adaylarinin dgretmenlerin dijital beceri diizeylerinin
gelistirilmesi gereken diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Ispanya’da 6gretmenlerin dijital yeterliliklerinin artirilmas1 amaciyla Egitimcilerin Dijital Yeterliligi
programi tatbik edilmistir. Bu program kapsaminda dijital okuryazarlik diizeylerinin gelistirilebilmesi
icin profesyonel katilim, dijital kaynaklar, 6gretme ve Ogrenme, degerlendirme, Ogrencilerin
giiclendirilmesi ve Ogrencilerin dijital yeterliliklerinin kolaylagtirilmast olmak {izere alti bolim
tizerinde durulmustur (Tejedor vd. (2020). Covid-19 pandemisini Onemli bir egitsel firsata
donistiirmiis olan Avrupa Komisyonu tarafindan, teknolojinin egitsel siireglerde etkin bir sekilde
kullanilmasina yonelik olarak Dijital Egitim Eylem Planimi (2021-2027) gelistirilmistir. Bu eylem
planinin ana gergevesi dijital okuryazarligin da gergevesini teskil eden iki temel stratejik ilke
igermektedir:

* Dijital caga dogru bakis agisiyla bakmak (dijital egitim ekosisteminin gelistirilebilmesi i¢in tesvik
politikalar1)

 Egitim igin kullanilacak sistemler gelistirmek (dijital doniisiimiin saglanmasi i¢in dijital yeterlik ve
beceriler gelistirmek) (EC, 2021)

Dijital okuryazarliga duyulmakta olan bu ilgi birtakim akademik arastirmalarda yeterlilik alanlarinin
tanimlanmasinda Onciililk tistlenmistir. Buna gore Janssen vd. (2013) araciliklar ile on iki dijital
yeterlilik alaninin tanimlandig goriilmektedir. Bu yeterlilikler, bireylerin dijital okuryazar olabilmeleri
icin gereken bilgi ve becerilere yonelik nitelikleri ortaya koymaktadir:

1) Genel bilgi ve fonksiyonel yeterlilik: Dijital teknolojilerin temel amag¢ ve bilgiler 1s18inda
kullanilmasi.

2) Giinliik hayatta kullamim yeterliligi: Yasam alanlar1 icerisinde gilincel dijital teknolojilere yer
verilmesi.

3) Yaratic1 uzmanlagma ve ileri diizey yeterlilik: Yaraticiligin ve profesyonelligin gelisimi i¢in bilgi ve
iletisim teknolojilerinin kullanilmasi.
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4) lletisim ve isbirligi yeterliligi: Dijital ortamlarda etkin baglantilar tesis etmek, paylasmak ve
isbirligine yonelmek.

5) Bilgi isleme ve yonetim yeterliligi: Dijital bilgilerin uygun bi¢cimde toplanmasi, analizinin
yapilmasi ve yargi becerilerinin gelistirilmesi amaciyla teknolojinin kullanilmasi.

6) Gizlilik ve giivenlik yeterliligi: Gizliligin korunmasi ve giivenlik tedbirlerinin alinmasi.

7) Hukuki ve etik acidan yeterlilik: Dijital ortamlarda sorumluluklarin bilinmesi, sorumlu
davranilmasi, yasal ve etik kurallarin farkinda olunmasi.

8) Teknolojiye kars1 dengeli tutum yeterliligi: Bilgi ve dijital teknolojilerin kullanilmasina yonelik
bilgili, acik fikirli ve dengeli tutumlar sergilenmesi.

9) BiT’in toplumsal yapidaki roliinii anlama ve farkindalik sahip olma: BiT’in kullanimmin ve
gelisiminin daha genis baglaminin anlasilmasi.

10) Dijital teknolojilere yonelik bilgi sahibi olma ve dijital teknolojiler yoluyla 6grenme: Gelisen
teknolojilerin kesfedilmesi ve bunlarin egitsel siireclere entegrasyonunun saglanmasi.

11) Uygun dijital teknolojilere yonelik bilgilendirilmis kararlar: En kullamish ya da yaygm
teknolojilerin farkinda olunmasi.

12) Oz yeterlilige sahip kesintisiz kullanimlar: Kisisel ve profesyonel etkinligin ve verimliligin
artirllmasi adina dijital teknolojilerin giivenle ve yaratici bigcimde uygulanmasi (Janssen vd., 2013).

Burada so6z edilen yetkinliklerin birbirine dayandigini belirtmek gerekir. Burada bekllirtilen
yeterliklerin kazanilmasi halinde, diger yeterliliklerin olusturulabilmesi icin gereken alt yap1
olusturulmus olacaktir (Karabacak ve Sezgin, 2019; Janssen vd., 2013). Mckee-Waddell (2015) ortakli
ile gergeklestirilen bir aragtirmadaysa dijital okuryazarlik kavrami, egitim siireclerinde bir konu ya da
kazanimin daha etkili verilebilmesini saglamak adina coklu iletisim teknolojileri ve arastirma
aliskanligini entegre etme becerisi seklinde tanimlanmistir. Dijital yazinin bir pedagoji bi¢imi oldugu
ifade edilerek yiiksekdgretim kurumlarinda her gegen giin daha c¢ok Ogretilmesi gerektiginin alti
¢izilmigtir. Bu ¢alismada ayrica teknolojinin belli bashi yazma ortamlarina olan etki durumu iizerinde
durulmus yalnizca yazmak i¢in bir bilgisayar kullanma siireci olmadiginin vurgusu yapilmistir (Gtines,
2016).

Aragtirmanin amaci 6gretmenlerin dijital okuryazarliklarina iligkin tutumlarinin ve bu tutumlarinin
demografik ozelliklerine gore farklilik gosterip-gostermediginin ortaya cikarilmasidir. Bu amaca
yonelik olarak alt problemler sdyle belirlenmistir:

1. Ogretmenlerin dijital okuryazarliklarina iliskin tutumlar1 ne diizeydedir?

2. Ogretmenlerin dijital okuryazarlik alt boyutlarina yonelik tutumlar1 ne diizeydedir?

3. Ogretmenlerin dijital okuryazarlik tutumlar1 demografik &zelliklerine gore farklilasmakta midir?
2. YONTEM

2.1. Arastirmamn Modeli

Arastirma nicel ve tarama modelindedir. Tarama modeli gegek olarak mevcut olan bir durumu ver
oldugu bicimde betimlemeye ¢aligmaktadir. Konuyla ilgili genel bir sonuca varmak amaciyla evrenin
tamami ya da evreni yansitacak grup veya orneklem ile yapilan tarama ¢aigmalaridir (Karasar, 2016).

2.2.  Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni Istanbul Umraniye ilgesinde 2022-2023 egitim yilinda resmi okullarda calisan
ogretmenler olusturmaktadir. Evrende 12373 G6gretmen bulunmaktadir. Evreni 6zlelikleri itibariyle
yansitacak niteliklerde 600 Ogretmene basit tesadiifi drneklem ydntemiyle ulastirilmugtir. Olgek
orneklemdeki G6gretmenlerle ¢evrimigi paylasarilarak goniillii olanlarin doldurmalar1 istenmistir.
Evreni yansitabilecek 271 6gretmene ulasilarak verile toplanmigtir.

Arastirmanin katilime1 6gretmenlerinin demografik 6zelliklerine gore dagilimi Tablo 1°de verilmistir.
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Tablo 1. Ogretmenlerin Demografik Ozelliklerinin Dagilimi

f Yiizde (%)

Cinsiyet Kadin 141 52,0
Erkek 130 48,0

Bilgisayara sahip olma Evet 237 87,5
Hayir 34 12,5

. Evet 176 64,9
Dijital kitap okuma Hayir 95 351
Tlkokul 131 48,3

Caligtiklar1 kademe Ortaokul 77 28,4
Lise 63 23,2

Ogretmen 202 74,5

Kariyer unvani Uzman 6gretmen 34 12,9
Bagogretmen 34 12,5

1 saatten az 141 52,0

Dijital okumaya ayrilan zaman 1-2 saat 82 30,3
3 saat ve lizeri 48 17,7

Tablo 1°de goriildiigi gibi arastirmanin Ogretmenlerinin % 52,0’si kadinlarda olusmaktadir.
Ogretmenlerin - % 87,5’ bilgisayara sahip iken % 12,5°i bilgisyarmin olmadigini belirtmektedir.
Ogretmenlerden %64.,9’u dijital kitap okudugunu belirtirken % 32,1’i okumadig1 yoniinde goriis
bildirmektedir. Ogretmenlerin % 48,3’ii ilkokullarda, % 28,4’ii ortaokul ve % 23,2’si liselerde
calismaktadir. Ogretmenlerin kariyer dagilimmnin % 74,5’i dgretmen, % 12,9*’u uzman 6gretmen ve
% 12,51 bagdgretmen unvanlidir. Ogretmenlerden % 52,0’s1 1 saatten az, % 30,3°{ 1-2 saat ve %
17,77si 3 saat ve lizeri siire dijital okumaya zaman ayirdigin belirtmektedir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Veri toplamak icin kisisel bilgi formu ve Dijital Okumaya Yonelik Tutum Olgegi (DOTO)
kullanilmugtir. Dijital Okumaya Yénelik Tutum Olgegi (DOTO) Susar Kirmuzi ve Yurdakul (2021)
tarafindan gelistirilmistir. Olgek 31 madde ve 2 boyuttan olusmaktadir. Kisisel bilgi formu ve 6lgek
cevrimi¢i olarak diizenlenmis ve Orneklem olarak belirlenen o6gretmenlere ulastirilarak goniillii
olanlarin doldurmalar istenmistir. Boylece 271 6gretmenden veri toplanmustir.

2.4. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde SPSS 24 programi kullanilmustir. Verilerin gegerlik analizi Cronbach’s alpha
analzi ile yapilmis ve katsayilarinin ,88 ile 93 araliginda ve yiiksek gecerlikte oldugu goriilmiistiir.
Verilerin normal dagilim analizi basiklik ve ¢arpiklik analizleri ile yapilmistir. Analiz bulgular1 Tablo
2’de verilmistir.

Tablo 2. Verilerin Normallik Analizi

Basiklik (Kurtosis) Degeri Carpiklik (Skewness) Degeri
Dijital okumanin zellikleri alt boyutu 1,03 -,46
Dijital okuma tercihleri alt boyutu 1,07 ,23
Dijital okuryazarlik genel tutum 79 ,25

Tablo 2. incelendiginde verilerin basiklik ve carpiklik degerlerinin -46 ile 1,07 arasinda oldugu
goriilmektedir. Tabachnik ve Fidell (2013), basiklik ve carpiklik degerleri -1,5 ile +1,50 arasinda ise
normal dagilim gosterdiginin kabul edilmesi gerektigini ileri siirmektedir. Buna gore veriler normal
dagilim gostermektedir ve analizlerde bu sebeple parametrik testler yapilmigtir. Tutumlarin tespitinde
ortalamalarin yorumlanmasinda esik degerler sdyle kabul edilmistir.

1,00 — 1,80 Cok diisiik
1,81 — 2,60 Diisiik

2,61 3,40 Orta

3,41 — 4,20 Yiiksek
4,21 — 5,00 Cok yiiksek
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3. BULGULAR
3.1. Ogretmenlerin Dijital Okuryazarhk Tutumlarina iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi “Ogretmenlerin dijital okuryazarliklarina iliskin tutumlar1 ne
diizeydedir?” seklindedir. Problemin ¢6ziimiine yonelik analiz sonuglar1 Tablo 3°te verilmistir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Dijital Okuryazarlik Tutumu Diizeyleri

n X S Diizeyi
1.Dijital okuma benim igin her seyi okuma firsati demektir. 271 3,68 ,92 Yiiksek
2.Dijital okumada ayni1 anda farkli kanallardan bilgiye ulasirim. 271 4,06 ,69 Yiksek
3.Dijjital okumada kitabimn yipranmasi durumu s6z konusu degildir. 271 417 78  Yiksek
4.Dijital okuma bilgi ¢aginda vazgecilmez bir beceridir. 271 3,96 79  Yiksek
5.Dijjital okuma ihtiya¢ duydugum bilgilere hizl bir sekilde ulasmam saglamaktadir. 271 426 61 Cok Yiiksek
6.Dijital okumada bilgi kirliligi ile karsilagilabilir. 271 2,18 73 Disiik
7.Dijital okuma her mekanda yapilabildiginden pratiktir. 271 412 75  Yiksek
8.Dijital okuma, dergi, kitap ve gazete satislarini azaltmistir. 271 4,06 ,76  Yiksek
9.Dijital okuma, okuma aliskanligini gelistirmektedir. 271 3,12 .87 Orta
10.Dijital okumay1 uzun siireli okumalarda tercih etmem. 271 2,18 ,72 Dusik
11.Dijital okuma g6z sagligina zarar vermektedir. 271 2,21 70 Disiik
12.Dijital okumada gorsellerin olmasi kaliciligr artirmaktadir. 271 3,88 71  Yiksek
13.Dijital okuma sayesinde diinyanin her yerinden bilgiye erigebilirim. 271 4,22 65 Cok Yiiksek
14.Dijital okuma zaman kisitlamasi olmaksizin yapilabilen bir okumadir. 271 3,95 76  Yiksek
15.Dijital okuma kullanimu bilgi ¢aginda giderek artacaktir. 271 4,18 .64  Yiksek
16.Dijital okuma elektrik/sarj olmadigi durumlarda yapilamaz. 271 2,26 ,73  Disiik
17.Dijital okuma, kagt israfinin dniine gegebilir. 271 4,06 77  Yiksek
18.Dijital okumada ¢ok kapsamli okuma metinlerini/kitaplari kolayca tasiyabilirim. 271 412 63  Yiksek
19.Dijital okumada kagittan yaptigim okumanin hazzini alamam. 271 2,25 81 Disiik
20.Dijital okuma basili okumaya gore daha az maliyetlidir. 271 393 71  Yiksek
21.Dijital okumada metin ile etkilesim az oldugundan metin ile biitiinlesmekte zorlanirim. 271 2,64 ,83 Orta
22.Dijital okuma gozleri yordugu i¢in tercih etmem. 271 29 91 Orta
23.Dijital okumada basili kitaplardaki gibi bir aidiyet hissi yoktur. 271 257 91 Disik
24.Dijital okuma kitap almak i¢in zamani olmayanlara biiyiik bir rahatliktir. 271 3,83 ,83  Yiksek
25.Dijital okuma bilgi paylagiminin artmasi nedeniyle her gegen giin daha gok kullanilmaktadir. 271 4,01 61 Yiksek
26.Dijital okumada dikkati dagitacak birgok etmen vardir (1s1k, reklam, gorseller, tuslar). 271 254 91 Disik
27.Dijital okuma pratik oldugundan insani kolayciliga alistirabilmektedir. 271 246 82 Disik
28.Dijital okumada ayrica bir 151k kaynagina gerek duyulmamaktadir. 271 3,81 76  Yiksek
29.Dijital okuma yaparak gecmis yillarda basilmus kitaplara/bilgilere ulasilabilir. 271 4,08 ,62  Yiksek
30.Dijital okumayi ¢ogunluklu acil bilgiye ulasmada/okumada tercih ederim. 271 3,95 ,79  Yiiksek
31.Dijital okuma giincellenen bilgiye ulagmayi kolaylagtirir. 271 414 57  Yiksek

Tablo 3’te goriildiigii gibi 6gretmenlerin dijital okuryazarlik tutumu diizeyleriyle ilgili en yiliksek
diizeyin (x=4,26) ortalamayla “Cok Yiiksek” diizeyinde “Dijital okuma ihtiya¢ duydugum bilgilere
hizl1 bir sekilde ulagmami saglamaktadir.” Maddesindedir. Bunu (X=4,22) ortalamayla “Cok Yiiksek”
diizeyinde “Dijital okuma sayesinde diinyanin her yerinden bilgiye erisebilirim.” Maddesi ve (x=4,18)
ortalamayla “Yiiksek” diizeyinde “Dijital okuma kullanim bilgi ¢aginda giderek artacaktir.” Maddesi
izlemektedir. En diisiik ortalama ise (X=2,18) ortalamayla “diisiik” diizeyinde “Dijital okumada bilgi
kirliligi ile karsilagilabilir.” Maddesindedir. Diger maddelere diisiik, orta be yiiksek diizeyinde
tutumlarin belirtildigi goriilmektedir.

3.2. Ogretmenlerin Dijital Okuryazarlik Tutumlar1 Alt Boyutlarina iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Ogretmenlerin dijital okuryazarlik alt boyutlarma yonelik tutumlari
ne diizeydedir?” seklindedir. Problemin ¢6ziimiine yonelik analiz sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Ogretmenlerin Dijital Okuryazarlik Tutumu Alt Boyutlari Diizeyleri

n X S Diizeyi
Dijital okumanin ozellikleri alt boyutu 271 3,82 ,35 Yiiksek
Dijital okuma tercihleri alt boyutu 271 2,85 ,38 Orta
Dijital okuryazarlik genel tutum 271 3,48 ,30 Yiiksek

Tablo 4’te goriildiigii gibi 0gretmenlerin dijital okuryazarlik alt boyutlarina yonelik tutumlariyla ilgili
Dijital okumanin 6zellikleri alt boyutuna iligkin tutumlar (X=3,82) ortalamayla “Yiiksek” diizeyinde
iken Dijital okuma tercihleri alt boyutuna iliskin tutumlar1 (X=2,85) ortalamayla “Orta” diizeydedir.
Dijital okuryazarlik genel tutumlarinin ise (X=3,48) ortalamayla “Yiiksek” diizeyde oldugu
goriilmektedir. Buna gore 6gretmenlerin dijital okuryazarlik alt boyutlarina yonelik tutumlarinin dijital
okumanin O6zelliklerinde yiiksek diizeyde iken dijital okuma tercihleri boyutunda orta diizeydedir.
Dijital okuryazarlik genel tutumlarinin ise yiiksek diizeyde oldugu sdylenebilir.
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3.3. Ogretmenlerin Dijital Okuryazarhk Tutumlarimin Demografik Ozelliklerine Gore
Analizine Iliskin Bulgular

Aragtirmanin  ii¢iincii alt problemi “Ogretmenlerin dijital okuryazarlik tutumlar1 demografik
ozelliklerine gore farklilasmakta midir?” seklinde olup problemin ¢éziimiine yonelik analiz sonuglari
asagida verilmistir.

Ogretmenlerin dijital okuryazarlik tutumlarmin cinsiyete gére analiz sonuglar1 Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Ogretmenlerin Dijital Okuryazarlik Tutumlarmin Cinsiyete Gore Analizi

Cinsiyet n X ss sd t p

Dijital okumanin 6zellikleri alt boyutu Kadin 141 3,78 33 269 -2,14 ,03*
Erkek 130 3,87 37

Dijital okuma tercihleri alt boyutu Kadmn 141 2,81 ,38 269 -1,90 ,05
Erkek 130 2,90 37

Dijital okuryazarlik genel tutum Kadin 141 3,44 28 269 -2,48 ,01*
Erkek 130 3,53 31

* p<0,05

Tablo 5’te goriildiigii gibi 6gretmenlerin dijital okuryazarlik tutumlan cinsiyete gore dijital okuma
tercihleri alt boyutunda anlamli farklilik gostermedigi (tpeg=-1,90; p>0,05) goriilirken dijital
okumanin ozellikleri alt boyutunda (tpee=-2,14; p<0,05) ve dijital okuryazarlik genel tutumlarinin
(tse)=-2,48; p<0,05) anlamh farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Ortalamalar incelendiginde dijital
okumanin 6zellikleri alt boyutuyla genel dijital okuryazarlik tutumlarinda erkekler lehine yiiksek
oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin dijital okuryazarlik tutumlarinin bilgisayara sahip olmaya gére analiz sonuglar1 Tablo
6’da verilmistir.

Tablo 6. Ogretmenlerin Dijital Okuryazarlik Tutumlarmin Bilgisayara Sahip Olmaya Gore Analizi

Bilgisayara sahiplik n X ss sd t p
durumu

Dijital okumanin 6zellikleri alt boyutu Evet 237 3,83 ,36 269 -,26 79
Hayir 34 3,84 29

Dijital okuma tercihleri alt boyutu Evet 237 2,86 ,39 269 ,26 79
Hayir 34 2,84 29

Dijital okuryazarlik genel tutum Evet 237 3,48 31 269 ,08 93
Hayir 34 3,49 23

* p<0,05

Tablo 6’da gorildiigii gibi O6gretmenlerin dijital okuryazarlik tutumlar1 bilgisayara sahip olma
durumuna gore dijital okumanin 6zellikleri alt boyutunda (t69)=-,26; p=>0,05), dijital okuma tercihleri
alt boyutunda (t69)=,26; p>0,05) ve dijital okuryazarlik genel tutumlarinin (tz69)=,08; p>0,05) anlaml
farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Buna gore Ogretmenlerin dijital okuryazarlik tutumlarinin
bilgisayara sahip olma durumuna gore farklilik géstermedigi sdylenebilir.

Ogretmenlerin dijital okuryazarlik tutumlarmin dijital kitap okumaya gére analiz sonuglar1 Tablo 7°de
verilmistir.

Tablo 7. Ogretmenlerin Dijital Okuryazarlik Tutumlarmin Dijital Kitap Okumaya Gére Analizi

Dijital kitap okuma durumu  n X ss sd t p

Dijital okumanin 6zellikleri alt boyutu Evet 176 3,83 ,35 269 ,08 93
Hayir 95 3,83 ,35

Dijital okuma tercihleri alt boyutu Evet 176 2,87 ,37 269 ,45 ,64
Hayir 95 2,84 ,39

Dijital okuryazarlik genel tutum Evet 176 3,49 29 269 26 79
Hayir 95 3,48 ,30

* p<0,05

Tablo 7°de goriildiigii gibi 0gretmenlerin dijital okuryazarlik tutumlan dijital kitap okumaya gore
dijital okumanin ozellikleri alt boyutunda (t69=,08; p>0,05), dijital okuma tercihleri alt boyutunda
(tes9)=,45; p>0,05) ve dijital okuryazarlik genel tutumlarinin (tpeg)=,26; p>0,05) anlamli farklilik
gostermedigi tespit edilmistir. Buna gore dgretmenlerin dijital okuryazarlik tutumlarinin dijital kitap
okumaya gore farklilik gdstermedigi sdylenebilir.

Ogretmenlerin dijital okuryazarlik tutumlarmin calistiklar1 kademeye gore analiz sonuglar1 Tablo 8’de
verilmistir.
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Tablo 8. Ogretmenlerin Dijital Okuryazarlik Tutumlarimnin Calistiklar1 Kademeye Gore Analizi

Caligtiklar1 kademe n X SS Sd F p Fark
Dijital okumanin 6zellikleri alt boyutu ilkokul 131 3,82 ,35 2-268 14 ,86 -
Ortaokul 77 3,83 ,35
Lise 63 3,85 35
Dijital okuma tercihleri alt boyutu Tlkokul 131 2,85 37 2-268 1,20 ,30 -
Ortaokul 77 2,83 ,38
Lise 63 2,92 ,38
Dijital okuryazarlik genel tutum ilkokul 131 3,47 ,30 2-268 53 58 -
Ortaokul 77 3,47 ,30
Lise 63 3,52 ,29
*p<0,05 1. Tikokul 2. Ortaokul 3. Lise

Tablo 8’de goriildiigli gibi 6gretmenlerin dijital okuryazarlik tutumlarinin ¢alistiklar1 kademeye gore
dijital okumanin 6zellikleri alt boyutunda (F,.265= ,14; p>0,05), dijital okuma tercihleri alt boyutunda
(F-269= ,30; p>0,05) ve dijital okuryazarlik genel tutumlarinin (F-265= ,53; p>0,05) anlaml1 farklilik
gostermedigi tespit edilmistir. Bulgulara gore Ogretmenlerin dijital okuryazarlik tutumlarmin
calistiklar1 kademeye gore farklilik géstermedigi ve benzer 6zelikler sergiledigi sdylenebilir.

Ogretmenlerin dijital okuryazarlik tutumlarimin kariyer unvanma gére analiz sonuglari Tablo 9’da

verilmistir.

Tablo 9. Ogretmenlerin Dijital Okuryazarlik Tutumlarimin Kariyer Unvanina Gére Analizi

Kariyer unvani n X SS Sd F p Fark
Dijital okumanin 6zellikleri alt boyutu Ogretmen 202 3,84 35 2-268 29 74 -
Uzman 6gretmen 34 3,79 38
Basgogretmen 34 3,82 ,32
Dijital okuma tercihleri alt boyutu Ogretmen 202 2,86 ,37 2-268 ,51 ,60 -
Uzman 6gretmen 34 2,80 37
Basgogretmen 34 2,89 45
Dijital okuryazarlik genel tutum Ogretmen 202 3,49 29 2-268 .50 ,60 -
Uzman 6gretmen 34 3,44 32
Bagogretmen 34 3,49 31

*p<0,05 1. Ogretmen

2. Uzman 6gretmen 3. Bagogretmen

Tablo 9’da goriildiigii gibi 6gretmenlerin dijital okuryazarlik tutumlarinin kariyer unvanina gore dijital
okumanin ozellikleri alt boyutunda (F(-26= ,29; p>0,05), dijital okuma tercihleri alt boyutunda (F-
268= ,01; p>0,05) ve dijital okuryazarlik genel tutumlarinin (F.265= ,50; p>0,05) anlamli farklilik
gostermedigi tespit edilmistir. Bulgulara gore 6gretmenlerin dijital okuryazarlik tutumlarinin kariyer
unvanlarma gore farklilik gostermedigi ve benzer 6zelikler sergiledigi sdylenebilir.

Ogretmenlerin dijital okuryazarlik tutumlarinin dijital okumaya ayrilan zamana gére analiz sonuglari

Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10. Ogretmenlerin Dijital Okuryazarlik Tutumlarinin Dijital Okumaya Ayrilan Zamana Gére Analizi

Ayrilan zaman n X Ss Sd F p Fark
Dijital okumanin 6zellikleri alt boyutu 1 saatten az 141 3,82 32 2-268 ,45 63 -
1-2 saat 82 3,81 ,36
3 saat ve tizeri 48 3,87 42
Dijital okuma tercihleri alt boyutu 1 saatten az 141 2,84 ,37 2-268 1,88 ,15 -
1-2 saat 82 2,83 ,39
3 saat ve lizeri 48 2,95 39
Dijital okuryazarlik genel tutum 1 saatten az 141 3,48 27 2-268 1,26 28 -
1-2 saat 82 3,46 ,30
3 saat ve lizeri 48 3,55 ,36

*p<0,05 1. 1 saatten az

2. 1-2 saat 3. 3 saat ve lizeri

Tablo 10’da gorildigi gibi 6gretmenlerin dijital okuryazarlik tutumlarinin dijital okumaya ayrilan
zamana gore dijital okumanin 6zellikleri alt boyutunda (F(-.65= ,45; p>0,05), dijital okuma tercihleri
alt boyutunda (F,-265=1,88; p>0,05) ve dijital okuryazarlik genel tutumlarinin (F.268=1,26; p>0,05)
anlamh farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Bulgulara gore ogretmenlerin dijital okuryazarlik
tutumlarinin  dijital okumaya ayirdiklar1 zamana gore farklilik gostermedigi ve benzer oldugu
sOylenebilir.
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4, SONUC ve ONERILER

Ogretmenlerin dijital okuryazarlik tutumlari ve bu tutumlarinin demografik o6zelliklerine gore
durumunun arastirildigl bu ¢alismada 6gretmenlerin dijital okuryazarlik tutumu diizeyleriyle ilgili en
yiiksek diizeyin “Cok Yiiksek” diizeyinde “Dijital okuma ihtiya¢ duydugum bilgilere hizli bir sekilde
ulasmami saglamaktadir.” maddesindedir. Bunu “Cok Yiiksek™ diizeyinde “Dijital okuma sayesinde
diinyanin her yerinden bilgiye erisebilirim.” maddesi ve “Yiiksek” diizeyinde “Dijital okuma kullanim1
bilgi ¢aginda giderek artacaktir.” maddesi izlemektedir. En diisiik ortalama ise diisiik diizeyinde ve
“Dijital okumada bilgi kirliligi ile karsilasilabilir.” Maddesindedir.

Ogretmenlerin dijital okuryazarlik alt boyutlarma yonelik tutumlariyla ilgili dijital okumanin
ozellikleri alt boyutuna iliskin tutum “Yiiksek” diizeyinde iken dijital okuma tercihleri alt boyutuna
iligkin tutumlar1 “Orta” diizeydedir. Dijital okuryazarlik genel tutumlariin ise “Yiiksek” diizeyde
oldugu goriilmektedir. Buna gore Ogretmenlerin dijital okuryazarlik alt boyutlarina yonelik
tutumlarinin dijital okumanin 6zelliklerinde yiiksek diizeyde iken dijital okuma tercihleri boyutunda
orta diizeydedir. Dijital okuryazarlik genel tutumlarinin ise yiiksek diizeydedir.

Ogretmenlerin dijital okuryazarlik tutumlari cinsiyete gore dijital okuma tercihleri alt boyutunda
anlamli farklilik gostermedigi goriiliirken dijital okumanin o&zellikleri alt boyutunda ve dijital
okuryazarlik genel tutumlarinin anlamli farklilk gosterdigi tespit edilmistir. Ortalamalar
incelendiginde dijital okumanin &zellikleri alt boyutuyla genel dijital okuryazarlik tutumlarinda
erkekler lehine yliksek oldugu goriilmiistiir.

Ogretmenlerin dijital okuryazarlik tutumlar1 bilgisayara sahip olma durumu, dijital kitap okuma,
caligtiklar1 kademe, kariyer unvani ve dijital okumaya ayrilan zamana gore farklilik gostermemistir.
Buradan 6gretmenlerin dijital okuryazarlik tutumlarinin bilgisayara sahip olma, dijital kitap okuma,
kademe, kariyer unvani ve dijital okumaya ayrilan zamana gore farklilik gdstermedigi soncuna
ulastlmagtir.

Ogretmenlerin dijital okuryazarlik tutumlarmn dijital ortamda bilgi kirliligi ile ilgili alanda bilgi ve
yeterliklerinin arttirilmasina yonelik ¢aligmalar yapilabilir. Ogretmenlerin diisiik ve orta diizeyde ¢ikan
dijital okuryazarlik 6zelliklerinin yiikseltilmesine yonelik ¢aligmalar yapilabilir.
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