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Bu arastirma, ortaokul dgrencilerinin fene yonelik kaygi ve motivasyon diizeylerini incelemek, kaygt ve
motivasyon puanlart arasindaki iligskiyi belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirma, tarama modeli
kullanilarak 2021-2022 egitim 6gretim yili bahar doneminde i¢ Anadolu Bélgesindeki bir il merkezinde
yer alan ti¢ farkli ortaokulun 5., 6., 7. ve 8. siniflarinda 6grenim goren 263 dgrenci ile yiiriitlilmiistiir. Veriler
“Fen Kaygi Olgegi (FKO)” ve “Fen Ogrenmeye Iliskin Motivasyon Olgegi (FMO)” ile toplanmustir.
Olgeklerden elde edilen verilerin analizinde ANOVA, Scheffe, bagimsiz drneklemler t-testi ve Pearson
korelasyon testi kullanilmistir. Yapilan analizler sonucunda, FKO ve FMO’den elde verilerin normal
dagilima sahip oldugu, 6grencilerin sinif diizeyi arttikga fene iliskin kaygi puanlarinin anlamli diizeyde
artt1g1, ancak motivasyon puanlarinin anlamli bir diizeyde azaldig tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerin fen
ogrenmeye yonelik hem kaygi hem de motivasyon puanlari cinsiyet degiskeni agisindan anlamli bir farklilik
gostermedigi bulunmustur. Ogrencilerin fen 6grenmeye iliskin kaygi ve motivasyon puanlari arasinda orta
diizeyde ve negatif yonlii ve anlamli diizeyde bir iliski oldugunu gostermektedir. Arastirma bulgulari
dogrultusunda sonraki arastirmacilara dnerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Fen Bilimleri, Kaygi, Motivasyon, Sinif Diizeyi, Cinsiyet

EXAMINATION OF SECONDARY SCHOOL STUDENTS
ANXIETY AND MOTIVATIONS TOWARDS SCIENCE

Abstract

This research was conducted to examine the anxiety and motivation levels of secondary school students
towards learning science and to determine the relationship between anxiety and motivation scores. The
research was conducted with 263 students studying in the 5th, 6th, 7th and 8th grades of three different
secondary schools in a city center in the Central Anatolia Region in the spring semester of the 2021-2022
academic year, using the scanning model. Data were collected with “Science Anxiety Scale (SAS)” and
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“Science Learning Motivation Scale (SLMS)”. ANOVA, Scheffe independent samples t-test and Pearson
correlation test were used in the analysis of the data obtained from the scales. As a result of the analyzes
made, it was determined that the data obtained from the SAS and SLMS had a normal distribution, and as
the grade level of the students increased, their science anxiety scores increased significantly, but their
motivation scores decreased significantly. In addition, it was found that both the anxiety and motivation
scores of students for science learning did not show a significant difference in terms of gender variable. It
shows that there is a moderate, negative and significant relationship between students' science learning
anxiety and motivation scores for learning science. In line with the research findings, suggestions were
made to future researchers.

Key words: Science, Anxiety, Motivation, Grade Level, Gender

GIRIS

Toplumlarin ve insanligin gelismesinde, bireylerin yasaminda ve bilimin ilerlemesinde
fen egitiminin oldukca biiylik rolii vardir. Fen egitimi, fiziksel cevre ile ilgili bilgi
saglamak tizere deneysel gozlemler yapma, yapilan gozlemleri aciga ¢ikarmak i¢in
hipotezler olusturma, olusturulan hipotezlerin giivenilir ve gecerli yollarla test edilmesi
asamalarindan olusan bilimsel yontem basamaklarinin kullanilma stirecidir (Alebiosu,
2003). Giiglii ve etkili fen egitimin verilmesi, tilkelerin kalkinmasinda etkili olmaktadir.
Bu sebeple, toplumlarin ve iilkelerin duydugu ve giiniin gerektirdigi donanima sahip insan
giiclinilin yetistirilmesi gerekmektedir. Bu gereklilik ancak ilkdgretim diizeyinden itibaren

okullarda etkili fen egitimi verilmesiyle saglanabilir (Kaptan ve Korkmaz, 2001).

Gilinliimiiz egitim sisteminde 6grencilere bilissel 6zellikler kazandirabilmenin yani sira
duyussal 6zellikler kazandirabilmenin de 6nemi arz ettigi bilinmektedir. Bu nedenle fen
egitimine yonelik yapilan c¢aligmalarda Ogrencilerin biligsel 6zelliklerinin yani sira
duyussal o6zelliklerinin de incelemesi gerektigi vurgulanirken (Tuan vd., 2005). Fen
Bilimleri Ogretim Programinda dgrencinin tiim yonleri ile gelistirilmesi hedeflenmis,
bilissel ve psikomotor becerilerin yani sira duyussal 6zelliklerin de kazandirilmasinin
oneminden bahsedilmistir. Duyussal faktorler ilgi, kaygi, motivasyon, deger, inang,
tutum, endise, Oz-yeterlik ve korku gibi bir¢ok kapsami i¢inde bulundurmaktadir.
Ogrencilerin basar1 gostermesinde duyussal dzelliklerin éneminin ne kadar ¢ok oldugu
yapilan aragtirmalarla ortaya konmaktadir (Duit ve Treagust, 2003; Alsop ve Watts, 2000;
Thompson ve Mintzes, 2002; Treagust, 2003; Weaver, 1998). Fen egitiminde, basar1 elde
edilmesinin 6nemli faktorlerinden olan ve duyussal alan i¢inde ele alinan kaygi ve

motivasyon bu ¢aligmada temel degiskenleri olusturmaktadir.
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Ogrenmeyi etkileyen bilissel 6zellikler yaninda sosyal ve duygusal 6zelliklerden biri de
kaygidir (Laukenmann vd. 2003). Kaygi, bireyin dig veya i¢ diinyasindan gelmekte olan
bir uyarici ile karsilastigi durumda yasadigi bedensel, zihinsel ve duygusal tepkiler olarak
tanimlanmaktadir. Bir diger ifadeyle bireyin karsisina ¢ikan olay ve durumlar karsisinda
duymus oldugu ve engellemek konusunda sikint1 yagadigi uyarilmislik veya asir1 endise
halidir (Laukenmann vd. 2003). Egitim alaninda ytiriitiilen ¢alismalarda fen kaygisinin
farkli aragtirmacilar tarafindan da tanimlandig1 goriilmektedir. Fen kaygisini, Kagitci
(2014) 6z-saygiy1 tehdit eden bir unsur olarak degerlendirilen ve bilimsel aragtirmalar1 da
iceren durumlara cevap verilmesi sirasinda ortaya ¢ikan ve rahatsizlik verici bir durum
olarak, Mallow (1988) bilim insanlar1 ve fenle ilgili faaliyetlerin toplamindan korkma
olarak, Seligman vd. (2001) bilimsel konularda ve giindelik hayatin ¢esitli zamanlarinda
bilimsel arag-gere¢ kullanimiin engellenmesine neden olan gerilim seklinde

tanimlamislardir.

Fen kaygis1 giiniimiizdeki birgok 6grencinin ve yetiskinin yasamis oldugu fen 6grenmeye
yonelik endisedir. Mallow (1988)’a goére bu endise, Ogrencilerin konulari
ogrenememesine ve fen dersine karsi olumsuz diisiinceler icerisine girmelerine neden
olmaktadir. Ericson ve Gardner (1992) kayginin, smiftaki ogrencileri olumsuz
etkiledigini vurgulamistir. Kaygi yasayan 6grencinin fen konularini 6grenmesinin daha
cok zorlastigi goriilmektedir. Ayrica, Mallow (1988)’a gore kiz Ogrenciler erkek
ogrencilere gore daha ¢ok fen kaygisi yasamaktadir. Yurkewicz (1988) 6gretmenlerin
davranig seklindeki Ogrenci algilarmin 6grencilerin fen kaygisi yasamalarinda etken
oldugu tizerinde durmustur. Fene yonelik kaygisi ve stresi diisiik olan 6grenciler fende
daha yiiksek basar1 ve daha olumlu tutum gostermektedirler (Atwater vd., 1995). Fene
yonelik kayginin, 6grencinin fene yonelik olumlu tutum gelistirmesinde ve basarisinin
artisinda etkili olurken Ogrenme ve Ogretme siireglerine dahil olmasini olumsuz

etkilemektedir (Jegede, 2007; Seligman vd., 2001).

Bireylerin 6grenme durumlarimi etkileyen bir diger faktér de motivasyondur. Her
diizeydeki 6grenci i¢in herhangi bir konu 6greniminde motivasyon eksikligi biiyiik 6nem
tasimaktadir. Bu sebeple yasanan problemlerin  ¢6ziimiinde motivasyonun
anlasilabilmesi, bireyin motivasyon seviyesinin belirlenmesi ve yiikseltilmesi lizerine
calismalar yapilmas1 gerekmektedir (Ekici vd., 2014). Motivasyon kavraminin tam olarak

anlagilamamasi1 ve karmasikligi cesitli tanimlarin yapilmasina yol agmistir (Khamis vd.
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2008). Motivasyon, bireylerin bir amaca odaklanmalarin1 saglayan, bir davranisin
yonlendirilmesi, harekete gecirilmesi ve gerceklestirilmesi i¢in bireyin sahip oldugu
duyussal, bilissel ve fizyolojik boyuttaki giictiir (Glynn vd., 2009). Motivasyon, ayni
zamanda Ogrencilerin basar1 saglamalar1 icin okulda daha ¢ok calisma ve 6grenme
gerceklestirmelerini  saglamaktadir  (Koballa ve Glynn, 2007). Bireylerin
motivasyonlarini etkilemekte olan dis ve i¢ kaynakli etkenler bulunmaktadir (Celiker vd.,
2015). Disaridan gelen bir ceza veya odiil dogrultusunda harekete gegme eylemi dissal
motivasyon olarak ifade edilirken, igsel motivasyonda 6grenciler kendi istekleri ve ilgileri
ile motive edilmektedir (Koballa ve Glynn, 2007). Ancak iki motivasyon ¢esidinde de
O0grenmenin zenginlestirilmesi ve kaliciligin saglanmasi amaci yer almaktadir. Ciinki
O0grenme i¢in motive olan Ogrenciler, konuya odaklanabilme, karsilarina ¢ikan
problemlere ¢oziim tiretebilme ve belirlenen hedefe ulasma davranisi gostermektedirler
(Zeyer ve Wolf, 2009). Nitekim alan yazinda yer alan arastirmalar incelendiginde,
motivasyon ve Ogrenci basarisi arasinda pozitif bir iliski oldugu goriilmektedir (Demir
vd., 2012; Wigfield ve Wentzel, 2007). Ayrica literatlirde, 68rencilerin mesleki se¢im
tercihlerinde motivasyon etkisinin oldugunu belirten ¢alismalar yer almistir. Uluslararasi
(Glynn vd., 2009; Khamis vd, 2008; Koballa, ve Glynn, 2007; Pintrich ve Coppola, 2003;
Zeyer ve Wolf, 2009; Zusho, 2003) ve ulusal (Demir vd., 2012; Ekici vd., 2014; Miiezzin
ve Ozata, 2019; Tiirkben, 2020; Yenice vd., 2012; Yildirim ve Karatas, 2018; Uzun ve
Keles, 2010) literatiirde, Ogrencilerin motivasyonlar1 iizerine incelemeler yapan

arastirmalar bulunmaktadir.

Alan yazinda fen bilimleri dersine yonelik hem kaygi ve hem de motivasyon diizeylerinin
birlikte ele alinarak incelendigi arastirmalarin oldukca yetersiz sayida oldugu (I¢oz, ve
Geban, 2014; Miiezzin ve Ozata 2019: Tiirkben 2020) goriilmiistiir. Bu nedenle Fen
Bilimleri dersinin 6nemi dikkate alindiginda ogrencilerin kaygi ve motivasyon
diizeylerinin birlikte arastirllmasinin gerekli oldugu ve bu alandaki eksikligin

giderilmesinde literatiire onemli katki saglayacagi degerlendirilmektedir.

Bu amag¢ dogrultusunda aragtirmanin problemi “Ortaokul dgrencilerinin fene yonelik
kaygi ve motivasyon puanlar arasinda sinif diizeyi ve cinsiyet agisindan anlaml bir iliski

var midir?” olarak belirlenirken agagidaki alt problemlere cevap aranmistir.

Ortaokul 6grencilerinin fen 6grenmeye iliskin;
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1. Kayg1 puanlart ile sinif diizeyi arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Motivasyon puanlari ile sinif diizeyi arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Kaygi puanlari ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir farklilik var midir?”

4. Motivasyon puanlari ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir farklilik var midir?”

5. Kayg1 ve motivasyon puanlari arasinda anlamli bir iligki var midir?

1. YONTEM
1.1. Arastirma Deseni

Bu arastirmanin verileri nicel arastirma yonteminin desenlerinden biri olan tarama deseni
kullanilarak elde edilmistir. Tarama modeli tiirtindeki arastirmalar, ¢ogunlukla 6rneklem
grubunun yas, cinsiyet ve sosyo-ekonomik gibi 6zelliklerinin tekil veya iligkisel olarak
betimlenmesidir (Sevgi ve Giirtag, 2020). Tarama deseninde, bir olgu ya da olayla ilgili
olarak mevcut tutumlarin, diisiincelerin, goriislerin, performanslarin veya bir farklh
psikolojik ozelliklerin bazi faktorlerle iligkisi agisindan betimlenmesini amaglanir
(Pallant, 2017). Bu amag i¢in 6lgekler, testler, gériisme sorulari, anketler gibi veri toplama
araglar1 uygulanir (Fraenkel vd, 2015).Bu arastirmada da FYKO ve Motivasyon dlgegi

kullnilmustir.
1.2. Orneklem

Bu aragtirmadaki ¢alisma grubu, amacli 6rneklem ¢esitlerinden uygun durum 6rneklemi
ile belirlenmistir Uygun durum 6rneklemi, nicel aragtirmalarda yaygin olarak kullanilan
bir 6rnekleme ¢esidi olup, kosullara gore (konum, zaman, para vs.) 6rneklem se¢imine
dayanir (Merriam, 2013). Bu arastirmanin 6rneklemini 2021-2022 egitim dgretim yili
bahar doneminde I¢ Anadolu Bélgesinde bulanan bir il merkezindeki ii¢ farkli ortaokulda
O0grenimine devam eden 263 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmaya goniilliiliik esasi ile

katilan sinif diizeyi ve cinsiyet agisindan dagilimlar: Tablo 1°de verilmistir.
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Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogrencilere iliskin Demografik Bilgileri

FKO FMO

Degiskenler (Simif/Cinsiyet) f f

5 64 66

6 66 64
Sumf 7 67 65

8 66 68
Cinsiyet Kiz 133 135

Erkek 130 128

Omeklem grubunda yer alan ortaokul Ogrencilerinin siif diizeyi agisindan
incelendiginde, biitiin sinif diizeylerinde katilan 6grenci sayilarinin birbirine ¢ok yakin
oldugu goriilmektedir. Orneklem grubuna uygulanan FKO ve FMO’niin tam ve eksiksiz
doldurulan formlar1 degerlendirmeye alinmistir. Bu nedenle eksizsiz doldurulan formlar
arasinda kiiciik farkliliklar bulunmaktadir. Cinsiyet agisndan hem FKO hem de FMO igin

arastirmaya katilan toplam 263 6grencinin 133’si kiz ve 130°u ise erkektir.
1.3. Veri Toplama Araclarn

Aragtirmanin verileri Fene Yonelik Kayg1 Olgegi (FKO) ve Fene Yonelik Motivasyon
Olgegi (FMO) kullanilarak elde edilmistir. FKO, Sahin ve Kaya, (2020) tarafindan
gelistirilmis 5’li Likert tipinde derecelendirilen 6lgek 18 maddeden olugmaktadir.
“Kesinlikle Katilmiyorum” un cevabi 1 puan, “Katilmiyorum” un cevabi 2 puan,
“Kararsizzim” un cevabi1 3 puan, “Katiliyorum” un cevabi 4 puan ve “Kesinlikle
Katiliyorum” un ise cevabi 5 puan seklindedir. Giivenirlik katsayis1 0,92 olarak
hesaplanan FKO’ye verilen cevaplardan en yiiksek 90 puan, en diisiik ise 18 puan
alinabilmektedir. Arastirmaya katilan dgrencilerin FKO’den aldiklar1 puan yiiksek ise
ogrencilerin fene iliskin kaygilarimin ytiksek oldugu, 6grencilerin aldiklart puan diistik ise

ogrencilerin fene iliskin kaygilarinin da diisiik oldugu seklinde degerlendirilebilir.

FMO ise Ism vd., (2020) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanmis olan 5°li Likert tipinde ve 22
maddeden olusmaktadir. Giivenirlik katsayisi 0,894 olarak hesaplanan FMO “Kesinlikle
Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Kararsizzim”, Katiliyorum” ve “Kesinlikle
Katiliyorum” seklinde derecelendirilmistir. Katilimcilarin FMO’de yer alan maddelere
verdikleri cevaplarin analizi yapilirken; “Kesinlikle Katilmiyorum”un cevabi 1 puan
olarak “Kesinlikle Katiliyorum™un cevabi 5 puan olarak degerlendirilmistir. Bir

ogrencinin FMO’den alabilecegi en yiiksek puan 110 en diisiik puan ise 22’dir.
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1.4. Veri Analizi

Bu arastirmada FKO ve FMO uygulanarak elde edilen veriler SPSS programina
girilmeden Once gecerligi arttirmak ve hatalardan arindirmak i¢in bazi Onlemler
alinmistir. Bu amagla ilk olarak 6l¢eklerde yer alan maddelerin isaretlenmesinde eksiklik
olup olmadig1 kontrol edilmistir. Arastirmaya katilan her bir 6grencinin cevapladigi
Olcege, olast bir karisikligin 6nlemek i¢in 1°den 263’e kadar numaralandirma yapilmaistir.
Arastirmaya katilan ortaokul &grencilerinin FKO ve FMO’den aldiklar1 kaygi ve
motivasyon puanlarinin betimsel istatistikleri yapilarak, toplam puanlarin ortalama, mod,
medyan carpiklik ve basiklik degerlerine bakilmistir. Ogrencilerin FKO ve FMO’den
aldiklar1 puanlar normal dagilim sergiledigi icin parametrik testlerle analizlere devam
edilmistir. Ogrencilerin kaygi ve motivasyon puanlarmi sinif diizeyi degiskenine gore
incelemek i¢in tek faktorlii varyans analizi (ANOVA), cinsiyet agisindan incelemek i¢in
ise bagimsiz drneklemler t-testi uygulanmistir. Ogrencilerin FKO ve FMO den aldiklari
toplam puanlar arasinda anlamli bir iliski olup olmadig1 Pearson korelasyon testi ile

belirlenmistir.

2. BULGULAR
2.1. Betimsel Bulgular

Bu aragtirmada, ortaokul dgrencilerinin fene yonelik kaygi ve motivasyon diizeyleri FKO
ve FMO’den elde edilen veriler incelenerek sinif diizeyi ve cinsiyet degiskenleri
acisindan farklilasma gosterip gostermedigi arastirilmigtir. Ogrencilere uygulanan FKO
ve FMO’den nicel ydntemlerle elde edilen verilerin analizine gegmeden dnce normal
dagilim gosterip-gdstermedigi acisindan incelenmistir. Ogrencilerin dlgeklerden aldiklar:
toplam puanlarin smif diizeyi ve cinsiyet acisindan normallik analizi yapilarak bulunan

sonuglar Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. FKO ve FMO’ den Ahnan Puanlarin Betimsel Analiz Bulgulari
Olcek Simif/ N  Min. Max. X Medyan Mod Carpikhk Basikhik

Cinsiyet
5 63 24 65 41,95 32,44 31,00 ,498 ,451
6 66 26 70 47,28 33,72 30,00 ,512 ,321
FKO 7 67 23 75 48,51 36,50 36,00 ,-303 ,-073
8 66 22 80 49,05 34,50 33,00 ,950 ,822
Kiz 133 22 72 47,68 37,40 36,00 821 ,209
Erkek 130 20 75 46,27 36,02 38,00 ,-303 -,192
5 66 43 103 88.11 76.94 69.00 450 -,354
6 64 46 97 85.94 77.94 62,00 ,194 -,508
FMO 7 65 45 101 8255 78.94 61.00 -,189 -, 754
8 68 42 95 80.94 78.94 64,00 -,578 -,190
Kiz 135 42 96 84.86 79.94 58,00 ,189 -,319
Erkek 128 40 94 84.01 78.94 63,00 -,135 -,562

Tablo 2 incelendiginde 6grencilerin sinif seviyesi arttikca fen 6grenmeye iliskin toplam
kaygi puanlarinin 41,95’ten 49,05 degerine arttigi, buna karsin toplam motivasyon
puanlarinin ise 88,11°den 80,94 degerine azaldig1 goriilmektedir. Hem FKO hem de FMO
Olceginin uygulandig1 gruplarda yer alan Ogrenci sayilarinin 30’dan fazla olmasi,
Olceklerden saglanan verilerin basiklik ve ¢arpiklik degerlerinin (-1) ile (+1) araliginda

olmasi, verilerin normal dagilima sahip oldugunu gostermektedir (Pallant, 2017).
2.2. Cikarimsal Bulgular

Bu béliimde, arastirmanin amaci dogrultusunda hem FKO hem de FMO veri toplama
araglarindan elde edilen verilerin normal dagilima sahip oldugu gortilmiistiir. Bu nedenle
cikarimsal istatistiklerinde parametrik testlerin uygulanmasina karar verilmistir. Birinci
ve ikinci alt probleme iligkin tek faktorlii varyans analizi (ANOVA), licilincii ve dordiincii
alt probleme iliskin bagimsiz 6rneklemler t-testi kullanilirken, besinci alt probleme iliskin

Pearson korelasyon testi uygulanmustir.
Birinci ve ikinci alt problemlere iliskin bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi “Ortaokul égrencilerinin fene yonelik kaygi puanlari
ile sinif diizeyi arasinda anlamli bir fark var nudwr?” ve ikinci alt problemi “Ortaokul
ogrencilerinin fene yonelik motivasyon puanlari ile sinif diizeyi arasinda anlamli bir fark
var midir?” sorularina cevap bulmak igin égrencilerin FKO ve FMO’den elde ettikleri
toplam puanlar1 tek yonli ANOVA ile analiz edilmistir. Varyanslarin homojenligi
saglayip sagmadigini belirlemek i¢in de Levene testi sonuclarina bakilmis ve varyanslarin

homojenlik varsayimiin karsilandigi (p<0.05) tespit edilmistir. Bu sonuca gore,
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Ol¢ceklerden saglanan verilerin sinif diizeyi degiskeni agisindan anlamli farklilik gosterip
gostermedigi aragtirilmig, bulunan anlamli farkliligin yoniinii belirlemek igin ise Scheffe

testi yapilarak elde edilen bulgular1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. FKO ve FMO’den Alinan Verilerin ANOVA Test Sonuclari

Varyans Kareler Sd Kareler F p Anlamh
Kaynagi Toplami Ortalamasi Fark
Gruplar Arast 2528,902 3 1657,003
FKO  Gruplar igi 15096,895 260 96,916 3,825 ,001 8-5,8-7
7-5,6-5
Toplam 16525,067 269
Gruplar Aras1 968,054 3 75,105 5-6, 5-7
FMO  Gruplar ci 1296514 215 27,807 4,024 001 5"; 2'8
Toplam 13525,711 208

*p<.05

Tablo 3 incelendiginde, ortaokulda 6grencilerinin fen 6grenmeye iliskin toplam kaygi
puanlari ile siif diizeyi agisinda anlamli bir farklilik gosterdigi [F(3-260) = 3.825, p <
0.05] tespit edilmistir. Istatistiksel olarak bu anlamli farkin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek i¢in Scheffe testi uygulanmistir. Analiz sonuglarinda bulunan
anlamli farkin; 8. ve 5. smiflar arasinda 8. sinif lehine, 8. ve 7. smiflar arasinda 8. siif
lehine, 7. ve 5. smiflar arasinda 7. sinif lehine ve 6. ve 5. siniflar arasinda 6. sinif lehine
oldugu goriilmiistiir. Diger bir ifade ile 6grencilerin 6grenim gordigi sinif diizeyi arttikca
fen 6grenmeye yonelik kaygi puanlarinin da anlamli diizeyde arttig1 sdylenebilir. Tablo
3’ ten yararlanilarak FKO’den saglanan veriler igin eta-kare degeri: Eta Squared (n?) =
2528,902/ 16525,067= 0,15 olarak hesaplanmistir. Bulunan bu deger g6z Oniine
alindiginda, dgrencilerin FKO’den aldiklar1 ortalama kaygi puanlarmin simf diizeyi
acisindan farkliligin “yiiksek diizeyde” bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir. Etki degeri
0,14 ve yukaris1 degerleri i¢in biiyiik etki diizeyi olarak belirtmektedir (Cohen, 1988).

Tablo 3’ten goriildiigii gibi, d6grencilerin FMO’den aldiklar1 ortalama puanlarin analiz
sonuclar1 incelendiginde; 6grencilerinin toplam motivasyon puanlar ile smif diizeyi
degiskeni acisindan anlamli farklilik bulundugu [F(3-215)=4.024; p<.05)] goriilmektedir.
Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla uygulanan Scheffe
testi sonuclarina gore; bu farkin 5. siif'ile 6., 7. ve 8. smiflar arasinda 5. sinif lehine; 6.
smif ile 7. ve 8. smiflar arasinda 6. sinif lehine ve 7. ve 8. siniflar arasinda 7. sinif lehine

oldugu bulunmustur. Diger bir ifade ile 6grencilerin 6grenim gordiigi simf diizeyi
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arttikca motivasyon puanlarinin da anlaml bir diizeyde azaldig1 sdylenebilir. Anlamli
fark icin etki biiyiikliigii n? = 968,054/ 13525,711= 0,07 olarak hesaplanmis olup bu etki
degeri orta diizeyde bir etkiye isaret etmektedir (Cohen, 1988).

Uciincii ve dordiincii alt probleme ait bulgular

Bu kisimda ortaokul Ogrencilerinin “Kayg: puanlart ile cinsiyet degiskeni arasinda
anlaml bir farklilik var midir?” ve “Motivasyon puanlart ile cinsiyet degiskeni arasinda
anlamli bir farklilik var midir?” alt problemlerine iliskin bulgular yer almaktadir.
Aragtirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet degiskeni agisindan fene yonelik ortalama kaygi
puanlart ve motivasyon puanlart bagimsiz Orneklemler t-testi ile analiz edilmis ve

bulunan sonuglar Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. FKO ve FMO’den Alinan Puanlarin Bagimsiz Orneklemler t-testi Sonuglar

Cinsiyet N X Ss t p

FKO Kiz 133 47,68 6,680 1,254 0,332
Erkek 130 46,27 5,870

FMO Kiz 135 84,86 10,211 1,136 0,481
Erkek 128 84,01 9,185

*p<.05

Tablo 4’te 0grencilerin fene yonelik hem ortalama kaygi puanlarinin hem de ortama
motivasyon puanlarmin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilhik gostermedigi
(t=1,254 p> .05) tespit edilmistir. Bu bulgu, cinsiyetin 6grencilerin fen 6grenmeye iligkin
kaygilar1 ve motivasyonlari lizerinde anlamli bir etkisinin olmadigini gostermektedir. Kiz
Ogrencilerin fene yonelik kaygi puan ortalamasi (47,68) olarak bulunurken erkek
ogrencilerin fene iligkin kaygi puan ortalamasindan (46,27) biraz daha yiiksek oldugu

bulunurken, motivasyon puanlarini da birbirine olduk¢a yakin oldugu bulunmustur.

Besinci alt probleme ait bulgular

Bu kisimda ortaokul 6grencilerinin “Ortaokul ogrencilerinin fene iligkin toplam kaygi
puanlart ile motivasyon puanlart arasinda anlamly bir iliski var midir?” alt problemine
cevap aranmistir. Bu soruya cevap aramak igin dgrencilerin FKO ve FMO den aldiklari

puanlarin Pearson korelasyon analizi yapilmis ve bulgular Tablo 5’ te sunulmustur.
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Tablo 5. Ogrencilerin Kayg1 ve Motivasyon Puanlar1 Arasindaki Pearson Korelasyon
Analizi

Kaygi Puam Ort. Motivasyon Puam Ort.
Kaygi Diizeyi 1 -,321™
Sig. (2-tailed) 0,000
Motivasyon Diizeyi -,321™ 1
Sig. (2-tailed) 0,000

“5<0,01

Tablo 5 incelendiginde, degiskenler arasindaki iliskinin giiciinii belirten korelasyon
katsayisinin -1 ile +1 araliginda degistigi goriilmektedir. Korelasyon katsayisinin “0”
olmasi, bagimli ve bagimsiz degiskenler arasinda herhangi bir iligki olmadigini, “1”” olmasi
aralarinda pozitif yonde “-1” olmas1 durumunda ise negatif yonde giiclii bir iligski oldugunu
gostermektedir (Pallant, 2017 s.150). Degiskenler arasindaki korelasyon katsayisi; 0.10-
0.29 araliginda ise diisiik diizeyde, 0.30-049 araliginda ise orta diizeyde ve 0,50-1,00
araliginda ise yliksek diizeyde iligki vardir (Pallant, 2017 s.150). Arastirmaya katilan fen
bilimleri 6gretmen adaylarinin Kaygi ve Motivasyon diizeyleri arasinda orta diizeyde ve
negatif yonlii bir korelasyon (r=-0.32, p<0,001) oldugu tespit edilmistir. Bu bulguya gore;
O0gretmen adaylarinin kaygi diizeyleri azaldik¢a motivasyon diizeylerinde artis oldugu

sOylenebilir.

SONUC VE TARTISMA

Bu kisimda, ortaokulda okuyan 6grencilerinin fene yonelik kaygi ve motivasyon puanlari
siif diizeyi, cinsiyet degiskeni ve puanlar1 arasindaki Pearson Korelasyonu agisindan
incelemek amaciyla yiiriitiilen bu arastirmada; FKO ve FMO’ den saglanan verilerin
analizi ile elde dilen sonuclar literatiirdeki benzer arastirmalarin bulgular ile

karsilastirilarak tartisilmis ve Onerilere yer verilmistir.

Aragtirmada, ogrencilerin FKO’den aldiklar1 toplam puanlarin betimsel istatistik
bulgular1 agisindan degerlendirildiginde; arastirmaya katilan 6grencilerin sinif diizeyi
arttikca fene yonelik kaygi puanlarinin da arttig1 belirlenmistir. Ogrencilerin okuduklar:
smif diizeyine gore fene iliskin kaygi puanlari arasinda anlamli bir farklilik [F(3-
260)=3.825, p<0.05] bulunmustur. Diger bir ifade ile 6grencilerin fene yonelik kaygi
puanlar1 6grenim gordiikleri sinif seviyesine gore anlamli bir sekilde artig gostermektedir.

Bu degisimin bir sebebi olarak, smif diizeyi arttikca fen konularinin zorlastigr ve
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ogrencilerin anlamada zorluk yasadigi seklinde degerlendirilebilir. Alan yazinda yer alan
ve ortaokul 6grencileri ile yiiriitiilen benzer calismalar incelendiginde; Sahin ve Kaya
(2020) 290 6grenci, Aver ve Kirbaslar (2017) 480 6grenci, Tasdemir (2015) 280 6grenci
ve Dede ve Dursun (2008) 204 6grenci lizerinde yaptiklar1 arastirmada, 6grencilerin sinif
diizeyi artik¢a kayg1 diizeylerinin de yiikseldigini belirlemislerdir. Bu ¢aligmanin sonucu

ile paralellik gostermektedir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin sinmif diizeyi arttik¢a fene yonelik toplam motivasyon
puanlarinda azalma oldugu ve bu azalmanin anlamli [F(3-215)=4.024; p<.05)] diizeyde
oldugu tespit edilmistir. Diger bir ifadeyle ortaokul ogrencilerinin fene yonelik
motivasyon puanlar1 6gretim siirecinde anlamli olarak azalmistir. Alan yazinda yer alan
ve ortaokul Ogrencileri iizerinde gergeklestirilen benzer ¢alismalar incelendiginde, bu
calismanin bulgularina paralel olarak 6grencilerin smif diizeyi arttikca fen 6grenmeye
yonelik motivasyonlarinin azaldig1 sonucuna ulasmislardir (Atay, 2014; Ergiin ve Bilen
2014; Celiker vd., 2015; Ekici vd., 2014; Sen Giimiis ve Kingir 2014; Yildirim ve Karatag
2018; Yenice vd., 2012). Bu c¢alismanin bulgusu ile alan yazinda yer alan ¢alismalarin
sonuclar1 birlikte degerlendirildiginde; ortaokulda 6grenim goren Ogrencilerinin sinif
seviyesi artarken 0gretim faaliyetlerinin fene yonelik motivasyonlari tizerinde anlamli
diizeyde bir gelismeye yol agmadigi ve LGS sinavlarina hazirliklar1 da 6grencilerin

motivasyonlarinin azalmasina yol actig1 degerlendirilebilir.

Bu arastirmada 6grencilerinin fene iliskin kaygi puanlari cinsiyet degiskeni acisindan da
incelenmistir. Orneklem grubundaki 6grencilerin FKO’den aldiklar1 toplam puanlar
cinsiyet agisindan kiz ve erkek 6grencilerin kaygi puan ortalamalari sirasiyla (47,68) ve
(46,27) olarak ve birbirine olduk¢a yakin oldugu bulunmustur. Ogrencilerin fen kaygi
puanlar cinsiyet agisindan farklilik gosterip gostermedigi t-testi ile analiz edilmis ve
anlamhi bir farklilik tespit edilmemistir (t=1,254 p> .05). Alan yazindaki benzer
arastirmalarin bulgular1 incelendiginde, G6grencilerin kaygi puanlart ile cinsiyetleri
arasinda anlaml bir farklilik bulunmamistir (Atasoy ve Ertiirk, 2008; Avcr ve Kirbaglar,

2017; Bostancioglu vd. 2017; Kagit¢1, 2014; Sahin ve Kaya, 2020).

Bu aragtirma sonucunda ortaokulda 6grenimine devam eden kiz 6grencilerin ortalama
motivasyon puanlar1 (84,86) erkek Ogrencilerin ortalama motivasyon puanlarindan

(84,01) ¢ok az yiiksek bulunsa da anlamli diizede farklilik bulunmamistir (t=1,136 p>
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.05). Alan yazida yer alan benzer arastirmalar incelendiginde; &grenciler ilizerinde
yiiriitiilen ¢alismalarda fene yonelik motivasyon puanlari ile cinsiyet agisindan kiz ve
erkek Ogrencilerin arasinda anlamh fark bulunamamistir (Azizoglu ve Cetin 2009; Sen
Giimiis ve Kingir 2014; Kan ve Akbas 2006; Yenice vd., 2012). Bu sonug, mevcut
arastirmanin bulgusunu destekler niteliktedir. Ancak, Celiker vd. (2015), Demir vd.
2012; Ekici vd. (2014), Ergiin ve Bilen (2014), Erdem ve Gozel (2014), Ekici vd. (2014),
I¢6z ve Geban (2014), Karakaya vd. (2018), Khamis vd. (2008), Seving vd. (2011), Uzun
ve Keles (2010) ve Yildirim ve Karatas (2018) tarafindan gergeklestirilen arastirmalarda
Ogrencilerin fene yonelik motivasyon puanlari arasinda cinsiyet acisindan kiz 6grenciler
lehine anlamli bir farklilik oldugu saptanmistir. Bu ¢alismalarda ulasilan kiz 6grenciler
lehine anlamli farklilik bulgusu bu arastirmanin sonucunu desteklememekle birlikte bu
calismadaki kiz 6grencilerin daha yiiksek motivasyon puanina sahip oldugu sonucu ile
ortiismektedir. Bunun sebebi aragtirmaya katilan kiz &grencilerin fen konularini
ogrenmekten daha fazla keyif aldiklar1 ve daha fazla istekli olmasindan kaynakladigi

yoniinde degerlendirilmektedir.

Bu aragtirma kapsaminda ortaokulda 6grenim goren 6grencilerin fene yonelik kaygi ve
motivasyon puanlari arasinda bir iliski olup olmadigi Pearson korelasyon analizi ile
incelenmistir. Analiz sonucunda elde edilen bulgular, 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik
kayg1 puanlari ile motivasyon puanlar1 arasinda orta diizeyde ve negatif yonlii bir iligki
oldugunu gostermektedir. Diger bir ifade ile dgrencilerin fen bilimlerine yonelik kaygi
puanlar arttik¢a motivasyon puanlarinin da anlaml bir sekilde azaldigr goriilmiistiir.
Bunun sebebi, 6grencilerin smif seviyesi yiikseldik¢e girecekleri LGS smavindaki fen
sorularina yonelik kaygilarinda artis oldugu bu durumun ise motivasyonlarinin
azalmasma yol ag¢tig1 seklinde degerlendirilmektedir. Nitekim alan yazindaki benzer
calismalar incelendiginde; Miiezzin ve Ozata (2019), fen derslerinin 6gretimine iliskin
523 ortaokul Ggrencisinin motivasyon ve kaygi diizeylerini arastirdiklari ¢alismada,
ogrencilerin kaygi puanlart yilikseldikce motivasyon puanlarinin azaldigi, kaygi ve
motivasyon puanlari arasinda orta diizeyde ve negatif yonlii bir iliski oldugunu
bulmuslardir. Yolagiden ve Bektas (2018), 8. sinif 6grencilerinin fen 6grenme kaygilar
ile fen 6grenme yonelimleri arasinda orta diizeyde, negatif yonlii ve anlamli diizeyde iliski
oldugunu tespit etmislerdir. Tiirkben (2020), ortaokulda 6grenim goéren 286 6grencinin

okuma kaygis1 ve okuma motivasyon diizeyleri arasinda orta diizeyde ve negatif yonlii
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bir iliski oldugunu belirlemistir. Ortaokul 6grencileri {izerinde yiiriitiilen alan yazindaki
benzer arastirmalarin belirtilen bulgulari, bu ¢aligmanin bulgusu ile olduk¢a benzerlik

gostermektedir.

ONERILER
Yapilan bu arastirmadaki bulgular dogrultusunda;

e Bu arastirmada ortaokul 6grencilerinin fen 6grenmeye iliskin kaygi ve
motivasyonlari ile aralarindaki iliski sinif diizeyi ve cinsiyet agisindan incelenmistir.
Daha sonra yiiriitiilecek olan aragtirmalarda ise daha farkli degiskenlerin fene yonelik
kaygi ve motivasyonu arasindaki iligki incelenebilir.

e Bu arastirma 263 ortaokul 6grencisi ile yiirlitiilmiistiir. Daha biiyiik 6rneklem grubu
ile ortaokul, lise ve yiiksekogretim 6grencileri ile yiiriitiilerek kiyaslama yapilabilir.

e Betimsel olarak gerceklestirilen bu aragtirma, diger ¢alismalara da 151k tutabilecek
nitelikte olup, deneysel ¢alismalarla desteklenebilir.

e Nicel yontemle ile yiiriitiilen arastirma sonuglari, goriisme gibi nitel yontemler de

kullanilarak elde edilen bulgularla desteklenebilir.
-35-
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