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E D U C ATI E I La sfarsitul anului 2022, in preajma Craciunului, prof. Constantin Cucos
Statut, dimensiuni, co’nﬁgu,éri ne-a oferit un cadou spiritual pretios, cartea Filosofia educatiei.

1. FILOSOFIA EDUCATIEI - REDEFINIRI DE STATUTE

Este surprinzatoare usurinta si pertinenta cu care prof. Cucos in cartile
sale anterioare se ,,misca” academic in domenii variate ale educatiei, ca
problematica si structura cognitiva: educatie religioasa si educatie digitala;
formarea cadrelor didactice si istoria pedagogie; temporalitate in educatie
si educatie estetica, pedagogie axiologica si evaluarea in educatie. Filo-
sofia educatiei se inscrie intr-un alt registru, de esenta integrativa si pe un
plan superior al reflectiei sistemice si aprofundate. Asa cum marturiseste
Collegium insusi autorul, Filosofia educatiei este un ,,summum reflexiv” care reia,

POUROM dar mai ales imbogateste si nuanteaza idei majore dezvoltate in lucrarile
anterioare, pe care le articuleaza si le asambleaza intr-un nou cadru de
referintd. Din punctul nostru de vedere, lucrarea este un ,,summum reflexiv” si dintr-o altd perspectiva: reflecta
stadiul actual al cunoasterii, nivelul de cristalizare disciplinara a filosofiei educatiei. Teme recurente, constant
prezente in lucrarile de filosofia educatiei din strainatate, sunt semnalate si in cartea prof. Cucos — finalitati edu-
cationale, natura cunoasterii, autoritate si libertate, teorie si practica etc. Autorul adopta insa o pozitie selectiva,
explorand preferential anumite teme pe care le organizeaza intr-o structura unica, inedita, compusa din sapte
dimensiuni: ontologia, teleologia, praxiologia, epistemologia, axiologia educatiei, normativitatea si dialectica
in campul educatiei. De observat ca autorul nu este interesat mai ales de ,,apendicele pedagogice” ale diferitelor
curente filosofice: existentialism, pragmatism, fenomenologie, filosofia analitica etc. (desi unele referinte la neoto-
mism si la perenealism apar la capitolul Axiologia educatiei), ci de valoarea metodelor de analiza, interpretare si
argumentare proprii filosofiei: ,,Abordarea filosofiei educatiei se evidentiaza nu atat prin tintele de studiu vizate,
ci prin maniera critica si dilematica a diferitelor subiecte abordate” (p. 27).

Autorul ne propune urmatorul rationament: existd sapte domenii ale cercetarii educationale, fiecare legitimeaza
una sau mai multe teorii, discipline. Filosofia educatiei este o teorie despre teorii, deci are statutul de metateorie.
Consecvent acestei idei, prof. Cucos examineaza in capitole distincte fiecare din cele sapte domenii, avertizandu-ne,
totodata, asupra interactiunii lor.

2. DIMENSIUNI SI TEMATIZARI
Ontologia educatiei (cap. 2) ,,vizeaza datul educativ” sau ,,cadrul existential” al educatiei compus dintr-o vari-
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etate de factori: caracteristici individuale si de grup ale
elevilor si ale cadrelor didactice, contextul fizic si social,
resurse materiale si financiare, inclusiv dotarile tehnice,
distributia timpului de invatare, modele de organizare
a educatiei etc.

Autorul decanteaza transformarile de la ,,onticul
traditional la cel modern si postmodern” si abordeaza
selectiv cateva teme reprezentative: rolul cartii si al
lecturii Tn mediul real si virtual, timpul ca resursa
a educatie, pandemia si experientele educationale.
Un spatiu larg se acorda contextului cibernetic,
educatiei digitale, variantelor hibride, fenomenului
cyberbulling. Pozitia autorului este clara: educatia
digitala este o alternativad a predarii-invatarii care,
dupa imprejurari, poate avea ponderi diferite, dar in
nici un caz nu se poate erija in singurul, unicul traseu
de invatare; educatia digitala nu se preteaza in egala
masura la toate dimensiunile educatiei si la toate
disciplinele scolare; exacerbarea educatiei online
functioneaza in detrimentul socializarii, dezvoltarii
relatiilor interpersonale, a nevoilor socioemotionale
ale elevilor; are implicatii etice care nu ar trebui su-
bestimate. Si, desigur, noile tehnologii digitale sunt
un ,,ingredient” care trebuie sd intervina in procesele
de formare a cadrelor didactice.

Teleologia educatiei (cap. 3) pune 1n discutie cate-
gorii ale finalitatilor educationale: ideal, scop, obiective.
Scopurile sunt situate intr-o ecuatie complexa: natura
si tipologia scopurilor, fundamentele lor, corelarea cu
lumea valorilor, selectia si dirijarea actiunilor formative.

Simpla enumerare a titlurilor paragrafelor circum-
scrise capitolului in discutie demonstreaza varietatea si
consistenta perspectivelor de analiza, caracterul compre-
hensiv si imaginativ al abordarii dimensiunii teleologice
aeducatiei: ,,Orientarea finalista a actiunii educationale;
educatia precedata si stimulata de intentionalitate; ori-
zontul devenirii — Intre Inchidere si deschidere; spontan
si predictibil in procesul educatiei; modelul educativ —
referential si mobil al devenirii etc.”

Meritd o atentie speciald consideratiile referitoare
la modele educative (sau non-modele), la tranzitiile
de la control la independentd in educatie, de la hetero
educatie la autoeducatie. Traseul parcurs de la invatare
controlat la autonomia asistata si de aici la autonomia
completa prezinta un interes fundamental teoretic si
practic.

Praxiologia educatiei (cap. 4) se centreaza pe princi-
pii, norme si strategii care dirijeaza practica educationa-
14, organizeaza si regleaza predarea-invatarea-evaluarea.
In acest cadru, dimensiunile procedurale sunt esentiale
si ele sunt incorporate in modele de instruire.

In conceptia autorului, metodologia instruirii
presupune abordarea sistemica a proceselor de investi-
gatie si valorizare a doud parghii actionale — strategiile de

instruire si relatiile educationale. Clarificarile semantice
sunt insotite si de proiectarea unor directii de gandire si
de interventie optimizatoare. Premisa sistemica si cele
doua pdrghii pot fi activate sau nu in functie de nivelul
de calificare si imaginatia creativa a corpului didactic.
De aceea, credem cd in contextul praxiologic al educatiei
autorul abordeaza problematici circumscrise competen-
telor, formarii si evaludrii profesorilor.

Autorul ne semnaleaza cu voce puternica criza de
autoritate a educatorilor autentici, relativizarea ex-
pertizei si competenta” afisatd insistent si ostentativ
de amatori: ”Nu mai conteaza premisele unei formari,
background-ul instituirii autoritatii in a evalua ceva, ci
taria sau amploarea unei vociferari” (p. 97). In contra-
ofensiva, prof. Cucos pledeaza convingator pentru re-
castigarea si consolidarea autoritatii cadrelor didactice,
bazate pe un set specific de competente si performante
si pe judecati generate de o experienta valida.

Dimensiuni si tematizari ale epistemologiei edu-
catiei (cap. 5) are ca nucleu de reflectie cunoasterea
educationald, abordata in planuri diferite: producere,
validare, organizare si valorificare.

Analiza statutului teoretic al pedagogiei — corelat
principal si sursd esentiala a filosofiei educatiei — este
exemplard. Autorul atribuie doua functii cercetarii
pedagogice: functia explicativ-predictiva si functia
normativ-prescriptiva.

De-a lungul timpului, specificitatea stiintifica a
pedagogiei a fost negata, deoarece nu ar satisface
prima functie: nu este capabila sa surprinda relatii
cauzale, regularitati controlabile, se intereseaza de
ceea ce ar trebui sd fie, de lumea valorilor, spatii care
nu apartin investigatiei stiintifice. Prof. Cucos demon-
teazd o astfel de asertiune, sustine prezenta legitima
sireald a celor doua functii si, mai mult, interactiunea
lor. Aceasta interpretare este congruentd cu miscarea
pedagogica actuala care promoveaza formula ,,prac-
tica bazata pe evidente stiintifice” (evidence — based
practice). Ecuatia adoptatd ar putea fi urmatoarea:
Daca se actioneaza in marimea X, in conditiile Y,
atunci existd un grad mai mare de probabilitate sa
se obtind rezultatul intentionat Z. Cum conditiile de
interventie sunt extrem de variate si nu pot fi surprin-
se, in totalitatea lor, in formula invocata, in mod real,
educatorul selectioneaza si organizeaza strategiile de
care dispune sau inventeaza unele noi pentru a face
fata imprejurarilor concrete. In acest mod, educatia
devine o arta, ilustratd de profesionalismul si imagi-
natia cadrului didactic.

Textul ne atrage atentia — indreptatit — asupra riscului
ideologizarii cercetarii teoriei si practicilor pedagogice
aferente. Am putea spune ca relatia dintre pedagogie
si ideologie s-ar configura in trei ipoteze: ideologiile
educationale care exprima interese, optiuni partizane
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a unor grupuri: clase sociale, partide, organizatii ne-
guvernamentale; adoptarea de politici educationale
preferentiale si cautarea ulterioara a unor justificari
pedagogice, rupte din sistemul de gandire si cazul fericit
in care cercetdrile si achizitiile din stiintele educatiei
fundamenteaza deciziile politice.

Inspirate si benefice sunt si consideratiile privind
raportul cercetare — teorie — practicd in educatie. Ca-
pitolul evidentiaza avizat diferentierile — ca mod de
structurare si procesualitate — dintre cunoasterea aca-
demica si cunoasterea din Invatamant insistand asupra
specificului "transpozitiei didactice” — convertirea
stiintei, tehnologiei, culturii in curriculumul scolar si
practicile de instruire.

O discutie despre epistemologia educatiei nu putea
ignora o tema aflatd pe agenda inovatiilor curriculare: in-
ter-/transdisciplinaritatea. Ea este prezenta si in discursul
autorului intr-o nota problematizata: cand sa intervina,
ce variante pot functiona, care sunt preconditiile, ce
contributii are la formarea competentelor transversale?

Capitolul cel mai amplu si probabil cel mai complex
si erudit, este rezervat Axiologiei educatiei (cap. 6). Trei
motive ar putea justifica aceasta extensie: a) valoarea
este intrinseca educatiei, iar in tabela de valori a educa-
tiei astazi se produc schimbari; b) axiologia pedagogica
si educatia axiologicd sunt domenii noi care necesita
clarificari; c) axiologia pedagogica este de esenta inter-
disciplinara, cu un puternic filon filosofic, in conexiune
cu filosofia valorilor si cu conceptiile despre cultura.

Aflam din text multe elemente concludente si rafinate
despre natura, semnificatia si controversele generate in
acest domeniu: tipuri de valori, polaritatea valorilor,
relatia valoare — educatie in viziunea unor filosofi si
pedagogi din antichitate pana in timpurile prezente,
mecanismele procesului de valorizare.

Prof. Cucos nu evita, ci raspunde la intrebari delicate:
ce inseamna autonomia si competenta axiologica, cum
se "traduce” educatia prin si pentru valori si ce poate
face scoala in aceasta directie. Amintim ca sunt si opinii
care neaga rolul scolii in abordarea problemei valorilor,
in special in aria educatiei religioase, politice etc., deci-
ziile fiind atribuite de regula familiei. D. Lawton de la
Institutul de Educatie din Londra observa cu temei ca
daca scoala nu este implicata in promovarea valorilor,
educatia axiologica nu se va mai face deloc.

O dezbatere binevenita, asteptata este aceea a speci-
ficului procesului de formare a valorilor prin educatie.
Autorul, 1n acord cu Hawley, identificd doud planuri:
alegere si activare, care includ 6 pasi de parcurs. Sem-
naleaza, de asemenea, optiunile lui D'Hainaut pentru trei
paliere: formare, aplicare, ierarhizare. Pe cont propriu,
autorul identifica trei "momente” ale exercitiului de va-
lorizare: ”deschiderea unui orizont de valori de discutat;
acceptarea, probabil critica, dar cu respect a valorilor
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altora si dezvoltarea capacitatii de a evalua independent
valori recunoscute sau neexperimentate” (p. 178).

Réamane valabila, in opinia noastra, si o alta inter-
pretare, de altfel consonanta cu observatiile de mai sus:
taxonomia obiectivelor educationale, domeniul afectiv
elaboratd de Krathwohl si Bloom. Deja cu o istorie con-
sacrata, lucrarea examineaza procesul de interiorizare a
valorilor de la stadiul constientizarii prezentei unei valori
la etapa integrarii valorii 1n sistemul propriu de valori
care regleaza consecvent atitudinile si comportamentul
subiectului.

Ultimele doua paragrafe reprezintd un fel de aplicatii
ale conceptiei despre valori si procesul de valorizare la
doua domenii de importanta majora pentru formarea si
afirmarea personalitatii: educatia estetica si educatia
religioasa. Fiecare paragraf integreaza idei, judecati si
propuneri de naturd sa conduca la cresterea semnificativa
a calitatii educatiei in ariile corespunzitoare. in special
pledoaria si argumentatia pentru educatia religioasa
sunt impecabile.

Normativitatea in educatie (cap. 7) este gandita In
doua planuri: institutional (cadru legislativ — legi, or-
donante, regulamente) si functional (utilizarea de catre
educator a principiilor si regulilor statuate in functie de
situatia contextuald si expertiza profesionali). Intre cele
doua planuri se asteapta sa existe relatii solidare, dar pot
si apara si discrepante. In situatia a doua sunt necesare
transformari, recalibrari, de reguld in ambele planuri.
Diferentele anvizajate sunt continuate si completate cu
referinte la principii generale si particulare, circumscrise
unor domenii pedagogice — curriculum, metodologia
instruirii sau unor dimensiuni ale educatiei — morala,
intelectuala etc. Astfel, registrul normativ este mai bine
conturat.

O atentie speciald pretinde Principiul racordarii la
sociocultural. Autorul examineaza atent si subtil conexiu-
nile politic —ideologie — cunoastere — scoald, accentuand
avatarurile educatiei In contextul schimbarilor frecvente
de orientare politica: ”Paradoxul acesta ar fi: o politica
educativa este buna si tinde sa devina realitate Tn masura
in care este imuna la ...miscarile politice” (p. 209).

Explicit, cu exemplificari, corect si apasat, autorul
remarca prejudiciile cauzate de abaterile de la doua
principii, validate istoric de experienta socioeducativa:
principiul meritocratiei si al transparentei si principiul
intaririi si evidentierii performantei. Important este ca
obiectivele sunt insotite de sugestii corective, amelio-
rative.

Titlul Dialectica educatiei isi subsumeaza probleme
asociate dezvoltarii educatiei, schimbarilor de paradig-
ma, transformarilor in ordinea practicilor educative; in
ultima instantd, nucleul il reprezinta reformele.

Cele 11 paragrafe le-am putea concentra intr-un
numar mai limitat de polaritati generice: continuitate si
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discontinuitate, nevoi prezente si perspectiva viitorului,
identitate si alteralitate, conditionari interne si externe
ale schimbarilor in educatie, cultura si multiculturalism.
Ne vom referi global la acestea, nu analitic, pastrand
spiritul consideratiilor prof. Cucos.

Scoala, se apreciaza, ar trebui sa fie profund ancorata
in mediul social, sa se racordeze dinamicii sociale; de
fapt, raporturile sunt de interactiune reciproca: scoala
este determinata social si la randul ei poate influenta
in buna masura calitatea socialului si a vietii. Din
pacate, realitatea de la noi nu de putine ori contrazice o
astfel de axioma. Proiectele de reforma au la baza mai
mult orgolii politice, decat analiza nevoilor sociale si
individuale, elementele de continuitate valabile sunt
suspendate, inovatii fard fond sunt erijate in transformari
revolutionare.

Neindoielnic, unul dintre obiectivele fundamentale
ale educatiei — 1n orice sistem — constd in formarea
capitalului uman solicitat de piata muncii si exigentele
integrarii civice. Un al doilea obiectiv — cel putin de
importantd egala — In optica autorului, ar trebui sa fie
orientat spre “interioritatea” persoanei: constructia con-
stiintei de sine, capacitatea de control si autoformare,
autonomia judecatilor, spirit creativ etc.

Educatia functioneaza intr-un regim al temporalitatii
triple: trecut, prezent si viitor. Important este ce continut
se acorda acestor dimensiuni si cum se coreleaza ele,
orice ruptura este nonproductiva: “’Privirea retrospectiva
poate da consistentd viziunii noastre prospective, dar la
fel de bine trecutul formativ (sau nu) ne poate feri de
repetarea unor greseli, de evitarea unor experiente cu
urmari nefaste” (p. 231). Prezentul explorat cu grija si
responsabilitate, tocmai pentru ca are un orizont mai
limitat, se impune a fi conectat la viitor.

Daca se pune problema educatiei pentru viitor,
si altfel nu se poate, ne intrebam care viitor? Exista
trenduri clare de evolutie, pot fi identificate potentiale
bariere care ar justifica masuri preventive, poate fi anti-
cipatd lumea joburilor de maine? Cercetari sociologice
si pedagogice au caracterizat secolul XXI-lea ca unul
al schimbarilor complexe, rapide si impredictibile.
A fost introdus termenul "VUCA world” (Volatility,
Uncertainity, Complexity, Ambiguity), care sugereaza
dificultatea adoptarii unor proiecte reformatoare in
deplina cunostinta de cauza. In astfel de circumstante
cum putem pregati invatdmantul pentru un viitor incert?
Prof. Cucos este de acord ca sistemul de educatie trebu-
ie sd-si asume un “coeficient realist de vulnerabilitate”
(p. 257). In acelasi timp, accepti ,,indeterminarea” ca
un factor posibil de dezvoltare (p. 259). Viitorul nu
se asteapta doar, ci se si produce. Autorul stabileste
cateva preconditii esentiale pentru realizarea schim-
barilor educationale cu grad de reforma: determinarea
oportunitatii si a amplitudinii schimbarilor; studiu de

diagnoza care sa preceada construirea noii viziuni si sa
asigure un raport optim intre continuitate si discontinu-
itate; dezvoltarea unei strategii stabile, de durata, care
sd transcenda variatiilor politice; adoptarea de masuri
adecvate pentru implementarea conceptiei dezvoltate;
oferte de suport financiar, material pentru initierea si
producerea schimbarilor (pp. 344-345). La noi sunt
indeplinite astfel de conditii? Raspunsurile prof. Cucos
sunt fara echivoc. Preconditiilor mentionate, autorul
le adauga un numar semnificativ si concret de ~ori-
zonturi deschise” si ”coordonate” valabile atat pentru
nevoile prezente, cat si pentru evolutiile asteptate ale
invatdmantului.

O discutie speciala este rezervata dimensiunii
culturale si interculturale a educatiei. In conditiile in
care societatea tinde sa devina tot mai multiculturala,
iar clasele de elevi cresc in eterogenitate — culturala,
religioasa, eticd, iar multiculturalitatea este recu-
noscutd ca o valoare a educatiei globale, principiul
interculturalitdtii se impune a fi reevaluat. Este si
ceea ce face prof. Cucos, subliniind prioritatea for-
marii identitatii culturale (individuale si de grup) si
evidentiind avantajele, riscurile si piedicile potentiale
ale reformarii principiului intercultural.

REMARCI FINALE

e Filosofia educatiei este o lucrare de pionierat,
unica ca amplitudine si consistenta, fara prece-
dent in literatura noastra de specialitate, cel putin
in ultimele cinci decenii.

e Temele abordate sunt esentiale, fundamentale
pentru prezentul si viitorul educatiei. Ele se afla
in centrul politicilor, cercetarii si reflectiilor
vizénd destinul national si international al edu-
catiei.

e Cartea reuseste sa reconfigureze specificitatea
filosofiei educatiei ca disciplina academica, sa-i
reconsidere pozitia in relatia cu stiintele educatie.

e Maniera de abordare a ,,tematizarilor” este una
problematizanta. Aproape fiecare capitol debu-
teaza cu o suitd de intrebari care anticipa pro-
blemele tratate, dupa cum in textura celor sapte
dimensiuni sunt interpolate intrebari analitice,
cu sau fara raspuns. Autorul pune in discutie
perspective diferite de interpretare, unele con-
flictuale, sugereaza dialoguri si compromisuri
posibile, isi formuleaza propriile opinii fara
ambiguitati. Cititorul, la randul sau este solicitat
sd gandeasca intr-o paradigma problematizanta
temele supuse discutiei.

e Discursul educational armonizeaza intr-un tot
echilibrat expertiza, originalitatea si eruditia.
in ceea ce priveste originalitatea lucrarii, doua
observatii sunt suficiente: a) cadrul de refe-
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rinta pentru analiza si meta-analiza educatiei
in orizontul gandirii metafizice, compus din 7
dimensiuni si interactiunea lor este nou si 1si
probeaza valoarea euristica si practica; b) fiecare
capitol, pe langa sintezele notabile include si
idei inovatoare, provocatoare. S-ar putea ca unii
cititori sa considere o parte din ele mai putin
ortodoxe. De exemplu, ”Adevaratul model este
cel care ne trimite dincolo de el, cu ceva dinel,
pentru a regasi natura noastra intima” (p. 75);
”S-a ajuns la ideea paradoxala ca invatarea este
cu atat mai prezenta cu cat profesorul este mai
...absent” (p. 93); ”Nu omul se adapteaza la
lumea externa, ci aceasta se muleaza conform
unei finalitati valorice instituite in spiritul si
intentionalitatea sa” (p. 166) etc. Indiferent de
atitudinea adoptata fatd de astfel de asertiuni,
probabil ca majoritatea lectorilor vor recu-
noaste cd ele au o subtilitate de descoperit, nu
pot fi puse 1n paranteza si merita toatd atentia
noastra.

Lucrarea este traversatd de un admirabil spirit
al echilibrului si masurii. Autorul nu agreeaza
valorizarea singulard, unidirectionatd a en-
titatilor din care se compun diferite cupluri:
“aspiratie si realitate”, ’rationalizare si spon-
taneitate creativa”, ”eul si alteritatea”, discurs
descriptiv — constatativ — prescriptiv — proiec-
tiv” etc. Se sugereaza negocieri si echilibrari,
dar nu artificiale, mecanice (50% versus 50%),
ci parcurgerea unor trasee dinamice, de inter-
actiune reciproca, avand in vedere avantajele
si limitele extremelor fiecarei polaritati si
contextele in care functioneaza.

Nu poate scapa analizei noastre orientarea pro-
fund umanista a prof. Cucos. Implicit autorul se
distanteaza de filosofia neoliberald a educatiei
care proclama suprematia economicului, teh-
nologiei si stiintelor pozitive si pune in umbra
prioritatea tabelei de valori in orice proiect edu-
cational.

Optiunea autorului pentru o conceptie umanista
este evidenta in moduri diferite: a) increderea
in potentialul de formare al fiintei umane,
descoperirea si cultivarea “partii bune” a fie-
carei individualitati si completarea ei cu alte
dimensiuni existentiale dezirabile; b) elogiul
mai mult sau mai putin direct exprimat fata
de devotamentul, dedicatia si talentul unei
insemnate parti a corpului didactic care isi
onoreaza profesiunea de cele mai multe ori in
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conditii precare de resurse si suport; ¢) susti-
nerea a doua categorii de scopuri educationale:
unul centrat pe valori instrumentale, practice,
profesionale, celalalt care are in vedere “inte-
rioritatea” persoanei — constiinta de sine, ca-
racterul, gandirea criticd, in esenta “vertebra-
rea” axiologica a persoanei; d) reconsiderarea
registrului si ponderii disciplinelor scolare,
imbunatatirea pozitiei disciplinelor umaniste
si sociale; e) centrarea axiologiei, praxiolo-
giei si dialecticii educatiei pe o solida baza
culturald si interculturala: formarea identitatii
culturale (individuale si de grup), dezvoltarea
comunicarii $i colaborarii interumane, evitarea
si solutionarea conflictelor interpersonale, ....
si aderenta la spiritul pacii.

Forta de conceptualizare a temelor este dublata
de o perspectiva aplicativa benefica. Sa notam
cateva dintre argumentele posibile: un paragraf'se
numeste semnificativ Filosofia educatiei — vector
si predictor al actiunii formative; interogatii si
explicatii filosofice graviteaza — cu rol exem-
plificator — in jurul educatiei digitale, fiecare
capitol cuprinde analize corective si propuneri de
redimensionare a problemelor critice. Dialectica
educatiei sintetizeaza directii ale unei reforme
educationale dezirabile.

Limbajul cartii este elegant, construit in spi-
ritul discursului filosofic. Uneori o idee este
reluata, reformulatd, disecata si imbracata in
diferite forme lingvistice. O judecata pripita ar
putea echivala acest stil cu o supraabundentd a
limbajului. De fapt, in aceastd maniera ideea
in cauza capatd o semnificatie consolidata si
nuantata.

Autorul dispune de arta de a formula titluri de
capitole si paragrafe expresive, incitante.

La capatul acestor comentarii nu putem sa nu ne
intrebam: Cui se adreseaza Filosofia educatiei?
Complexitatea problemelor, modul rafinat de
abordare a acestora, ca si travaliul intelectual
solicitat de descifrarea textului ar parea ca
vizeaza o singura categorie de lectori, pe cei
initiati, dedicati profesional stiintelor educatiei.
Adresabilitatea reala este insa mult mai larga:
decidenti politici, manageri scolari, cadre di-
dactice, parinti, studenti, toate categoriile de
populatie interesate de formarea, dezvoltarea si
cristalizarea unei conceptii proprii, dar funda-
mentatd, privind natura, temeiurile si conditiile
de succes ale educatiei.
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