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SOMOS SIM, PESQUISADORES
NARRATIVOS!

Guilherme do Val Toledo Prado

(Professor da Faculdade de Educagéo da Uni-
camp e participante do GEPEC - Grupo de Estu-
dos e Pesquisas em Educacao Continuada)

Ao dar inicio a leitura do livro organizado pela Adair M.Nacara-
to e Jénata F. de Moura, intitulado “Como nos tornamos pesquisado-
res narrativos”, nao pude deixar de me lembrar do livro da professora
da Faculdade de Educacao da Unicamp, Roseli A.C.Fontana, “Como
nos tornamos professoras?”. Qual nao foi minha surpresa que, logo
na apresentagdo, Adair e Jonata, fazem mengao, em nota de rodapé,
que o titulo da obra por eles organizada foi pensado sim a partir desta
importante obra de referéncia.

Destaco, porém, que, diferente da obra de referéncia, o titulo da
presente coletanea é uma afirmacéo: como nos tornamos pesquisado-
res narrativos. Uma afirmacao que, como podemos depreender, tanto
a partir do texto de apresentagdo como dos 16 textos de cada uma
das autoras e autores, é contundente e construida em torno de uma
forte ideia de colaboragéo coletiva assentada em anos de trabalho no
e do Grupo de Pesquisa Histérias de Formagao de Professores que
Ensinam Matematica (Hifopem).

E essa marca do grupo de pesquisa e do intenso trabalho
investigativo que as autoras e autores fazem mengao ao longo da obra
e que é explorado no Ultimo texto de autoria da organizadora e do
organizador. Vale ressaltar que essa retomada nao s6 expoe a trajetéria
do Hipofem, como também explicita as bases epistemoldgicas sob as
quais se assenta a producao investigativa do referido grupo.



O que se pode depreender, a partir de uma leitura atenta, é que
os autores e autoras de referéncia das pesquisadoras e pesquisado-
res presentes na obra, passeiam por diferentes areas do conhecimen-
to: pela Filosofia, Filosofia da Linguagem, como Paul Ricouer, Mikhail
Bakhtin, Waldermir Miotello, Valentin Voléchinov, Jorge Larrosa; Filoso-
fia e Histdria, como Michel Foucault, Carlo Ginsburg, Walter Benjamin,
Michel de Certeau e Ecleé Bosi; Histérias de Vida, (Auto)biografia e Pes-
quisa Narrativa, como Franco Ferrarotti, Christine Delory-Momberger,
Michael Connelly, Peter Alheit, Jean Clandinin, Marie-Christine Josso,
Maria Conceicao Passeggi, Adair Mendes Nacarato, Eliseu Clementino
de Sousa; Psicologia, como Lev S. Vigostski, Ana Luiza Smolka, Henry
Wallon, Alexei Leontiev; Educagao como Paulo Freire, Antonio Névoa,
Antonio Bolivar, John Dewey, Kenneth Zeichner.

E essa diversidade tedrico-pratica e metodolégica de autores e
autoras, a sustentar as elaboracdes narrativas dos textos presentes na
coletanea, atesta ndo s6 a necessidade de abordagens mdltiplas nas
reflexdes narrativas, como também expressa a riqueza do grupo de
investigadores e investigadoras que, constituido por diferentes forma-
¢Oes, favorece o transito em diferentes e importantes areas do conhe-
cimento, constituindo uma perspectiva interdisciplinar contemporanea
fértil e muito atuante, mesmo que o grupo de pesquisa esteja situado
no campo educacional.

Com isso vemos a forca que o exercicio de narrar e produzir
narrativas tem nas praticas investigativas e nas praticas formativas!

Cada uma das autoras e autores da coletanea, ndo s6 mani-
festa como chegou a ser uma pesquisadora narrativa, um pesquisa-
dor narrativo, como também evidencia o quanto a trajetéria pessoal,
associada as diferentes arenas sociais, favoreceram as escolhas
tedricos- praticas e metodoldgicas como também quanto o grupo de
pesquisa foi, e é, decisivo, na sustentacéo de diferentes praticas nar-
rativas experimentadas e experienciadas pelos diversos investigadores



que dele participaram, e participam: memorial de formacao, pesquisa
(auto)biografica, pesquisa narrativa, pesquisa-formacéo, pesquisa-a-
cao-formacgéao, entrevista narrativa, narrativas pedagoégicas, produgao
de portfélios, grupos de discussao-reflexéo... dentre tantas outros, séo
o0s modos de trabalho investigativo narrativo assumidos no decorrer
dos 12 anos de existéncia do Hipofem.

Cada texto, ao narrar a trajetéria pessoal e profissional da in-
vestigadora-narrativa, do investigador narrativo, expde as diferentes
peripécias que cada um/cada uma, passa, ao transitar pelo terreno
educativo, expondo as fragilidades e poténcias dos processos forma-
tivos vividos, como também o quanto esse exercicio narrativo reflexivo
favorece, junto aos processos investigativos narrativos, a constituicao
de uma ética investigativa em que os participantes da pesquisa e o
sincero dialogo com as pesquisadores e pesquisadores produz um
“conhecimento prudente para uma vida decente”, tdo propagado pelo
pesquisador portugués, Boaventura de Souza Santos.

Cada um dos artigos, em suas idiossincrasias, singularidades
e particularidades tornam evidente o quanto a reflexividade narrativa é
constituida no seio de uma comunidade narradora acolhedora e ampa-
radora, intensamente instigante, proporcionando ndo sé um ponto de
vista outro paras os diferentes fenébmenos investigados, como também
favorecendo a constituicido de uma mirada epistemoldgica plural, di-
versa e composita, conforme as relagdes estabelecidas com os temas
investigativos e os diferentes sujeitos da pesquisa.

Para nao me alongar, e deixar que cada leitora e cada leitor pos-
sam desfrutar dos diferentes artigos desta importante obra - Como
nos tornamos pesquisadores narrativos — sugiro um exercicio inspirado
nas perspectivas do Circulo de Bakhtin: que vocé escolha um artigo
para iniciar a leitura e, com isso, finalizada a leitura e compreendida a
posicao da autora ou do autor do texto e suas relagdes com o grupo
de pesquisa e os autores e autoras de referéncia, exercitem realizar



a leitura de outros artigos a partir desta singular posigao constituida
pelas palavras e contra-palavras apreendidas, numa posicao outra,
extra-localizada de sua propria perspectiva de leitura.

Acredito que essa perspectiva de leitura singular, constituida
no dialogo entre sua posicao e seus pensamentos e sentimentos e a
posicao tedrico-pratica e metodoldgica do autor ou autora do texto,
pode favorecer novos movimentos interpretativos relativos a pesqui-
sa narrativa.

Tenho a quase certeza de que essa peculiar vivéncia de leitura,
somada as palavras presentes em cada texto, e que fazem mencéo ao
grupo de pesquisa € as praticas investigativas nele realizadas, pode-
rao dar uma dimensao da forga da reflexividade narrativa tao singular e
Unica do respeitado e honrado grupo de pesquisa Hipofem.

Para finalizar, quero deixar registrado meu respeito e carinho
pela Profa. Adair Mendes Nacarato e pelo Prof. Jonata Ferreira de Mou-
ra, comprometidos com a pesquisa narrativa em educacao e com uma
sociedade igualitaria, participativa e democrética.

Boa leitural!!
Campinas, janeiro de 2022

(Infcio do 3° ano de Pandemia da Covid-19, com mais
de 620 mil brasileiras e brasileiros que perderam a
oportunidade de continuar a narrar suas vidas).



APRESENTAGAQ

N&s, professores, somos contadores de histérias. Gostamos de
falar de nossas salas de aula, dos alunos, dos nossos sabores e dis-
sabores com a docéncia e das nossas condigbes de trabalho docente.
Essas histérias, muitas vezes, sdo apenas contadas, mas raramente,
escritas. Como escrever ¢ ler histérias de professores pode contribuir
com a nossa (auto)formagao'! Esse parece ser um movimento que vem
ganhando forca nos Ultimos tempos: a importancia de dar visibilidade
ao trabalho invisivel daqueles que estdo no chao da escola. Também
vém crescendo as pesquisas que tomam essas histérias como fonte
de dados. No entanto, temo-nos perguntado: e o pesquisador? O que
ele aprende com essas histérias? Como ele se constitui pesquisador?
E vamos além: como nos tornamos pesquisadores narrativos®? Essa é
a pergunta sobre a qual temos refletido nos Ultimos anos. Basta lermos
textos que abordam a pesquisa (com)narrativas? Basta produzirmos
nosso memorial nas dissertagoes e teses que produzimos? Tomarmos
as histérias de outros professores na producdo de nossas pesquisas”?
Acreditamos que ndo! Nossas histérias, nossas narrativas precisam
ser compartilhadas, discutidas ressignificadas. E podemos fazer isso
com 0S NOSSOS pares e 0s Nossos amigos criticos. No entanto, de-
fendemos que algo mais é necessario. o estudo compartilhado, as
discussoes, 0s consensos € dissensos, a construgdo de um modo de
produzir pesquisas (com) narrativas de modo colaborativo. Defende-
MOS esse Pressuposto, pois pertencemos a um grupo cuja principal
caracteristica € a colaboragao. Aprendemos e nos constituimos pelo
outro e com ele. Este € o contelido desta obra.

1 Utilizamos o termo “(auto)formagao” porque entendemos que nele consta tanto a ideia
de autoformacao como de heteroformacao, e elas carecem da presenga do formador, da

pessoa que, pela mediacao, cria condigdes para caminhar com o aprendente, ajudando-o
a reconhecer sua humanidade singular.

2 Ainspiragédo para o titulo do livro veio da obra de Roseli A. Cagéo Fontana, Como nos
tornamos professoras?, publicada pela Auténtica.
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Ao narrarmos nossas trajetérias como professores e pesquisa-
dores que se aventuram pelas narrativas como fontes de dados ou
metodologias de pesquisa, esperamos contribuir para o debate sobre
as pesquisas que se apoiam no método (auto)biografico®. Esta obra
¢ resultado de estudos e discussdes ocorridas no grupo de pesquisa
Histoérias de Formagéo de Professores que Ensinam Matematica (Hi-
fopem) nos 12 anos de sua existéncia. Trata-se de um grupo sob nossa
lideranca, certificado no Diretorio de Grupos de Pesquisa do CNPq e
vinculado ao Programa de Pds-Graduacéo Stricto Sensu em Educacéo
da Universidade S&o Francisco (USF), campus ltatiba/SP

O grupo foi criado em 2010 e conta com mestrandos e dou-
torandos, bem como com pesquisadores externos, em sua maioria,
egressos do programa. Esta € a segunda obra produzida colabora-
tivamente pelo grupo. A primeira delas, “Pesquisas (com) narrativas:
a producéo de sentidos para experiéncias discentes e docentes”, foi
organizada por Adair Mendes Nacarato e publicado pela Livraria da
Fisica em 2018. Nessa coletanea divulgamos os resultados de pes-
quisas dos participantes do grupo: mestrandos, doutorandos e pés-
-doutorandos. Nela, como afirma Maria da Conceicao Passeggi, que
elaborou o prefacio, ha uma polifonia narrativa. Essa tem sido a marca
do grupo. Cada novo integrante, ao chegar com o seu projeto de pes-
quisa, vai se apropriando das ideias do grupo que, podemos afirmar, ja
tem uma identidade construida colaborativamente. Mas também, esse
ingressante, com suas dlvidas e indagacdes, desloca o grupo para
novos estudos, outras ressignificagbes sobre a tematica. Multiplos
s&o os dispositivos e 0s contextos de producéo de dados utilizados
pelos pesquisadores do grupo: autobiografia, memorial de formacao,
entrevista narrativa, elaboracao de portfélio, narrativas pedagogicas,
grupos de discussao-reflexao, pesquisa narrativa, pesquisa-formagao
e pesquisa-acdo-formagado. Todos esses contextos e dispositivos tém
aproximagdes com o método (auto)biografico e seus referenciais.

3 Ha uma gama de nomeagdes relativas ao uso de fontes (auto)biogréficas, como: escritas

de si, abordagem autobiografica ou biografica, método (auto)biografico. Adotamos o termo
(auto)biogréfico.
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Ha pesquisadores que estdo no grupo desde o seu inicio; ou-
tros afastaram-se principalmente por questdes de deslocamentos
e retornaram recentemente; e outros, ainda, concluiram seus dou-
torados e dele se afastaram definitivamente. E importante destacar
que a pandemia da Covid19 provocou, de um lado, o isolamento
social, afastando-nos de nossas atividades presenciais nas escolas
e universidades, mas, por outro lado, possibilitou o retorno de cole-
gas ao grupo com a participagéo on-line, 0 que nao seria possivel
com reunides presenciais. Assim, o grupo conta com participantes
de contextos longinquos de ltatiba, como: Corumba/MS, Imperatriz/
MA e Lavras/MG. Mas as reunides on-line também favoreceram os
colegas de cidades vizinhas ao campus, como Jundial, Campinas,
Braganca Paulista e ltapira, os quais muitas vezes nao conseguiriam
estar nas reunides quinzenais do grupo por problemas de sobrecarga
de trabalho ou deslocamentos entre as cidades.

A colaboragéo é outra marca do grupo, desde a escolha dos
temas para estudo até a leitura critica das pesquisas de mestrado e
doutorado ou de trabalhos para eventos ou publicagcdes — nesses mo-
mentos, os participantes atuam como leitores criticos; todos os pes-
quisadores tém suas dissertacoes e teses discutidas e avaliadas pelos
colegas antes das bancas de qualificagdo. A producgéo deste livro é
resultado de um trabalho colaborativo: todos os integrantes foram lei-
tores criticos dos textos dos colegas.

O grupo elege teméticas a ser estudadas a partir das necessi-
dades dos pds-graduandos com as suas pesquisas, ou aquelas que
julgamos necessarias para 0 N0sso proprio avango, em termos de pro-
ducéo de dados ou de analise. Temo-nos apropriado dos modos de
producéo de pesquisa (com) narrativa, num processo singular enquan-
to grupo de pesquisa.

Importante destacar que denominamos “pesquisa com narrati-
vas” aquelas que trabalham com dados narrativos (memorial de forma-
cao, entrevista narrativa, narrativas pedagdégicas, dentre outros tipos
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de escritos biogréaficos) e o texto produzido aproxima-se do género
narrativo, mas nao se constitui numa investigacao narrativa. Por ou-
tro lado, denominamos de “pesquisa narrativa” aquela em que o pes-
quisador esté inserido no contexto investigado e o texto é produzido
narrativamente; nessa modalidade temos privilegiado as pesquisas da
propria pratica e a pesquisa-formagéao.

Ainda continuamos com o desafio de encontrar caminhos
para os processos analiticos. Avancamos nos Ultimos anos, prin-
cipalmente ao incorporar nos nossos trabalhos os estudos bakhti-
nianos e 0s que envolvem a perspectiva histérico-cultural. Sao con-
ceitos potentes para discutirmos identidade, agéncia profissional,
desenvolvimento profissional, aprendizagem, alteridade, experién-
cia, responsividade, dentre outros.

Desde o inicio do ano de 2020 comegamos a projetar a publi-
cagao de mais um livro; no entanto, diferentemente do primeiro, o foco
nao seriam as nossas pesquisas, mas a nossa propria constituicao a
partir da participacéo no grupo. Ou seja, a nossa constituicao como
pesquisadores narrativos. Avaliamos que estamos num momento em
que a identidade do grupo reverbera nas pesquisas dos seus integran-
tes; ha fortes indicios de que a colaboragdo que existe no grupo vem
sendo potente para a nossa constituicao como pesquisadores. A ideia
do livro foi ganhando forga, e aqui esté a nossa histéria: a histéria de
um grupo e de seus integrantes que, pelas leituras, discussoes, produ-
¢Oes foram se constituindo pesquisadores narrativos.

A coletanea consta de 16 capitulos, memoriais dos pesquisa-
dores do grupo, e um capitulo final no qual elaboramos uma sintese
reflexiva a partir dos textos produzidos, apontando indicios das po-
tencialidades da colaboracéo e dos caminhos metodoldgicos por nds
adotados para os modos de produzir pesquisas (com) narrativas. Mes-
mo sendo memoriais, cada autor encontrou o seu caminho proprio
para a sua escrita, com o seu proprio estilo e enredo composicional.
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Nossas histérias sao textos inacabados — assim, as narrativas dos pes-
quisadores s&o interpretacdes do espago-tempo vivido até aqui; novas
interpretacdes acontecerao. Cada autor selecionou aquilo que gostaria
de compartilhar; s&o narrativas singulares, mas que trazem as marcas
de um grupo que trabalha colaborativamente.

O primeiro capitulo, “A vida desse meu lugar” como integrante
do Hifopem, é de Adriana Aparecida Molina Gomes, docente da Uni-
versidade Federal de Mato Grosso do Sul, campus Corumbé. Adriana,
uma das pesquisadoras que participam do grupo desde o seu inicio,
fez graduacao e mestrado na Universidade Sao Francisco e doutorado
na FE/Unicamp. Por ser natural de ltatiba, cidade onde reside sua fa-
milia, ela mantém um forte vinculo com o Hifopem. Em seu texto narra
algumas reflexdes em torno das chegadas, permanéncias, partidas e
retornos que realizou no Hifopem desde 2005, ou seja, bem antes de
0 grupo receber o nome que tem e ser oficialmente institucionaliza-
do. Fazendo uso de uma escrita poética fortalecida bakhtinianamente,
Adriana destaca os muitos sentidos e aprendizados produzidos por ela
no grupo, os quais lhe possibilitaram caminhos outros.

O capitulo Ressignificagbes da profissdo docente: trajetéria de
uma professora de matematica tem como autora a doutoranda do Pro-
grama de P6s-Graduagéo Stricto Sensu em Educagao da USF, Natalia
Raquel Brisolla Oliveira. A autora narra sua trajetéria estudantil e profis-
sional, refletindo sobre a constituicao de sua identidade: licenciada em
Quimica, durante a graduagao iniciou na docéncia ministrando aulas
de matematica, o que alevou a cursar, posteriormente, uma Licenciatu-
raem Mateméatica. Como a area de quimica a atraia, optou por fazer um
mestrado em Engenharia Quimica, embora nunca tenha abandonado
a docéncia. A autora narra os dilemas vividos entre ser engenheira e
ser professora. A docéncia acabou sendo mais forte, e ela optou por
continuar atuando como professora, 0 que gerou o desejo de se apro-
ximar mais da area da Educacgéo: iniciou o seu doutorado em 2021,
apo6s um ano participando do grupo Hifopem e cursando disciplinas
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como aluna especial e ouvinte no programa de pés-graduacéo. Ao lon-
go do texto ela reflete e analisa teoricamente sua prépria trajetéria e a
forma como vem produzindo outros sentidos para a profissao docente,
em busca de sua identidade.

Em uma trajetéria com pontos de convergéncia com a de Na-
talia, Débora Meyhofer Ferreira narra sua trajetéria no texto A semente
da docéncia em uma horta de Engenharia. Utilizando-se da metafora
da horta, uma de suas paixdes, narra seu processo de formacao: en-
genheira elétrica de formagao, iniciou a docéncia no Ensino Superior e
realizou mestrado em Engenharia de Telecomunicacdes; desenvolveu
a segunda graduagao em Licenciatura em Matematica e, a partir dai,
novos sentidos foram sendo construidos para a profissdo docente. Ini-
ciou um doutorado em Engenharia Elétrica, mas ndo concluiu, por nao
se identificar mais com essa area. Tinha sido contaminada pela edu-
cacdo. Voltou-se definitivamente para a docéncia, iniciou o doutorado
em Educagéao e, simultaneamente, comegou a atuar como professora
de matematica na educagéo basica. De engenheira-professora, vem
se assumindo professora-engenheira, e no texto ela narra esse seu
processo de ressignificacéo e constituicdo identitaria.

Outro engenheiro do grupo e que se tornou professor de ma-
tematica é Miguel Gomes Arbelaez Castafno Silva. No seu texto, Nar-
rativa pessoal da transformacao de identidade no trajeto profissional:
a busca da razao e do sentido de ser professor no ensino prisional,
conta-nos a sua trajetdria profissional, atuando por longos anos em
empresas multinacionais. Viajante do mundo, eis que resolve reiniciar
a carreira profissional, atuando como professor. Faz uma Licenciatura
em Matematica e torna-se professor na rede estadual paulista. Em
seu memorial, narra os dramas vividos para as tomadas de decisao
e mudancas radicais na trajetéria profissional. Ao se sentir aprisio-
nado num sistema corporativo, busca por novos sentidos para si e
vem constituindo sua identidade como professor de matematica. E,
como néo foge de desafios, o mais recente € atuar como docente no
sistema prisional, na modalidade de Educagao de Jovens e Adultos
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em turmas multisseriadas. Para ampliar os sentidos para a docéncia,
iniciou 0 mestrado em Educacéo e procura compreender o que é ser
professor num sistema prisional.

Adriana Aparecida de Faria Alvarez, egressa de cursos de
Andlise de Sistemas e Ciéncias Contabeis, aventura-se pela area da
educacao pelo caminho do mestrado. No texto As potencialidades da
pesquisa com narrativas: reminiscéncias a partir da narragéo do outro,
narra seu processo de constituicao profissional e sua aproximagao
com a pesquisa com narrativas. A autora ndo atua na docéncia, mas
como coordenadora institucional do Programa Universidade para
Todos (Prouni) e, nessa atividade, ao se aproximar de estudantes
das classes menos favorecidas que sonham com acesso ao Ensino
Superior por meio de bolsas do Prouni, reflete sobre as similaridades
das trajetorias desses jovens com a sua propria, Cujo curso superior
s6 foi acessivel por ser bolsista. Ao produzir seu memorial, cruza a
sua histéria com as dos estudantes que colaboraram com a sua pes-
quisa de mestrado, concedendo entrevistas narrativas; assim, seu
texto se diferencia dos demais, pois traz também vozes de graduan-
dos do curso de Pedagogia que sé puderam ter acesso ao Ensino
Superior com a concessao de bolsas.

Na sequéncia da obra, ha cinco capitulos de professoras pe-
dagogas que participam do Hifopem e realizam ou realizaram suas
pesquisas de mestrado e de doutorado. O primeiro desses textos é de
Gisele Adriana Bassi, intitulado O encontro com o tempo vivido e (re)vi-
vido: trajetdria de uma professora alfabetizadora. Gisele é recém-ingres-
sante no mestrado em Educacao e atua como professora alfabetizado-
ra na rede municipal de ltatiba. A docéncia néo foi sua primeira opgao:
tentou por duas vezes cursar Administracdo; na primeira interrompeu
por problemas de salde; na segunda, por ndo se identificar com o cur-
so. Fez Pedagogia e tornou-se professora. Iniciando o percurso como
pesquisadora, narra sua trajetdria, seu encontro com a docéncia e a
sua realizagao pessoal e profissional como professora.
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Outra professora pedagoga do grupo é Hellen Cassia Cruz dos
Santos, que ja concluiu o seu mestrado em Educacéo e narra Os mo-
vimentos de uma pesquisadora que (re)significa a sua histdria pessoal
e profissional por meio da escrita de narrativas. Como crianga negra,
Hellen narra suas cicatrizes advindas de sua experiéncia escolar de
discriminagéo racial e rejeicao — reminiscéncias que ficaram adormeci-
das dentro de si, todas encaixotadas, pouco consultadas. Como pro-
fessora negra, ela destaca, ao longo de seu texto, a importancia, em
sua trajetéria de vida e formacao, do grupo Hifopem e das discussoes
engendradas nele e por ele, adjetivando-o como espaco que lhe pos-
sibilitou ressignificar sua histéria de vida e conduta profissional.

Selma Nascimento Vilas Boas é uma contadora de histérias
da escola, das criancas e dos contextos nos quais atua. No texto
intitulado Os desafios da escrita de narrativas e sua relevancia para a
pesquisa e para o desenvolvimento profissional da professora-coorde-
nadora narra 0 seu processo como pesquisadora do doutorado (em
andamento) que ousa investigar a propria pratica produzindo uma
pesquisa narrativa. No texto ela reflete sobre o processo de escrita
de narrativas pedagogicas de sua pratica — fonte de dados da sua
pesquisa; portanto, textos de campo — que sao transformadas em
textos de pesquisa. Ao narrar e refletir sobre a sua constituicao como
coordenadora e produtora de uma pesquisa narrativa sobre a propria
pratica, ela deixa importantes reflexdes para novos pesquisadores
qgue se aventurarem por essa modalidade de pesquisa.

O texto O Hifopem e o Ciempi: ecos e trajetdrias experienciadas
por uma pesquisadora em permanente constituicdo, de Cleane Apare-
cida dos Santos, egressa do doutorado, no qual produziu sua tese na
modalidade pesquisa-formacao, apresenta a trajetéria da professora-
-pedagoga-formadora-narradora. Cleane chama seu artigo de “album-
-texto”, que € composto de recortes de sua infancia, do seu tempo
de escola e das contribuicbes das leituras que fez da obra de Mario
de Andrade e de Walter Benjamin. Ao longo do texto narra como se
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tornou professora, sua aproximacao com os estudos sobre a fotogra-
fia, que nortearam suas pesquisas de mestrado e doutorado, e relata
também o quanto o grupo Hifopem foi e tem sido fundamental para sua
constituicao como professora-narradora-pesquisadora. Assumindo a
superviséo do Centro Internacional de Estudos, Memorias e Pesquisas
da Infancia (Ciempi) de Jundiai/SF, Cleane enxerga semelhangas entre
o Ciempi e o Hifopem, pois o trinémio pensar, sentir e fazer é potente
nos dois espacos formativos, sendo o0 processo de (auto)formacdo um
qualificador dos dois.

Katia Gabriela Moreira, no texto Tecendo a pesquisa da propria
pratica: o ato de narrar sobre 0s fios, as cores e 0s emaranhamentos
que me constituern como pesquisadora, reporta seu processo de pes-
quisar a propria pratica no doutorado e o seu processo de constituir-
-se uma pesquisadora narradora que analisou a propria pratica como
professora de 1.° ano do ensino fundamental. O vinculo de Katia com
a USF vem desde a sua graduagao em Pedagogia, passando pelo
mestrado e doutorado em Educagéo. Seu texto, tecido com a metafora
do bordado, traz ndo apenas o percurso da professora-pesquisado-
ra-narradora, aluna da escola publica que s6 teve acesso ao ensino
superior por meio de bolsas, mas também sua aproximagao com a
pesquisa narrativa, tomando-a como possibilidade de atribuir sentidos
a experiéncia vivida como professora de escola publica, no contexto
de ensinar matematica a seus alunos para aprender. Trata-se de um
texto que contribui para novos pesquisadores que almejam investigar
a propria pratica produzindo pesquisa narrativa.

Finalizando os capitulos das professoras pedagogas, inseri-
mos o texto Mosaico de mim, de Flavia Aparecida Machado Fortes
(in memoriam). Flavia, psicéloga de formacéo, mestrado interdiscipli-
nar na area de Educacéo, Tecnologias da Informagéo e Educacéo, e,
posteriormente, licenciada em Pedagogia, ingressou no doutorado
da USF, em 2018, recém-saida de um tratamento quimioterapico de
cancer de mama. Pessoa extremamente alegre, extrovertida, amiga e
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colaboradora do grupo, sempre nos ajudou em todos os sentidos,
principalmente nas questbes tecnologicas. Ao final do segundo ano
de doutorado, a noticia ndo esperada: a volta do cancer, agora no fi-
gado. Flavia ndo se abateu e nem perdeu a esperanca de concluir seu
doutorado; os primeiros meses de tratamento foram dificeis, ela ficou
fragilizada, sem conseguir trabalhar. Mas, como uma fénix que renasce
das cinzas, encontrou for¢as e concluiu sua pesquisa de doutorado.
Momentos de muita emogao na sua defesa, tudo caminhava bem, o
tratamento quimioterapico ainda continuava, mas com muitas espe-
rancas de cura; ela tinha muitos planos para o ano que se iniciava em
2021; e, ndo mais que de repente, fomos surpreendidos com a noticia
de sua partida, inesperada. Um baque para o grupo. Flavia nos deixou
muitas saudades e exemplo de mulher guerreira. Assim, optamos por
publicar seu memorial, que consta de sua tese de doutorado. Uma for-
ma de homenagear essa pessoa tao querida e que tanta falta nos faz.

Na sequéncia apresentamos quatro capitulos de professores
de matematica, que cursaram Licenciatura em Matematica. O primeiro
texto é de Jefferson Tadeu de Godoi Pereira, que estéa cursando seu
doutorado, tendo realizado seu mestrado na USF e pesquisado a pro-
pria pratica como professor de mateméatica da escola publica. No seu
texto A importéncia do Hifopem na formacdo de um pesquisador narra-
tivo com o olhar no retrovisor, ele narra sua trajetéria escolar e de estu-
dante do curso de Licenciatura em Matematica, destacando o ingresso
no Ensino Superior como uma grande conquista. Como professor de
matematica da rede estadual de Sdo Paulo ele revela suas inquieta-
¢Oes sobre o ensino e a aprendizagem matematica das criangas, que o
impulsionam ao Programa de Pés-Graduacéao em Educacéo da USF e,
assim, ao grupo Hifopem. No decorrer do texto, o autor diz que o grupo
tem sido um espaco formativo, no que se refere tanto a sua atividade
profissional, como a sua constituigdo como pesquisador narrativo.
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O texto Tornando-me pesquisadora na perspectiva narrativa, de
Silvia Maria Medeiros Caporale, narra seu processo de constituigao
como professora formadora na Licenciatura em Matematica na Uni-
versidade Federal de Lavras (Ufla/MG). Silvia foi a primeira pesquisa-
dora do grupo a realizar uma pesquisa narrativa em seu doutorado.
Afastou-se do Hifopem por questbes de distancia, mas a ele retornou
com a possibilidade dos encontros on-line e pela necessidade de
manter vivas as discussdes sobre a tematica. No seu texto, ela narra
momentos de sua de vida e de formagao, entrelacados a histéria do
grupo Hifopem, que foram forjando-a como pesquisadora na abor-
dagem (auto)biografica. Ao longo do texto, Silvia relata como foi se
aproximando da Licenciatura em Matematica, como foi se encantando
pela docéncia e como se processa o compromisso social do docente;
conta também como ingressou no mestrado em Educacgao na USF,
adjetivando-o como um divisor de aguas em sua histéria de vida e
formacao, pois foi nele e no grupo Hifopem que a autora passou a
conhecer o método (auto)biogréafico e deparou-se com tensdes advin-
das de sua formacao na graduacao e com as discussoes no Hifopem.

Iris Aparecida Custédio é inspiragéo para o grupo no que diz
respeito a producédo de memoriais. Desde a sua graduacdo em Li-
cenciatura em Matemética na Ufla vem produzindo seu memorial de
formacao, que foi defendido como Trabalho de Conclusédo de Curso; e
deu continuidade a ele no seu mestrado e doutorado. No capitulo Uma
peca tecida por varias maos: as contribuicées de um grupo de pesqui-
sa na conslituicdo de uma pesquisadora-narradora conta-nos que foi
tocada e modificada por si mesma, inclusive com ajuda do Hifopem,
e a partir das relacdes estabelecidas com os outros que a cercam e
por meio delas; e pelas reflexdes que fez acerca do que |lhe passa, a
toca e a transforma. A autora narra seu processo com a producao € a
documentacao dos dados de sua tese de doutorado; explicita o papel
do grupo Hifopem em sua constituicao como pesquisadora-narradora,
sua delimitag&o dos rumos da investigacao, sua compreensao sobre a
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importancia dos textos de campo; e expde como sua produgao é parte
constitutiva do texto de pesquisa e de uma andlise narrativa.

No texto O grupo Hifopem nutrindo a constituicdo de um pes-
quisador (auto)biografico: o ato encarnado de fazer pesquisa, Jonata
Ferreira de Moura, pedagogo e professor de matematica, atualmente
docente da Universidade Federal do Maranh&o, no Centro de Ciéncias
Sociais, Saude e Tecnologia (Ufma/CCSST), em Imperatriz, narra seu
processo de constituicao a partir de seu ingresso no mestrado, no qual
pbde trabalhar com entrevistas narrativas com professoras da educa-
¢ao infantil; e, na sequéncia, no doutorado, explorou os memoriais de
formacéo de alunas do curso de Pedagogia. A partir da metafora do
sujeito encarnado, livro de Denise Najmanovich, narra seu processo de
constituicdo, mas também a constituicado do grupo Hifopem. Ao relatar
as préticas existentes no grupo vai nos dando indicios de como esse
espaco é formador para novos pesquisadores e para a ressignificagéo
de nossas préticas de producao de pesquisas. Sua histéria se entre-
cruza com a proépria histéria do grupo.

Finalizando os capitulos desta coletanea, o texto de Nadia Nara
de Godoy Pezenti, A constituicéo e a trajetdria de vida de professo-
res de Contabilidade a partir das narrativas, diferencia-se dos demais,
pois a pesquisadora, recém-egressa do mestrado, traz em seu texto
0s processos identitarios de professores do Ensino Superior do cur-
so de Ciéncias Contébeis; como contadora, entrecruza a sua historia
com a de quatro docentes contadores que a fazem pensar sobre sua
escolha da profissdo de contadora e professora. Seu texto se asse-
melha ao de Adriana Aparecida de Faria Alvarez, pois traz vozes de
docentes que, assim como ela, ministram aulas no curso de Ciéncias
Contébeis. A motivacdo que a impulsionou para a realizagdo de sua
pesquisa de mestrado esta diretamente relacionada a sua histéria de
vida e profissao, pois, como atuou como docente no Ensino Superior,
em alguns momentos de seu texto sua trajetéria entrecruza-se com as
dos depoentes de sua investigacao.
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Em se tratando de um livro com narrativas, por deciséo coleti-
va do grupo, também nos apresentamos de modo narrativo na secéo
“Sobre os autores”.

Em todos os textos o espaco formativo do Hifopem é destaca-
do; cada autor-narrador reflete sobre sua constituicao pessoal e profis-
sional a partir do seu ingresso e permanéncia no grupo. Desta forma,
na condigdo de organizadores e lideres do grupo, nos debrugamos
sobre esses 16 capitulos e deles extraimos indicios das potencialida-
des do grupo para a constituicao de novos pesquisadores. Assim, no
texto, Caminhos trilhados e compartilhados: pertencimento e colabo-
racdo como dispositivos constitutivos da identidade dos pesquisado-
res do Hifopem, apresentamos uma sintese do caminhar do grupo e
apontamos os indicios de suas potencialidades para a constituicao de
pesquisadores narrativos.

Os mais de 12 anos de caminhada do grupo; as muitas discus-
sdes que realizamos sobre narrativa, experiéncia, memoria; e as apren-
dizagens sobre 0s modos de fazer pesquisa na modalidade (auto)bio-
grafica, ttm nos mostrado a importancia do ato colaborativo que foi
sendo construido pelos membros do grupo. Tal dispositivo revelou que
o sentimento de pertencimento envolve nossas relagdes de estudo e
também foi criando o métier do Hifopem. Mesmo alguns colegas do
grupo se distanciando por um tempo, 0 sentimento de pertencimento
os convida ao retorno e a partilha, dando indicios de que o pesquisa-
dor atento e narrativo prefere caminhar acompanhado, mesmo saben-
do que é possivel caminhar sozinho; opta por agrupar-se, constituindo
sua identidade, ajudando a compor a identidade do grupo, sentindo
experiéncias e fortalecendo aprendizagens.

Como toda narrativa € provisoria, pois nossas histérias estao
em constantes transformacgoes e reinterpretagdes, esta obra também
reflete 0 momento em que o grupo Hifopem se encontra. Esperamos
que as histérias aqui narradas, refletidas e ressignificadas possam
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contribuir para novos pesquisadores que se aventurarem pelos cami-
nhos narrativos. Damos os textos para a sua leitura, caro leitor! As
interpretacoes e producdes de sentido sdo suas. Estamos abertos ao
didlogo, e seu retorno, se possivel, serd bem-vindo ao grupo, pois é
pelo movimento dialdgico e alteritario que nos constituimos.

Adair Mendes Nacarato
Jonata Ferreira de Moura
Organizadores
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Coisa que gosto é poder partir sem ter planos
Melhor ainda é poder voltar quando quero
Todos os dias é um vai e vem

A vida se repete na estagao

Encontros e Despedidas
Milton Nascimento e Fernando Brant

Neste texto, darei a conhecer alguns momentos da minha tra-
jetdria no grupo Histéria de Formagéo de Professores que Ensinam
Matematica (Hifopem), a partir do olhar daquela que comegou a parti-
cipar deste antes mesmo de ele se tornar um grupo de pesquisa. Fo-
ram varios encontros e desencontros, chegadas, partidas e retornos,
permanéncias, novas partidas e outros retornos, ou seja, foi esse vai e
vem da vida que se repete na estacdo do trem, como participante do
Hifopem, ora de modo presencial e ora virtual, que trouxe e tem trazido
aproximacoes, estranhamentos, revelacdes, conflitos, rupturas, acolhi-
mentos e desafios do constituir-se professora-pesquisadora.

A intencéo é apresentar algo de mim, de minha histéria, como
integrante do Hifopem, ou seja, pretendo narrar algumas reflexdes em
torno das chegadas, permanéncias, partidas e retornos a ele.

As reflexdes evidenciadas e trazidas nesta escritura foram se-
lecionadas por varios motivos: um, porque é um desejo do coragao;
dois, por serem frutos da minha experiéncia; trés, porque € uma forma
de agradecer a possibilidade que me foi dada pela escuta atenta e pe-
las interpretacdes cuidadosas dos varios autores, professores e outros
personagens com quem tenho convivido ao longo do tempo; quatro,
porgue o grupo sempre foi um espaco de aprendizagem; e, finalmen-
te, pelo sentimento de acolhimento e pertencimento, pois sempre me
sinto “abragada, quando estou chegando”. O sentir-me abracada nos
distintos momentos da minha vida, fez-me sentir que era e sou parte
do grupo, mesmo que, as vezes, tenha sido de modo distante ou pelas
participagbes um tanto periféricas e, as vezes, bambas, durante os 16
anos de idas e vindas.
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Destaco que muitos sentidos e aprendizados foram produzidos,
alguns sendo respostas e outros como (des)confirmacgdes de crencas
e perspectivas —, mas, sobretudo, como questionamentos que me pos-
sibilitaram (outros) caminhos.

Assim, é com base na autointerpretagao deste caminho trilhado,
de modo implicito ou explicito, que pretendo olhar para essas experién-
cias vividas. Para Larrosa (1998, p. 462), o sentido do que e de quem
somos s&o construidos a partir das histérias que contamos e que nos
contamos, principalmente das narrativas nas quais cada sujeito &, “ao
mesmo tempo, o0 autor, 0 narrador e a personagem principal”.

Entendo que, quando narramos nossas historias, estamos, ao
mesmo tempo, nos formando e nos transformando. Para Passeggi
(2016, p. 82, destaque do original), quando os sujeitos — crianga, jovem
ou adulto — narram sua experiéncia, eles

dotam-se da possibilidade de se desdobrar como espectador
e como personagem do espetaculo narrado; como objeto de
reflexao e como ser reflexivo. Essa relagdo dialdgica e dialé-
tica entre ser e a representacdo de si confere ao humano um
modo proéprio de existéncia: como sujeito biogréfico que religa
0 sujeito epistémico e o sujeito empirico, no mundo da vida e
do texto. O sujeito biografico se constitui pois pela narrativa e
na narrativa, na agao de pesquisar, de refletir e de narrar: como
ator, autor e agente social.

Assim, quando assumimos nossa “condicao de ator”, passa-
mos a interpretar “papéis preexistentes, em cenarios preexistentes,
sem autocritica, podendo conduzir ao exercicio mecéanico de modelos
e esteredtipos criados em diversos cenarios sociais: na familia, na
escola, no mundo do trabalho” (PASSEGGI, 2016, p. 82). Na “con-
digdo de autor”, somos a “pessoa que ao narrar suas experiéncias
toma consciéncia dos papéis, herdados, improvisados, nos cena-
rios da vida”, pois, ao narrar, assumimos a autoria do nosso “texto,
de uma histéria que ainda nao existia porque ndo tinha sido ainda
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narrada, refletida” (PASSEGGI, 2016, p. 82). Ja enquanto agentes so-
ciais, agimos “no mundo da vida, ndo para exercer papéis preconce-
bidos, mas em virtude de uma agao refletida situada no seu préprio
horizonte biogréfico” (PASSEGGI, 2016, p. 82).

Ao darmos a conhecer nossas experiéncias e refletirmos so-
bre elas, aprendemos sobre ndés mesmos, ressignificamos nossas
experiéncias e damos sentidos a nossa vida. Entendo, como Larrosa
(1998), a autointerpretagdo como sendo a construgéo dos sentidos da
histéria de nossas vidas e de nés mesmos, num movimento dindmico e
interativo de escutar, olhar, ler, mesclar, perceber e contrapor histérias e
percepcdes, ou seja, narrar uma histéria implica numa intencionalidade
do narrador gque, ao contar sua experiéncia ou algo pelo qual foi toca-
do, transmite algo ao outro; é como se a narrativa permitisse sugerir
uma forma de “aconselhamento”. Para Benjamin (1994, p. 200-201),
o “aconselhar € menos responder a uma pergunta que fazer uma su-
gestao sobre a continuagdo de uma histéria que esta sendo narrada”.

Ao ouvir e (re)interpretar esses aconselhamentos, podemos dar
continuidade a narragao ou ter outro olhar para nossas narrativas que
contamos — e contamos também a nés mesmos —, pois, a partir da re-
interpretacéo das nossas proprias vivéncias € que buscamos “explorar
compreensdes e sentimentos antes nao percebidos, esclarecedores
dos fatos investigados” (CUNHA, 1997, p. 2).

Para ajudar-me na construgao desta escritura em que sou/es-
tou como participante do Hifopem, irei utilizar os registros e textos por
mim produzidos e que tenho guardado desde que ingressei no gru-
po, em 2005. Penso que esses registros me auxiliaram na constitui-
¢ao desta vida académica em movimento, afinal a plataforma dessa
estacdo, deste grupo, € a vida desse meu lugar em diversos momen-
tos de aprendizagens e (des/re)construgdes pessoais e profissionais.
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Assim, entendo que sempre foi bom poder partir e melhor ainda
é poder voltar quando quero, pois sempre 0 grupo permitiu-me ter
esta possibilidade.

(DES)ENCONTROS E PARTIDA...
NOTICIAS DO MUNDQO DE LA

Em 2005, ingressei no mestrado e passei a participar das reu-
nides do grupo de estudo’ coordenado pelas Professoras Adair Men-
des Nacarato e Regina Célia Grando. Este era composto por dez par-
ticipantes que se reuniam quinzenalmente para discutir pesquisas,
teorias e/ou trabalho de orientandas e orientandos. Buscavamos com-
preender e discutir teorias de diversos pesquisadores, principalmente
aquelas ligadas a perspectiva histérico-cultural de Lev Vygotsky. Além
disso, debatiamos nossos trabalhos? de pesquisa.

Esses debates possibilitaram-me perceber e ter outros olhares
e perspectivas para minha escrita — creio que ajudaram também os
demais participantes —, bem como auxiliaram no direcionamento e
aprofundamento de teorias. Para além disso, contribuiram na minha
(trans)formacao pessoal e profissional, principalmente na questao
de apresentar o trabalho em publico em eventos e outros espagos
de discussoes.

Confesso que a possibilidade de falar em publico sempre
me causava panico, pois ndo conseguia imaginar-me comunicando

1 Nessa época, o grupo de estudo ainda n&o era intitulado Hifopem.

2 Os trabalhos de pesquisa eram de mestrados e referiam-se, em sua maioria, a estudos
desenvolvidos em sala de aula ou com grupos de alunos em horarios alternativos. Para
tanto, liamos os trabalhos e os debatiamos no grupo; a intencéo era auxiliar na construgao
dos nossos estudos. Além disso, estudavamos teorias ligadas a formagéo de professores,
a aulas investigativas, a resolugao de problemas e aos grupos colaborativos e cooperativos
que visavam contribuir com nossas pesquisas.
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oralmente em publico e ficava receosa de ndo conseguir expressar
aquilo que queria dizer. Porém o grupo e, principalmente, algumas in-
tegrantes ajudaram-me a superar este medo. Também foi o0 momento
dos primeiros — de muitos — (des)encontros com as teorias produzidas
pelo Circulo Bakhtiniano ou Circulo de Bakhtin®, o que, ao mesmo tem-
po, me encantava e fazia-me sentir “sem chao”. Foram momentos de
rupturas, conflitos e estranhamentos.

Iniciar os estudos da teoria bakhtiniana foi um metamorfosear-
-me, uma total desconstrucdo de algumas crencas e perspectivas,
mas essencialmente um embate nada harmonioso com os autores.
Nesse momento de “lutas”, compreendi que, no narrar, o importante
nao é somente o ato completo sobre o vivido, mas o valor axiolégico
que se da ao acabamento estético da prdpria vida e da vida do outro,
Ou seja, comecei a perceber, como Bakhtin (2010a, p. 33), que

o0 homem tem uma necessidade estética absoluta do outro,
do seu ativismo que vé, lembra-se, reline-se e unifica, que é o
Unico capaz de criar para ele uma personalidade externamente
acabada; tal personalidade nao existe se o outro n&o a cria; a
memoria estética é produtiva, cria pela primeira vez o homem
exterior em um novo plano da existéncia.

Para isto, precisei de tempo, do espaco e auxilio das amigas*
e amigos do grupo. Eles foram essenciais para a concretizacao da
dissertagdo apresentada e defendida, em 2007, intitulada Aulas in-
vestigativas na Educagéo de Jovens e Adultos (EJA): o movimento de

3 O Circulo Bakhtiniano ou Circulo de Bakhtin é o termo utilizado para definir um grupo de
pensadores que realizaram estudos em varias areas do conhecimento, tais como filosofia,
linguagem, comunicagao, musica, critica literaria, filologia, entre outras. Para esta narrativa,
destaco a importancia dos estudos realizados por Bakhtin, Volochinov e Medvedev na area
da linguistica e da filosofia, cujos escritos, muitas vezes, construidos em conjunto, utiliza-
ram-se de trocas de identidades e pseuddnimos, como meio de resisténcia ao stalinismo.
Brait e Campos (2009, p. 17) destacam que a “questéo das assinaturas e da composigao
do Circulo tem variado do extremo da negacéo intelectual de V. N. Volochinov (1895-1936),
P Medvedev (1892-1938), |. Kanaev (1893-1983), M. Kagan (1889-1934), L. Pumpianskii
(1891-1940), M. Yudina (1899-1970), K. Vaguinov (1899-1934), I. Sollertinski (1902-1944),
B. Zubakin (1894-1937)".

4 Principalmente das amigas Luana Torricelli, Débora de Oliveira e Rosana Maria Mendes.
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mobilizar-se e apropriar-se de saber(es) matematico(s) e profissio-
nal(is), sob orientagao da Profa. Adair Mendes Nacarato, no Programa
de Pés-Graduagao em Educagéo, na linha de pesquisa Matematica,
Cultura e Praticas Pedagdgicas, na Universidade Sao Francisco (USF).

No entanto, apds a defesa afastei-me pela primeira vez do gru-
po, tanto pela questéo de choque de horarios com a escola® na qual
lecionava quanto por estar me preparando para tentar o doutorado em
outra instituicao®. Esta foi a primeira das minhas muitas partidas. A par-
tir dal, continuei estudando e conversando com as coordenadoras do
grupo e com as amigas mais préoximas, porém, com os demais, acabei
por ndo ter mais contato.

Em 2008, ingresso no doutorado em Educagao na Universi-
dade Estadual de Campinas (Unicamp), em Campinas/SP. Desse
modo, comeco a conhecer outras pessoas, percepgdes e olhares,
bem como passo a participar de outros dois grupos de pesquisa e a
cursar novas disciplinas.

Porém, sentia falta do grupo de estudo da Universidade Sao
Francisco (USF). Desse modo, no segundo semestre de 2008, de certo
modo, retorno para cursar, como ouvinte, a disciplina “Culturas Esco-
lares”, ministrada pelas professoras Adair Mendes Nacarato e Vivian
Batista da Silva.

Assim, apesar de distante do grupo, “mandava” e recebia “noti-
cias do mundo de /4", bem como procurava ouvir as palavras daqueles
que “ficaram”, pois sempre “tem gente que vem e quer voltar” e uma ou
outra que veio sé olhar.

5 Nesse periodo, lecionava em duas escolas publicas, sendo uma de Louveira/SP, na qual
ministrava aulas nos anos finais do ensino fundamental e no ensino médio, e outra em
Itatiba/SP, em que trabalhava com a Educacéo de Jovens e Adultos.

6 Realizei o doutoramento em Educagao, na Universidade Estadual de Campinas, em
Campinas/SP
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TO CHEGANDO: O RETORNO...

Em 2009, passei no concurso e comecei a trabalhar na Univer-
sidade Federal de Goias, Campus Jatal” (CAJ/UFG), em Jatai, GO. Foi
uma experiéncia bem rica, intensa e diferente do que estava acostu-
mada até entéo.

Mas ainda continuava cursando o doutorado e participando de
grupos de pesquisa vinculados a Unicamp. Desse modo, optei por
vigjar quinzenalmente para Campinas, SP Essas viagens permitiram,
em 2010, o retorno ao grupo, agora ja intitulado Hifopem, no qual per-
maneci até 2011.

O retorno foi um reencontro com 0s amigos e as amigas, pois
estava chegando... Ademais, conheci 0s novos participantes e tive ou-
tros encontros e desencontros com teorias e estudiosos.

Dos (des)encontros, pela primeira vez, comecei a olhar para a
narrativa enquanto método de pesquisa e para as questdes do sujeito,
do tempo e da interpretacao na perspectiva de Ricoeur (2010).

Nesse espaco de aprendizagens e de trocas, também ini-
ciamos a discussao do livro Para a filosofia do ato responsavel (BA-
KHTIN, 2010b). Buscavamos compreender as aproximagdes e 0s
distanciamentos entre as perspectivas e teorias de Ricoeur (2010) e
Bakhtin (2010a; 2010b). Todavia, ainda debatiamos alguns trabalhos
dos participantes do grupo, como se fosse uma pré-banca de quali-
ficacdo ou de defesa.

Compreendia e compreendo esses momentos de discussao da
pré-banca como uma experiéncia de formagao. Josso (2004, p. 39)
argumenta que

7 Atualmente e apds emancipagdo, o Campus Jatai tornou-se Universidade Federal de Jatai.
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a experiéncia formadora é uma aprendizagem que articula,
hierarquicamente: o saber-fazer e conhecimentos, funciona-
lidade e significagéo, técnicas e valores num espago-tempo
que oferece a cada um a oportunidade de uma presenca para
si e para a situagao, por meio da mobilizagdo de uma plurali-
dade de registros.

Assim, as narrativas orais e aquelas produzidas pelos olhares
e escutas atentas dadas as escrituras académicas produzidas pelos
diversos participantes se inscreveram, para muitos de nés, como um
processo de (auto)formacgéo, onde aprendiamos nas e com as expe-
riéncias académicas vivenciadas e na interacdo com os outros.

Os olhares e as escutas, algumas vezes, se deram de modo
calmo e tranquilo, mas em outras, néo. As pré-bancas foram-se con-
solidando com uma prética e uma cultura do grupo.

Essa pratica necessitou de paciéncia e de certa intencionali-
dade flexivel para ser desenvolvida. Precisamos, enquanto partici-
pantes, ir aos poucos construindo e desenvolvendo a “capacidade
de ver o tempo, de ler o tempo no todo espacial do mundo e, por
outro lado, de perceber o preenchimento do espago nao como um
fundo imoével e um dado acabado de uma vez por todas, mas como
um todo em formagéo, como acontecimento [...]” (BAKHTIN, 2010a,
p. 225, grifos do autor).

Desses acontecimentos, minha escrita foi ganhando profundi-
dade e contorno, ela foi se delineando e o trabalho de doutorado? foi
se aprofundando. A participagéo nos grupos de pesquisa da Unicamp
e no Hifopem se intensificaram, bem como se aprofundaram as leituras
no campo da escola, da cultura e dos grupos colaborativos. O trabalho
de doutorado assim foi ganhando corpo e adquirindo certa estrutura.

8 Tese de doutorado intitulada Aprender matematica na Educagdo de Jovens e Adultos: a
arte de sentir e dos sentidos, sob orientacdo do Prof. Dr. Dario Fiorentini e coorientacéo da
Profa. Dra. Dione Lucchesi de Carvalho.
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Posso afirmar que os grupos de pesquisa foram fundamentais
para 0 meu crescimento como pessoa, docente e pesquisadora, bem
como para o desenvolvimento do trabalho de doutoramento. Esses
espacos e tempos propiciaram momentos de trocas, interrogagoes
e inquietacoes.

Pude revisitar minhas memodrias e percebi, nas anotagdes, que
esses momentos marcaram a minha vida como sendo uma “falta de
algo”, e isto me fez e continua fazendo com que eu queira buscar este
algo que néo sei o que é, mas me impulsiona a continuar.

No entanto, logo essa rotina seria modificada, pois todos 0s
dias € um vai e vem, e a vida que se repete na estagdo nao ocorre
da mesma forma e com o mesmo sentido, sempre é um movimento
e uma compreensao Unica e singular, permeada pelos outros, num
devir continuo de chegadas e partidas.

Assim, no final de 2011, ndo pude mais participar do grupo de-
vido a questao de trabalho no CAJ/UFG e também por conta da fina-
lizag&o da tese.

E assim chegar e partir, sGo s6 dois lados da mesma viagem, pois
o trem que chega é o mesmo trem da partida... Desta forma, se deu
minha nova saida do grupo!

TEM GENTE QUE VAI E QUER FICAR:
UM OUTRO REENCONTRO

Da plataforma dessa estacao que foi e € o Hifopem, o tempo
passou e muitas mudancgas ocorreram, 0 meu retorno se deu somente
em 2016, a partir da vida desse meu lugar que é a vida.
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Destaco que, de 2016 a 2018, participava das reunides do gru-
po, de modo virtual, somente nos primeiros semestres, visto que, nesse
tempo de afastamento, tornei-me mae e assumi vérias responsabilida-
des profissionais, o que tornava muito complicada minha permanéncia
no grupo durante 0s segundos semestres, principalmente em razao
das disciplinas que ficavam sob minha responsabilidade e também
das orientacbes nos estéagios e de trabalhos de mestrado. Mas, inde-
pendentemente da situagao, minha participacao em geral se dava de
forma periférica e bamba, pois nem sempre conseguia estar de modo
efetivo nos encontros quinzenais. Destaco que comecei a participar
com mais intensidade a partir de 2019.

No entanto, mesmo sendo a maioria dos momentos incertos e
bambos, os retornos foram momentos de aprendizagens e de respeito
aos estudiosos e as teorias as quais debatiamos e das quais busca-
vamos nos apropriar tanto na singularidade de cada individuo como
na alteridade do coletivo. E importante destacar o papel da Professora
Adair e de alguns membros do Hifopem para os meus retornos, era
confortavel e acolhedor saber que tinha essa possibilidade.

Nesses varios retornos, (des/re)encontrei com Bakhtin (2010a),
Benjamim (1994), Bosi (1994), Larrosa (1998), entre tantos outros.

Recordo de alguns trabalhos académicos (dissertacoes, teses
e artigos) produzidos pelos participantes do Hifopem que foram deba-
tidos no grupo, alguns de modo mais (in)tenso e outros mais suaves.
Mas o movimento de ler/reler/escrever/ouvir/pensar/ler/reler/repensar/
reescrever/reler possibilitou, aos participantes e a mim, a percepgao
de que algumas narrativas do coletivo do Hifopem se entrelacaram e
foram entretecidas aos fios das narrativas de vida dos participantes —
pelo menos, 0s meus fios foram, com certeza.
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Com efeito, no que tange as histdrias de vida, Pineau (2010)
afirma que as questdes acerca do desenvolvimento e da regulacao sao
atravessadas pela historicidade pessoal, € estas

séo talvez as caracteristicas mais importantes da autoformacéo,
as que a fundamentam dialeticamente, ativando, e talvez mes-
mo criando, o processo unificador da dupla pluralidade. Dal a
grande importancia da histéria de vida para a construgéo e o
conhecimento da autoformacéo. (PINEAU, 2010, p. 112)

Portanto, tal como Pineau (2010), percebi que a participagao
nas reunides e debates do Hifopem deu significado a minha (auto)
formacéao, pois foi uma “dupla apropriacdo do poder de formacéo; €
tomar em méaos esse poder, tornar-se sujeito, mas também ¢é aplica-lo
a si mesmo: tornar-se objeto de formacao para si” (PINEAU, 2010, p.
103). Ou seja, o retorno a essa prética de ler/reler/escrever/ouvir/pen-
sar/ler/reler/repensar/reescrever/reler a minha escritura e a do outro,
num movimento de cooperacao coletiva, propiciou-me e tem me pos-
sibilitado trocar e compartilhar experiéncias, pensar em acoes e refletir
sobre elas, num continuo de contar, recontar, explicar ou reexplicar as
pesquisas e as histérias de vida.

O papel do grupo e o tempo para a reflexao, nos diversos mo-
mentos desse espaco, foram cruciais para o desenvolvimento da
“cultura do olhar” (BAKHTIN, 2010a, p. 227). Brandao (2012, p. 91),
afirma que a

nogao de que os tempos se comunicam e de que o presente
esta carregado tanto de um universo de experiéncia quanto
de um horizonte de expectativa que variam de acordo com o
presente mesmo; a concepcao de que cada presente possui
uma heterogeneidade de atualidades e, por Ultimo, a ideia de
que a histéria é escrita a partir de operagbes de construgao,
caracterizam sua nogéo de histéria como uma concepgéao for-
mulada a partir de reflexdes teoricas sofisticadas que néao se
contém na definicao de determinista, no sentido de que esteja
j& pré-determinada.
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Isto &, essa pratica de ler/reler/escrever/ouvir/pensar/ler/reler/re-
pensar/reescrever/reler/reouvir, a simesmo e ao outro, que foi se cons-
truindo num amplo espectro do tempo em devir, ja havia me auxiliado
durante o mestrado e o doutorado, mas também contribufa no agora,
nessa nova permanéncia.

A relacao ler/reler/escrever/ouvir/pensar/ler/reler/repensar/rees-
crever/reler/reouvir constituiu e tem constituido a escrita e a relagéo de
guem era e é a autora-criadora dos trabalhos académicos debatidos,
num constante movimento do eu-para-mim, do eu-para-os-outros e
dos outros-para-mim (BAKHTIN, 2010a). Os movimentos nem sempre
ocorreram de forma harménica ou mesmo lineares: muitas vezes, se
deram de modo torto, bambo e inquieto — numa relacdo entre o passa-
do, o presente e o futuro de minha vida e da vida com os outros.

Percebo que as leituras e as escutas dos diversos trabalhos aca-
démicos acabaram por tramar nossas histérias, nossas experiéncias vi-
vidas. Essa forma de trabalho possibilita a nés, autores-criadores/ouvin-
tes-leitores/narradores, refletirmos sobre nossas experiéncias e agoes,
dando sentidos ao que nos aconteceu, ao que esta acontecendo. Mas,
ao mesmo tempo, pensar num possivel devir sobre o que podemos
mudar ou 0 que permanece imutavel, sobre as possibilidades do que
poderia ter nos acontecido ou ter-nos sido, perspectiva um porvir imagi-
nado acerca das possibilidades do acontecer. “Todas essas opgoes de
temporalidade devem ser consideradas como possibilidades abertas, o
que revela ao mesmo tempo a complexidade da narragao e seu poder
de auto(trans)formacao” (PASSEGGI, 2021, p. 2).

Ademais, uma vez que a histéria coletiva do Hifopem se entrete-
ce com a histéria de cada individuo que participa desse grupo, vemos
que 0 outro, enquanto um ouvinte-leitor atento e responsavel, também
possibilita o repensar do narrador sobre si proprio, pois, ao narrar, o
sujeito, a pessoa, da e tem um olhar para si e de si que lhe permite
repensar sobre si mesmo a partir das suas relagdes com o outro e do
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olhar do outro (BAKHTIN, 2010a). Passeggi (2016), ademais, destaca
que o narrador realiza uma projecao de e sobre si, elabora versdes
de si e reflete sobre suas intengdes e pensamentos, (re)constréi suas
experiéncias vividas a partir de suas narrativas, bem como assume
seu papel de protagonista de sua vida e de seus sentidos. Ou seja,
enquanto autores-criadores e narradores que somos, nés Nos autoin-
terpretamos e interpretamos nossas vidas e nossas experiéncias no
grupo, pois, como participantes da histéria coletiva desse, somos su-
jeitos que damos sentidos a vida e a nés mesmos, visto que podemos,
enguanto autores e narradores que assumem a autoria responsavel do
texto, “reinventar a percepgao de si [n6s], do outro e do mundo, do que
¢ e do que poderia ter sido” (PASSEGGI, 2021, p. 4).

Para Bakhtin (2010a, p. 141-142), “sem essas narragoes dos ou-
tros, minha vida n&o seria s6 desprovida de plenitude de contelido e de
clareza como ainda ficaria interiormente dispersa, sem unidade biogréa-
fica axiolégica”. E nessas narragdes que percebemos a multiplicidade
de tons e cores das narrativas do grupo, que enxergamos descobertas,
dificuldades, desafios, sentimentos e lembrancas que s&o resgatadas
e se renovam, quando escrevemos e partilhamos nossas produgoes.

Além disso, percebemos que nao nascemos professores ou
pesquisadores — nos tornamos e vamo-nos constituindo e nos instituin-
do ao longo dos caminhos trilhados. Somos pessoas, professores e
pesquisadores que, entre as diversas dlvidas e dificuldades, buscam
por realinhamentos de nossas rotas a partir do olhar do outro.

O fluxo da vida nos faz tomar e optar por decisdes que nem
sempre sdo as melhores, mas que sao as possiveis em determinadas
situacdes e condigbes, como as saidas e 0s retornos ao grupo.

Mas, independentemente das opg¢des que tomamos ou que eu
tomei, mais especificamente, a vida académica continua, seja longe
ou de perto, com suas disciplinas e horarios, projetos e trabalhos de
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orientandos®. Como observa Rios (2001, p. 32), “somos o que faze-
mos para transformar o que somos. A identidade nao é uma pega de
museu, quietinha na vitrine, mas a sempre assombrosa sintese das
contradicdes nossas de cada dia”.

Assim, as participacbes no Hifopem novamente fizeram com
gue eu questionasse alguns aspectos da docéncia e me inquietaram
como pesquisadora. Desse modo, no final de 2019, coloquei no plano
de trabalho da instituicdo a qual estava vinculada, um pedido de afas-
tamento para o pds-doutorado em Educacdo na USF, em ltatiba/SP,
que iniciaria no segundo semestre de 2020.

No entanto, no inicio de 2020, acabei por assumir as coordena-
¢Oes de Ensino™ e Institucional do Programa Residéncia Pedagdgica
(PRP)". Foram muitas mudangas, de algumas eu gostei e sobre ou-
tras, precisarei refletir muito ainda. Porém, ndo consegui retornar ao
grupo no primeiro semestre de 2020.

No entanto, as vidas que se repetem na estagdo acabaram nova-
mente por modificar-se, metamorfosear-se... Em 11 de marco de 2020,
a Organizagdo Mundial da Saude (OMS) declara situacéo de pande-
mia, devido a um novo virus, nomeado de SARS-CoV-2, que causa a
doenga COVID-19. Em 20 de marco de 2020, o Congresso Nacional

9 Trabalhos de orientandos de estagios, Programa Institucional de Bolsas de Iniciago a
Docéncia (PIBID) e mestrado.

10 A coordenagao de ensino da UFJ tem como objetivos: auxiliar os cursos de graduacgéo na
elaboracéo e na atualizacdo de projetos pedagdgicos; assessorar 0s programas institu-
cionais; analisar os projetos de ensino e promover féruns, reunides e semindrios sobre o
processo de ensino, aprendizagem e avaliacdo, a fim de melhorar a qualidade dos cursos
dessa instituicao.

11 A Residéncia Pedagogica é um programa nacional de bolsas para estudantes de licen-
ciatura, desenvolvido pela Universidade Federal de Jatal (UFJ), em colaboragdo com a
Secretaria Estadual de Educagéo de Goias e com a Secretaria Municipal de Educagéo de
Jatai, GO. As atividades de residéncia pedagogica podem ser exercidas por licenciandos a
partir do 5.° periodo ou da metade do curso de licenciatura em escola publica de educagéo
bésica, sendo esses acompanhados por preceptores e por docentes orientadores. Nesse
sentido, a coordenagéo institucional da UFJ é realizada por um docente indicado pela
Pro-reitoria de Graduagéao e aprovado pelos pares em reunido dessa camara.

43



brasileiro publica o Decreto Legislativo n.° 6, de 2020 (BRASIL, 2020),
que reconhece o estado de calamidade publica.

Apds o inicio do isolamento, vi minha vida mais ou menos “orga-
nizada nos tempos”? virar de cabega para baixo, do avesso, do direito,
do esquerdo, de qualquer lado e mais um pouco. Virar algo nunca
esperado ou imaginado ou mesmo perspectivado.

Vi minha casa virar o meu trabalho, a escola dos meninos'®, o
trabalho do marido. Vi meu lugar de descanso ir se (trans)formando e
ser invadido por um excesso de telas, vi minhas posigoes profissionais
— professora, pesquisadora e coordenadora — se misturarem com as
de méae e dona de casa. Ainda, vi minha casa passar a ser meu Unico
espaco de lazer que podiamos compartilhar em segurancga. Percebi
que as 24 horas do dia, que ja eram poucas, tornaram-se insustenta-
velmente pequenas para a quantidade de problemas e acontecimentos
que nos atravessaram, N0Os perpassaram € nos transpassaram.

Minha casa estava repleta de sujeitos distantes e virtuais, alguns
conhecidos e outros ndo, mas que se encontravam la meio por meio
do hangouts, zoom, whatsapp, skype, meet, entre outros.

Nesse interim, meus planos para o pés-doutoramento se modifi-
caram, pois o distanciamento social fez com que os afastamentos para
aperfeicoamento fossem cancelados.

Mas o grupo, apesar da distancia, foi fundamental para a com-
preensao desse momento. Destaco que alguns antigos membros do
Hifopem com quem mantenho contato até hoje propiciaram-me, mes-
mo sem estar participando do grupo, momentos de reflexdes e apren-
dizagens. Passei a considerar e perceber muitas coisas em que antes

12 Tempo de trabalho, tempo de mae, tempo de pesquisa, tempo de lazer, tempo de visitas
a familiares e amigos, tempos de projetos de extensdo, tempos de auxilios as aulas dos
filhos... Muitos tempos!

13 Tenho dois filhos.
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n&o reparava ou nem valorizava — por exemplo, ter o cuidado de falar
de modo claro e calmo, de fazer minha autodescricao e criar as ima-
gens que utilizo para representar minhas falas e argumentagoes nas
web conferéncias, etc.

Nessa bagunga mais ou menos organizada de sentimentos e
sentidos é que retorno, no segundo semestre de 2020, de modo vir-
tual, as reunides do grupo. A participacdo nas discussdes e embates
fazia-me centrar naquilo que eu gostava: nas leituras e nos debates.
Novamente, fui-me reencontrando com os estudos de Bakhtin (2010a)
a partir do livro Estética da criagcao verbal.

Nos embates e nas questdes levantadas, fui revisitando e tendo
outras apropriagoes e percepcdes acerca do dialogismo, dos géneros
do discurso e do excedente de visdo. Além disso, as indagacdes e
duvidas levantadas pelos participantes e por mim fizeram-me querer
aprofundar nos estudos sobre o cronotopo e a exotopia'.

As reunides deram-me certa leveza para enfrentar o distancia-
mento social, as mudancas nas rotinas de casa e do trabalho; fui aos
poucos reaprendendo a ser professora do ensino superior de modo
remoto, bem como pesquisadora. Esse espago e esse tempo pos-
sibilitaram (com)partilhamentos de experiéncias, sonhos, esperancgas,
faltas, limites, modos de pensar, dizeres e escreveres... modos de ver,
ouvir e sentir... Deu sentido a algo que eu ja gostava de fazer: escrever
sobre meus “causos”, minhas memorias e sensagdes. Nao tinha um
leitor especifico, mas comecei a registrar...

14 Amorim (2006) afirma, com base nos estudos da obra de Bakhtin, que existe uma relagcéo
entre espago e tempo na qual podemos tratar a partir da exotopia e do cronotopo. A exoto-
pia “refere-se a atividade criadora em geral — inicialmente a atividade estética e, mais tarde,
a atividade de pesquisa em Ciéncias Humanas” (AMORIM, 2006, p. 95); o cronotopo “foi
concebido no ambito do texto literario”.
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Os registros feitos sem intencao de leitores ganharam aos pou-
COs 0s ouvintes-leitores, o Hifopem, que me mostraram 0 quao meus
“causos”, minhas histérias, nao eram Unicas.

Esse espaco e tempo do/no Hifopem destacaram variadas nar-
rativas orais de vidas, de superacao e de desafios, de alegrias e tris-
tezas, de embates tedricos, de lutas pessoais, politicas e ideoldgicas,
de acolhimentos... S&o s6 dois lados da mesma viagem, o trem que
chega é o mesmo trem da partida. Foram horas de encontros e também
foram horas de despedidas de algumas pessoas. Teve gente a sorrir e
a chorar e assim chegar e partir.

Aos poucos as reunides foram ganhando novos contornos, e 0s
espacos e tempos modificados foram se transformando e nos modifi-
cando, nos (trans)formando.

Os acontecimentos aos poucos comegaram a esbogar novas
perspectivas, sendo essas feitas com linhas tortas, por curvas ora in-
certas e outras, bambas.

Nesse movimento de tensdes que estava experienciando e ain-
da experiencio, outros deslocamentos de sentidos social, pessoal e
profissional foram provocados. No final de 2020, meu esposo foi trans-
ferido de local de servico, e eu acabei por pedir uma remogao tempo-
raria para o Campus Pantanal da Universidade Federal de Mato Grosso
do Sul (CPAN/UFMS).

Assim, quando retorno ao grupo em 2021, j& estou como pro-
fessora no CPAN/UFMS. Novamente, a historia coletiva do Hifopem
vai se tramando com minha histéria de vida. Afinal, todos os dias é um
vai e vem, a vida se repete na estacdo. Porém nao como uma simples
repeticao, mas ganhando novos sentidos, contornos e cores a partir do
olhar e da escuta de quem reinterpreta seu préprio percurso em seu
cotidiano enquanto pessoa, professora e pesquisadora. Isto é, a narra-
tiva pessoal, a narrativa docente e a de pesquisadora novamente estao
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sendo tecidas com as tramas das histérias dos outros participantes no
grupo. Comegamos a estudar novas teorias e alguns estranhamentos
se fizeram presentes.

Pude perceber que nossas histérias, memarias e escritas eram
flexiveis, pois iam se compondo a partir da relagdo com o outro e a
partir do olhar do outro, o que nos permitiu e nos tem permitido refazer
nossas histérias, nossas lembrancas, a partir de resisténcias e fugas
daquilo que nos incomoda (ou “tem incomodado”). Histérias que tive-
ram acréscimos de fatos oriundos do nosso desejo e se apresentaram
como outras possibilidades para nossas vivéncias presentes nas dis-
cussodes e trocas do grupo, bem como na escrita cuidadosa daquele
que responde por seus atos.

Entendo que as narrativas, quer constituidas pela participacao
efetiva, quer pelos momentos bambos, quando dadas a conhecer pela
escrita responsiva, cujo enfoque é a autointerpretagdo do processo
experienciado das idas e vindas, sao possibilidades de se revisitar e
reelaborar a narrativa que € alimentada pelos sentidos das experién-
cias tidas através do olhar do agora.

Observo, apoiada em Benjamin (1994), que o entrecruzamento
do hoje com as relacdes e as permanéncias no grupo, que foram
rememoradas, permitiu ainda o entrelacamento e o atravessamento
de olhares, isto &, os entrecruzamentos tornam-se uma possibilidade
de relacao em diferentes tempos, espacos e visdes de mundo, o que
pode provocar um didlogo com as experiéncias vividas por mim e
com o outro.

Benjamim (1994, p. 205) destaca que a narrativa € uma

forma artesanal de comunicagao. Ela ndo esta interessada em
transmitir o “puro em si” da coisa narrada, como uma informa-
gao ou um relatorio. Ela mergulha a coisa na vida do narrador
para, em seguida, retira-la dele. Assim se imprimi na narrativa
a marca do narrador (BENJAMIM, 1994, p. 205, grifo do autor).
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O Hifopem, enquanto espaco'® de troca e de aprendizagens co-
letivas, tem evidenciado que o movimento de ler, reler, debater, escre-
ver, ouvir, pensar, ler, reler, repensar, reescrever, reler, repensar... tem
desencadeado reflexdes e propiciado outras escritas, especificamente
uma (trans)formacéo minha enquanto pesquisadora que € e foi atra-
vessada pelas relacdes temporais experienciadas pela minha pessoa
enquanto narradora. Para Bakhtin (2018, p. 226-227), 0s

acontecimentos do enredo se concretizam, ganham corpo, en-
chem-se de sangue. Pode-se comunicar um acontecimento,
informar sobre ele, oferecer indicacdes precisas sobre o lugar e
o tempo de sua realizagdo. Mas o acontecimento néo se torna
uma imagem. O préprio cronotopo fornece um terreno impor-
tante para a exibicao-representacao dos acontecimentos. E isso
se deve justamente a uma condensagao espacial € a concre-
tizacdo dos sinais do tempo — do tempo da vida humana, do
tempo histérico — em determinados trechos do espaco.

Nesse sentido, entender as diversas narrativas pessoais entrecru-
zadas pela narrativa coletiva do grupo vem evidenciando que esse mo-
vimento foi e € fundante para o desenvolvimento pessoal e profissional
dos participantes — e me incluo aqui —, pois somos nés, enquanto atores,
gue comunicamos e narramos as nossas histdrias de vida e juntamente
vamo-nos constituindo pesquisadores nessa atividade.

Bakhtin (2018, p. 243) destaca que o

o tempo do autor-criador n&o se limita ao presente, ele se afasta
para um futuro ilimitado. Nele o espago é igualmente ilimitado:
ele cria tanto para o imediato quanto para o distante. Pode-se
dizer metaforicamente que ele se encontra numa quarta dimen-
sdo que abrange as trés medidas [passado, presente e futuro].

Ou seja, pode-se perceber que na escrita dos trabalhos aca-
démicos ou de artigos produzidos pelos participantes “existe uma

15 Segundo Frago e Escolano (1998), o espago e o tempo ndo sé&o simples representagoes
neutras na relagao de ensino e de aprendizagem, eles nos constituem como sujeitos de um
determinado discurso.
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pluralidade de aspectos da vida real de uma obra” (BAKHTIN, 2018, p.
243), como o “olho que vé e o0 que ¢é visto por ele. O préprio olho que
V& n&o se incorpora ao visto por ele e nem integra as suas partes. Esta
fora dele, em outro espago e outro tempo” (BAKHTIN, 2018, p. 243).
O olho que vé é o outro que instiga mudancas e se destaca como um
canal de revelacao e desvelagbes que, por vezes, tornam-se fontes de
inspiracao e de conhecimento, mas, em outras, fontes de estranha-
mentos e rupturas. Isto tem propiciado aos autores-criadores e aos
ouvintes-leitores um (in)tenso e profundo processo de reflexao sobre
as vidas dos outros e a nossa propria vida.

Percebo que a partir das escritas produzidas por nés, partici-
pantes do Hifopem e do “ouvir” as leituras, tem sido possivel observar
que existe uma relacdo entre 0 mundo representado (a narrativa) e
o0 mundo que representa (a vida), visto que o “jogo do tempo [...] no
interior da unidade representavel: comegar pelo fim ou pelo meio, an-
tecipacao [...], retorno. Eum jogo do narrador ou do autor, sem violar
o tempo objetivo” (BAKHTIN, 2018, p. 241), pois “o inicio e o fim do
acontecimento narrado (representado) e o inicio e o fim da narragéo
(representagao) desse acontecimento sao acontecimentos totalmente
diversos, situados em diferentes universos” (BAKHTIN, 2018, p. 238).

Essa distingéo entre o representado e a representacdo é essen-
cial para entender o “autor-criador” na obra de Bakhtin. Para Faraco
(2005, p. 39), o autor-criador é aquele que da forma ao enredo, ao
acontecido, “ele nao apenas registra passivamente os eventos da vida
[...], mas, a partir de uma certa posicao axiolégica, recorta-os e reorga-
niza-os esteticamente”, isto €, ele da o acabamento inacabado sobre 0
“modo de ver o mundo, um principio ativo de ver que guia a construcéo
do objeto estético e direciona o olhar do leitor” (FARACO, 2005, p. 42).

Nesse sentido, durante as pré-bancas e nos estudos e anali-
ses dos encontros do grupo, tenho percebido que existe uma relacao
entre 0s autores-criadores — 0s integrantes do grupo que produzem
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suas narrativas, seus trabalhos académicos com base nos estudos
autobiograficos, narrativas de vida e de si e memoriais de formagéo —e
0 ouvinte-leitor (o Hifopem), pois, quando damos a conhecer nossas
escritas a um outro, aqui, no caso, o Hifopem, podemos observar

o ponto de vista do autor: de onde ele olha acontecimentos re-
presentados. O ponto de vista que parte do autor (de si mesmo)
estd de qualquer forma situado em relagcdo ao acontecimen-
to representado. O autor estd sempre voltado para o universo
representado e para o ouvinte-leitor (antecipado e real). (BA-
KHTIN, 2018, p. 239)

Ou seja, existemn caminhos, “passagem ao significado e ao sen-
tido” (BAKHTIN, 2018, p. 239), pois, como autores-criadores, somos
parte de uma “unidade semantica aberta”, em que a “obra como ob-
jeto da criagao artistica e da recepgao artistica (do leitor ouvinte)” (BA-
KHTIN, 2018, p. 240) esta em um continuo movimento de antecipagao
(o ouvinte-leitor).

Bakhtin (2018, p. 240) destaca que “toda palavra é dirigida, e
nao a outras palavras do contexto, mas aquelas fora dele. Sdo os vin-
culos internos e externos do texto. Todo texto pressupde um outro, um
contexto dialégico voltado para ele. Minha palavra nao pode existir sem
a palavra do outro” (BAKHTIN, 2018, p. 240).

Assim, quando nds, participantes do Hifopem, produzimos as
escritas de nossos trabalhos e as damos a conhecer, ja perspectivan-
do um ouvinte-leitor (os demais participantes), nao nos limitamos so-
mente ao presente, mas também projetamos um futuro, ilimitado. “Nele
0 espaco ¢ igualmente ilimitado: ele [o autor-criador] cria tanto para o
imediato quanto para o distante” (BAKHTIN, 2018, p. 243).

Esse “posicionamento axioldgico” (BAKHTIN, 2018) do autor-
-criador é a esséncia da questao da autoria em que se destaca o olhar
valorativo do autor para a personagem. Bakhtin (2018, p. 234) com-
preende que, se
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eu narrar (ou escrever) uma ocorréncia que acaba de aconte-
cer comigo, como narrador (ou escritor) ja estarei fora daquele
tempo-espago onde se deu tal acontecimento. A identificagao
absoluta do meu “eu” com aquele “eu” sobre quem narro, ¢ tao
impossivel como erguer a si mesmo pelos cabelos. O mundo
representado, por mais realista e veridico que seja, nunca pode
ser cronotopicamente identificado com o mundo real que repre-
senta, e no qual se encontra o autor-criador dessa representa-
cao. (BAKHTIN, 2018, p. 234 grifos do autor)

Partindo dessa relagao espaco e tempo na escrita do autor-cria-
dor, que conhece seu “eu” por meio da consciéncia e de um referencial
externo, esse garante um olhar para si mesmo a partir do excedente
de visado que lhe propicia compreender e apreender o personagem (0
eu-para-si-mesmo) em sua totalidade.

Ademais, as escritas produzidas e o “ouvir’” das leituras dos
trabalhos no grupo Hifopem tém evidenciado o (des/re)encontro com
“significados e sentidos extratemporais, como todo encontro, sé é pos-
sivel no tempo e no espacgo” (BAKHTIN, 2018, p. 246).

E necessario destacar que, apesar da consciéncia do persona-
gem (eu-para-si-mesmo) parecer condicionar o autor-criador, a cons-
ciéncia deste € a consciéncia a partir de outras consciéncias, ou seja,
0s participantes do Hifopem vao constituindo suas escritas e a si-mes-
mos a partir do olhar do outro, o ouvinte-leitor. Assim, é evidente que

esses homens reais — autores e ouvintes-leitores — podem (e
costumam) encontrar-se em diferentes em tempos e espagos,
as vezes separados por séculos e distancia espacial, mas mes-
mo assim se encontram num mundo historico real uno e inaca-
bado, que esta separado do mundo representado no texto por
uma nitida fronteira principal. Por isso podemos chamar esse
mundo de mundo criador do texto: ora, todos seus elementos
— arealidade refletida no texto, os autores que o criam, os inter-
pretadores do texto (se eles existem) e, por Ultimo, os ouvintes-
-leitores que recriam e nessa recriagao o renovam — participam
igualmente da criagao desse mundo representado. (BAKHTIN,
2018, p. 230)
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O ouvinte-leitor se destaca como um “outro” para o “eu”, sendo
o primeiro que da o acabamento para a escrita e o “eu” personagem
do trabalho académico, funcionando como um excedente de viséo,
pois 0 “eu” autor-criador e 0 “eu” personagem sempre necessitam do
‘outro” para que possuam uma visao de si mesmo.

Considerando a relagéo entre o “eu” e o “outro”, é possivel ver
que a cultura de ler/reler/escrever/ouvir/pensar/ler/reler/repensar/rees-
crever/reler/reouvir desenvolvida no Hifopem evidencia que nés, como
participantes, estamos sempre em diélogo, inclusive dependemos do
dialogismo para nossa vida académica, pois, ao lermos o trabalho do
colega, iniciamos um didlogo com este trabalho, inferimos sobre ele
e, as vezes, sentimos (des)conforto ou percebemos aproximagoes e
distanciamentos. Também observamos que a convivéncia com e entre
0s participantes do grupo permitiu-nos, através do outro, que o “eu”
tivesse possibilidades de repensar a si mesmo, tendo como parame-
tros suas atitudes, seus valores, modos de viver, ver e ouvir 0 mundo
real e o mundo representado, revelando assim suas significagdes na
construcao da identidade pessoal e profissional de cada participante e
do grupo Hifopem como um todo.

Para finalizar e iniciar, construir esta narrativa a partir das expe-
riéncias que se deram das/nas/pelas vivéncias, aproximagoes e distan-
ciamentos dos diversos momentos em que estive no grupo foi um pro-
fundo vai-e-vemn da vida, [que] se repete, se modifica e se refaz nesta
estaggo do trem que é o grupo, sabemos [que] as vezes tem gente que
chega pra ficar e mas também tem gente que vai pra nunca mais...”.

Independente das opc¢des e decisdes que precisamos tomar, o
Hifopem para mim, como pessoa, professora e pesquisadora é sem-
pre um espago e tempo de liberdade, uma possibilidade de um tempo
em devir que esta aberto a simultaneidades e a singularidades desen-
volvidas com e junto ao outro, pois a plataforma dessa estacédo é a vida
desse meu lugar de docente, é a vida desse meu lugar de pesquisa-
dora, é avida... é a vida desse meu lugar de méae e esposa, é a vida.
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Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina
ao aprender. Quem ensina, ensina alguma coisa a alguém.
(FREIRE, 2013, p.25)

INTRODUCAO

Os discursos que atravessam a identidade do professor sdo inu-
meros, e muitos até chegam a criar raizes, como, por exemplo, “Ser
professor € missao” ou “Os professores séo vocacionados”. Os dis-
cursos mencionados possibilitam a criacdo de um esteredtipo para o
professor, ou seja, um sujeito passivel de todo tipo de sofrimento que o
magistério poderia causar. Esses discursos, entretanto, sdo descons-
truidos por qualguer docente, de modo que nds ndo nNos enxergamos
dessa maneira. Entdo, como nos vemos como professores? A questao
é: como eu me vejo na carreira docente? Quem sou a cada dia? Quais
vivéncias me transformaram?

A experiéncia da docéncia impulsionou, em mim, repensar so-
bre os saberes que envolvem a profissao e, com isso, fui compreen-
dendo que os saberes docentes nao estavam relacionados somente
ao contetdo. Ser professor é mais que isso, porém ainda nao tenho
todas as respostas que me inquietam. Respostas estas, que procuro
encontrar no curso de Doutorado. Entretanto, na busca por resposta,
fui confrontada por perguntas. Afinal, eis a primeira resposta que pude
encontrar: um professor nao vive sem perguntas. Ao longo da minha
trajetoria na pos-graduacéo, gostaria de encontrar as respostas para
as tensodes existentes entre os profissionais na educacao basica, vol-
tando-me especialmente para o professor de Matematica.

Para este desafio, tenho buscado na literatura aporte tedrico
para compreender algumas situacoes ja estereotipadas dentro dos
muros da escola. As leituras realizadas nas disciplinas do doutorado
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e com o grupo Histdria e Formagéo de Professores que Ensinam Ma-
tematica (Hifopem)' tém me permitido compreender a relagao profes-
sora-pesquisadora (auto)biografica. Para que haja mais clareza em
minhas palavras, é preciso fazer um recorte histérico sobre minha tra-
jetdria profissional e académica. A culminancia entre ambas criou em
mim a tensao entre magistério e ciéncia.

O objetivo geral deste capitulo é apresentar um recorte histérico
sobre minha trajetéria na educacao, atravessado por consideragbes
tedricas que venho construindo neste periodo de doutorado. Especifi-
camente, pretendo retomar tensdes vivenciadas em minha vida no ma-
gistério, pela possibilidade de relacionar minha vivéncia as competén-
cias profissionais e a identidade docente, que sdo pecas importantes
para o meu desenvolvimento profissional.

Metodologicamente, este trabalho sera composto por um dis-
curso narrativo autobiografico e uma revisao bibliografica que corro-
bora a minha narrativa.

MEMORIAS DE UM RECORTE HISTORICO

O sonho pelo magistério ou aquelas convicgbes sobre uma edu-
cacgdo eximia ndo comungavam com meu ideal profissional quando
optei pelo curso de Licenciatura em Quimica. Um laboratério era o
espaco em que almejava trabalhar, me desenvolver profissionalmente,
porém, foi 0 espago escolar que me proporcionou 0 meu primeiro em-
prego na minha éarea. E foi dessa maneira que entrei em sala de aula
pela primeira vez: a oportunidade de estar empregada.

1 Fui convidada pela professora Adair a participar do grupo de pesquisa enquanto cursava
uma disciplina no programa de Pés- Graduacdo em Educagéo, na condigdo de aluna
especial. Entrei para o grupo no segundo semestre de 2020. Participar do Hifopem tem
me mobilizado a novas perspectivas em relagdo ao meu desenvolvimento profissional e a
importancia das relagbes com o outro.
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Ha um detalhe interessante aqui: a possibilidade de lecionar
oportunizava tempo para que eu pudesse também estar em um labo-
ratorio de quimica, onde eu me dedicava a iniciagao cientifica®. Logo
compreendi que era possivel conciliar os dois trabalhos (o que se es-
tendeu em toda a minha graduacéo). Naquela época, quando eu era
aluna do curso de licenciatura em quimica, acreditava que para ser
professora bastava ter conhecimento de contelido e saber transmiti-lo,
e Nao me preocupava com os saberes pedagdgicos.

O inicio da minha trajetéria profissional foi mais genérico do que
eu imaginava. Por que ingressar no magistério? Porque era a oportu-
nidade que me possibilitava tempo para conciliar com a pesquisa. Ao
longo do percurso no doutorado, esta talvez tenha sido minha primeira
ponderacdo, de maneira tedrica, sobre o perfil do professor e a profis-
sao docente. Para tanto, foi preciso voltar as minhas raizes na profis-
sd0, ao meu inicio de carreira, para repensar o contexto.

Quem eu era como professora de matematica? Que valores
académicos eu agregava aos meus alunos? Pretendo responder estas
questdes ao longo desta narrativa.

RESSIGNIFICANDO OS SABERES DOCENTES

Hoje, com as leituras que tenho realizado em meu processo for-
mativo no doutorado, tenho compreendido o quanto a formagéo inicial
é crucial para um professor. Pelas lentes tedricas de Morgado (2011), o
desenvolvimento profissional de um professor inicia-se na graduacao,
ou seja, é quando se inicia a sua profissionalizacdo. Esse periodo de-
veria propiciar ao educando do magistério um ambiente formativo que
lhe favoreca apropriar-se da cultura profissional e oportunize construir
sua identidade profissional.

2 Em 2005, em meu segundo ano na faculdade, comecei a lecionar matematica em uma

escola municipal em minha cidade e, concomitantemente, fui convidada a participar de um
projeto de iniciagao cientifica na faculdade.
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Como ja disse anteriormente, minha primeira formacao foi Li-
cenciatura em Quimica (algum tempo depois fiz uma complementagéo
em Licenciatura em Matematica). Na época, eu me preocupava muito
mais com as disciplinas relativas ao conhecimento cientifico, em detri-
mento das disciplinas pedagdgicas e do estagio docente. Nao posso
afirmar se minha formagao inicial apresentou lacunas em relagéo a
apropriacao da cultura profissional, ou se eu ndo compreendi 0 que
me foi passado. Nao me recordo das aulas voltadas para a didatica
ou mesmo do nome de algum autor que eu possa ter estudado. Pos-
sivelmente, minha atengéo estava voltada para a quimica pura e apli-
cada. Surgiram, entao, mais perguntas para as quais eu ainda busco
respostas. Teria minha formagao inicial proporcionado um ambiente
favoravel para a apropriagéo da cultura profissional e a construgéo de
uma identidade profissional?

A formacéo profissional docente, além de exigir conhecimento
cientifico, requer o aprendizado de conceitos e capacidades, como
também valores e atitudes os quais s&o responsaveis por contribuirem
na formagao da postura profissional do professor. Morgado (2011) se
refere a trés pilares da profissionalizacdo, os quais julga serem pecas
importantes para o desenvolvimento profissional docente: competén-
cias profissionais, cultura profissional e identidade profissional.

Gorzoni e Davis (2017) utilizam o termo “profissionalidade do-
cente”, referindo-se ao desenvolvimento profissional que acontece de
maneira progressiva e continua. Nesse percurso, almeja-se o desenvol-
vimento de competéncias e da identidade profissional, as quais se ini-
ciam na profissionalizacao e se prolongam ao longo de toda a carreira.

A profissionalidade docente pode ser entendida como aquilo
que é especifico na acdo docente, ou seja, “um conjunto de comporta-
mentos, conhecimentos, destrezas, atitudes e valores que constituem
a especificidade de ser professor” (GIMENO SACRISTAN, 1999, p.65).
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Para Roldao (2005 apud MORGADO, 2011, p. 797), as compe-
téncias profissionais estéo ligadas a um saber profissional, tido como
“elemento central no exercicio da profissao”, ou seja, a agao de ensi-
nar. A autora apresenta duas linhas de atuagéo relacionadas a agéao de
ensinar: (a) o professor é o detentor do saber, responsavel por transmi-
ti-lo ao aluno, que é responsavel por compreender, como resultado de
seu esforgo; (b) ensinar como fazer com que os discentes aprendam o
conhecimento que se expde, de modo que o professor seja visto como
0 mediador entre o saber e o aluno.

Hoje compreendo gque meu inicio de carreira foi marcado pela
primeira linha de atuagao docente apresentada por Roldao (2005 apud
MORGADQO, 2011), em que o professor é o detentor do saber e respon-
savel por transmiti-lo ao aluno. Ao longo dos anos, tempo em que fui
me desenvolvendo profissionalmente, fui compreendendo, pela pratica
docente, que o professor ndo se deve restringir ao dominio de conteu-
dos cientificos especificos de um curriculo, ou nem mesmo aos conhe-
cimentos didaticos. E preciso compreender “as relagdes entre o pro-
cesso educativo, a escola e a cultura” (MORGADOQ, 2011, p. 798). Eu
nao compreendia esses conceitos e as relacdes estabelecidas entre
eles quando me formei no curso de licenciatura em quimica, ou seja,
durante o processo que deu inicio a minha profissionalizagao docente.

Refletindo sobre os pressupostos tedricos e o inicio da minha car-
reira docente, hoje compreendo, ao rememorar aguela época, que, ao
entrar pela primeira vez em uma sala de aula, entendia 0 quao importan-
te era ter o dominio do conteldo e seguranca ao transmiti-lo, porém nao
tinha consciéncia de que isso ndo bastava para que eu tivesse uma boa
relacdo com meus alunos e com a disciplina de matematica. Eu tinha 19
anos e ainda era aluna; portanto, eu me espelhava nos exemplos dos
professores que tive no Ensino Fundamental e Médio, na tentativa de ser
uma boa professora. Em meus quatro primeiros anos como professora,
acreditava que a agao de ensinar relacionava-se a transmisséo do saber,
mas sentia que faltava muito em minhas aulas. Eu buscava compreender
se o aluno realmente entendia 0 que eu Ihe ensinava.
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Nesse meio tempo, participei de alguns cursos de formacao
oferecidos pela rede municipal de ensino, os quais comecaram a me
movimentar para um novo olhar acerca do saber profissional: o pro-
fessor como o mediador entre o saber e 0 aluno. Na busca por novas
metodologias, tentei protagonizar a participacao dos alunos durante as
aulas, evitando momentos unicamente expositivos. Percebi a necessi-
dade de valorizar o didlogo em sala. Mesmo assim, muitas de minhas
tentativas foram frustradas, ndo compreendia 0 que estava fazendo de
errado... por que, muitas vezes, o didlogo ndo acontecia? Ao longo dos
anos, aprendi com outros professores, em formacoes continuadas, ou
pela experiéncia da prépria préatica, que eu queria que os alunos parti-
cipassem, mas eu nao os estava ouvindo.

O que eu nao compreendia, e que tenho construido aos pou-
cos durante meus 16 anos no magistério, € que é preciso entender
as relagbes entre o processo educativo, a escola e a cultura. Qual é
0 meu espago educativo? Quem s&o meus alunos, o que eles fazem,
como eles vivem? Como ensinar matematica perpassando pelo coti-
diano dos alunos, pelas suas necessidades e valores? Paulo Freire me
ajuda a refletir:

Saber que ensinar nédo é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria producéo ou a sua constru-
¢ao. Quando entro em uma sala de aula devo estar sendo um
ser aberto a indagagoes, a curiosidade, as perguntas dos alu-
nos, a suas inibigdes; um ser critico e inquiridor, inquieto em
face da tarefa que tenho — a de ensinar e ndo a de transferir
conhecimento. (FREIRE, 2013, p.47)

Esse saber ensinar, ao qual Paulo Freire se refere, foi (e ainda €)
um processo em minha formacao. Quando pensamos em leitura, deve-
mMos considerar o processo que envolve o enunciador, o texto produzi-
do e o leitor. Logo, parte do sentido do texto esta no leitor. Este carrega
em si valores construidos ao longo de sua vida. Portanto, a reflexdo a
qual pretendo chegar esté no fato de que as leituras que fazemos mu-
dam seu significado de acordo com o0 momento em que estamos. Que
sujeito eu sou agora? Sei que nao serei a mesma amanha.
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Compreender que saber ensinar nao é transferir conhecimento
& um desafio constante para um professor de matematica que recebeu
uma formacao nesses moldes. Por isso, eu reafirmo que esse saber
ensinar € um processo que iniciou com minhas inquietacbes como
professora, ou seja, em um contexto de pratica, e que ainda estao
presentes em meu ingresso na pés-graduagao. Porém, quando leio a
teoria sobre o saber ensinar, eu tenho uma visdo de como associa-la
a minha pratica de uma maneira mais consciente. Hoje compreendo a
importancia da relacéo entre teoria e pratica: as incertezas do cotidiano
escolar estardo sempre presentes, porém com a presenca de arcabou-
¢o de possibilidades que poderdao me orientar.

IDENTIDADE DOCENTE EM CONSTRUCAO

Para quem almeja a academia, o ingresso no mestrado ¢ a pri-
meira grande conquista. Nossas expectativas, perspectivas, sao to-
das colocadas sob diversas 6pticas. Havia outra questao: o mestrado
em Engenharia Quimica parecia uma nova oportunidade para que eu
pudesse continuar trabalhando com pesquisa em um laboratério. Du-
rante o periodo no mestrado, acentuou-se em mim a dicotomia pro-
fessora versus pesquisadora e, consequentemente, delineou minha
identidade profissional, ou melhor, criaram-se tensdes em relagao a
minha identidade profissional.

De acordo com Nacarato,

nossa identidade profissional é construida desde que inicia-
MOSs nossa escolarizagdo. Vamos elaborando representacoes
simbdlicas da escola, dos modos de ensinar, das disciplinas
escolares. Sdo muitas horas que vivemos como alunos. As
narrativas nos possibilitam compreender os contextos vividos,
as pessoas que nos influenciaram (familia, amigos, profes-
sores...) e perceber se nossas escolhas profissionais foram
intencionais ou determinadas por contingéncias da vida. (NA-
CARATO, 2020, p. 148)
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O periodo no mestrado em Engenharia Quimica acentuou em
mim novamente a viséo do professor como o responsavel por ensinar
e o aluno, por aprender. Por mais que eu estivesse participando de
formagdes ou que minha pratica diaria tivesse ressignificado o meu
conceito sobre o papel do professor, minhas influéncias académicas
ainda eram muito fortes na construcao de minha identidade profissio-
nal. Portanto, foi preciso me aproximar dos conceitos de identidade
docente e desenvolvimento profissional para que eu pudesse elucidar
em uma narrativa como meu processo formativo influenciou meu de-
senvolvimento profissional.

A profissionalizacdo, além de proporcionar a construcdo do
saber profissional, contribui também para que o futuro professor de-
senvolva uma identidade profissional. A identidade profissional pode
entdo ser compreendida como sendo construida e se transformando
em um processo continuo, podendo revelar caracteristicas diferentes
em momentos distintos da vida (MORGADO, 2011). Hoje, compreendo
que o curso de mestrado na area de Engenharia Quimica estabeleceu
forte influéncia na construcdo da minha identidade profissional naquele
periodo vivido e, consequentemente, em toda a minha relacdo com os
saberes profissionais.

Na época em que eu cursava o mestrado, havia outros conflitos
que permeavam minha profissdo: o de ndo me identificar com os gru-
pos aos quais eu pertencia. Eu fazia parte de um grupo de pesquisa e
era professora no ensino regular. Ora me via somente como professora,
ora como pesquisadora de polimeros biodegradaveis. Nao me identifi-
cava com um grupo profissional. Apropriar-se da cultura, de valores e
praticas séo elementos que permitem “ao professor identificar-se com
um determinado grupo profissional — através do desenvolvimento do
sentimento de pertenca a esse grupo — e inserir-se nele” (MORGA-
DO, 2011, p. 798). Por isso, ao terminar o mestrado tive que tomar
uma decisdo importante: ndo era possivel conciliar os dois, precisava
identificar-me com um grupo, sentir-me pertencente a ele.
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Apds minha apresentacédo da dissertagdo de mestrado, minha
orientadora sugeriu que eu continuasse com minha pesquisa, entretan-
to deveria me dedicar exclusivamente ao doutorado. Foi uma escolha
muito dificil, pois a pesquisa na bancada de um laboratério sempre me
fascinou. Eu escolhi cursar uma licenciatura em quimica e depois um
mestrado em Engenharia Quimica, motivada pela pesquisa empirica,
pelo desenvolvimento e caracterizacao de novos materiais que os cur-
SOS Me proporcionaram.

Eis a escolha: eu me identificava com o ambiente académico,
com a pesquisa, e a0 mesmo tempo, passei a me identificar com a
profissao professor. Ao final do ano de 2016, eu escolhi a profisséo do-
cente e ndo participei do processo seletivo para entrar no doutorado. A
vida é feita de escolhas, e aquela havia sido a minha.

A decisdo tomada refletiu sobre minhas inquieta¢des a respeito
do meu olhar sobre a educacgao. Passei a participar dos projetos inter-
disciplinares nas escolas em que eu trabalhava, ndo com total certeza
do que estava fazendo. Ainda havia resisténcia sobre a forma de ava-
liacdo dos trabalhos. “De que maneira a matematica poderia contribuir
em um projeto interdisciplinar?”. Participar de um projeto interdiscipli-
nar era, ainda que nao exatamente de forma consciente, pisar em terri-
torio desconhecido. Eis outra inquietagdo do professor de matemética:
pude perceber que ndo se tratava exatamente de mim, mas 0s meus
colegas professores de Matematica apresentam a mesma resisténcia
em relacéo aos projetos.

Foram trés anos de dedicacéo exclusiva ao magistério. Durante
esse periodo fui deixando a resisténcia aos trabalhos interdisciplinares
e comecei a ver significado em todo o processo, principalmente ao ava-
liar os trabalhos produzidos pelos alunos. Posso dizer que me sentia
pertencente aguele grupo, estava comecando a me apropriar da cul-
tura, dos valores e das praticas, caracteristicos da profissdo docente.
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Morgado me ensina que

a profissionalidade constroi-se de forma progressiva e con-
tinua, baseia- se no desenvolvimento de competéncias e da
identidade profissional, inicia-se na profissionalizacao e pro-
longa-se ao longo de toda a carreira, sendo, por isso, um
processo que permite aos professores apropriarem-se “das
praticas, da cultura e dos valores da profissédo”. (MORGADO,
2011, p.799, grifos do autor)

A pausa foi importante, mas sentia que precisava voltar a pes-
quisa. Agora eu tinha consciéncia de que minhas motivagoes sao ou-
tras, estava em busca de entender o processo educativo, as metodo-
logias que poderiam enriquecer minhas aulas e as politicas publicas
educacionais e o seu papel fundamental na educacao. E foi na busca
por esse entendimento que eu entrei em um doutorado em educacao,
que me propiciou a oportunidade de participar do grupo Hifopem e
tem me desafiado constantemente a me tornar uma pesquisadora
(auto) biografica.

TORNANDO-ME UMA PESQUISADORA
(AUTO) BIOGRAFICA

Meu primeiro contato com o doutorado foi cursando uma dis-
ciplina como aluna especial com a professora Adair Mendes Naca-
rato. No fim do primeiro semestre de 2020, fui convidada a participar
do grupo de pesquisa liderado pela professora, o Hifopem, e aceitei
prontamente. Desde entdo tenho buscado compreender e entender
as escritas (auto)biogréaficas, um novo género textual, uma nova me-
todologia de fazer pesquisa com a qual eu nunca havia tido qualquer
tipo de contato.
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No segundo semestre do mesmo ano participei como aluna ou-
vinte da disciplina “Narrativas e histérias de vida”, por meio da qual fui
inserida no mundo das escritas (auto)biogréaficas. No inicio, ndo com-
preendia como as escritas de si poderiam tornar-se instrumento de in-
vestigacéo de uma pesquisa. Mas, ao ler o texto Sobre a autonomia do
método biografico, de Franco Ferraroti (2010), comecei a compreender
a possibilidade de utilizar as narrativas de vida, as escritas de si, as
(auto)biografias, como instrumento metodolégico de uma pesquisa.
Em meu caso em especifico, busco compreender as tensbes existentes
entre os professores que ensinam matematica nos anos finais e iniciais
do Ensino Fundamental e como essas tensdes reverberam na constru-
¢ao da identidade profissional docente. Como entao as narrativas dos
professores se tornam dados para uma pesquisa? Ferrarotti afirma:

Se nds somos, se todo o individuo é a reapropriagao singular
do universo social e histérico que o rodeia, podemos conhecer
o social a partir da especificidade irredutivel de uma praxis indi-
vidual. [...] Mas a biografia sociolégica nao é s6 uma narrativa
de experiéncias vividas; & também uma microrrelagdo social.
(FERRAROTTI, 2010, p.45)

Nessa perspectiva, as narrativas de professores que ensinam
matematica tém muito a dizer, pois, por meio da especificidade de uma
préatica individual, poderemos conhecer o universo social e histérico
que os rodeia no contexto atual de suas vidas profissionais.

“Toda entrevista biografica é uma interagéo social completa, um
sistema de papéis, de expectativa, de injuncdes de normas e de va-
lores implicitos e, por vezes, até de sangdes. Toda entrevista biografi-
ca esconde tensoes, conflitos e hierarquias de poder” (FERRAROTTI,
2010, p. 46, grifo do autor). E é por meio das entrevistas biogréaficas
que pretendo construir o referencial tedrico de minha pesquisa.

Estou em processo de construgao, aos poucos me constituindo
uma pesquisadora (auto)biografica. Tenho aprendido com outros auto-
res e com meus colegas do grupo Hifopem. As definicdes de Ferrarotti
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(2010) me fizeram compreender que uma entrevista “é uma interagao
social completa”, que esconde “tensdes, conflitos e hierarquias de po-
der”, dos quais o0 pesquisador (auto)biogréafico precisa ter uma com-
preensao ampla, para entender as entrelinhas que serao atravessadas
pelas lentes tedricas.

Ja o grupo Hifopem tem me mostrado que nem tudo pode ser
definido, pois existe muito mais subjetividade do que eu podia imagi-
nar. Minha formacéao académica até entdo sempre me havia conduzi-
do a compreender conceitos através de definigdes e teorias definidas
com respostas ao final de uma leitura. O grupo, nesse sentido, tem
me levado a ver que nas relacdes com o outro eu construo meu co-
nhecimento; que um texto pode me apresentar vérias reflexdes, de-
pendendo do tempo e do espago em que estou vivendo e com que
lentes e objetivos eu busquei respostas em uma determinada leitura.
E esta é a minha nova tenséo: compreender que nem sempre terei
respostas prontas e concretas para todas as minhas inquietacdes
em relacdo a minha profissédo. Porém agora compreendo que esse
ir e vir faz parte do meu desenvolvimento profissional e que néao ha
uma linearidade durante esse processo, como eu acreditava antes de
iniciar o doutorado em educagéo.

Para entender como eu entrei para um grupo de pesquisadores
(auto)biograficos, foi necessério voltar a minha trajetéria de vida e re-
viver os caminhos escolhidos até a minha insercdo no doutorado em
educacéo. Tenho muito que aprender. Este é apenas um novo inicio.
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O semeador saiu a semear. Enquanto langava a semen-
te, parte dela caiu a beira do caminho; foi pisada, e as
aves do céu a comeram. Parte dela caiu sobre pedras €,
quando germinou, as plantas secaram, porque nao havia
umidade. Outra parte caiu entre espinhos, que cresce-
ram com ela e sufocaram as plantas. Outra ainda caiu em
boa terra. Cresceu e deu boa colheita, a cem por um.
(BIBLIA ONLINE, Lucas, 8, 5-8)

INTRODUCAO

O trabalho com narrativas pressupde que o pesquisador tam-
bém se apresente no texto. Assim, apresento neste capitulo minha
histéria de vida, na tentativa de delinear que o objeto de pesquisa que
estou desenvolvendo nao poderia ser outro além do que emerge de
minha prépria experiéncia, apds alguns anos no duplo papel de enge-
nheira e professora: um olhar para como esse engenheiro se percebe
como docente do ensino superior. O crescimento que esse olhar tem
trazido me remete, muitas vezes, a minha horta.

Figura 1 — Uma parte de minha horta.

Fonte: autora.
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Ha seis anos, tenho uma horta. Na verdade, € uma pequena
horta, que acolhe também algumas flores e arvores frutiferas: amora,
acerola, maracuja, pitanga, roma... Até uma bananeira ja passou por
l4! Apesar de, no momento, a correria que vivo ter deixado ela bem me-
nor e mais simples do que nos dias de gldria que ja teve, ela continua
sendo uma horta.

E assim sou eu como professora: um semeador que saiu a se-
mear. Nos dias de verdo, quando a maior parte de meu plantio esta
dando fruto e posso ver o esforgo de meu trabalho, sou professoral A
correria desses tempos digitais, agravados pela época de pandemia,
pode ter impactado diretamente a forma como leciono, como um inver-
no modifica minha horta. Mas as sementes continuam sendo lancadas,
assim como posso afirmar: continuo sendo professora.

A horta precisa de varias coisas para dar certo. Qualquer crian-
¢a, baseada nas aulas de Ciéncia, diria de pronto: agua, sol e terra. E
talvez assim seja a maioria dos professores. O que constitui um pro-
fessor? Alguém que fez licenciatura? Alguém que tem alunos? Alguém
que tem algo para ensinar? Por muito tempo, contentei-me com: al-
guém que tem alunos e tem algo para ensinar. Isso, a formacdo em
Engenharia me permitia afirmar.

Hoje, no entanto, sei que, para minha horta florescer, é neces-
sario muito mais do que agua, sol e terra. Tem a nutricdo, que vem
pela atmosfera e afeta o crescimento quase mais do que a fertilizacao.
Tem a umidade do ar, tdo importante quanto a do solo. E ainda tem a
quantia certa de tudo: luz, temperatura, agua, que nao pode se exce-
der para os nutrientes nao escorrerem. Para cada tipo de semente, um
valor ideal. N&o foi simples fazer a horta frutificar! Foi um aprendizado
constante, com o conhecimento adquirido em literatura bem como em
praticas que deram certo (ou deram errado!).
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E é assim que chego a elaboracdo deste memorial. Aproveitan-
do uma oportunidade de fazer o curso de Matematica como Comple-
mentacdo Pedagdgica' que alguns colegas na época comegaram a
fazer, iniciou-se, entdo, um processo de conscientizacdo. Assim como
para minha horta ndo bastava a “triplice alianca” de agua, sol e terra
para ela dar certo, para mim, havia um “algo mais” que faltava na
carreira docente.

Depois de tantos anos de relatérios técnicos, férmulas matema-
ticas e pareceres académicos e cientificos, tenho a chance de escre-
ver um texto que concretiza algo que faltava em minha vida de enge-
nheira-professora: o lado humano, social, o lado que considera, assim
como Mikhail Bakhtin, que o homem n&o pode ser pensado fora de
suas relages sociais, uma vez que € nas relagbes com outros sujeitos
que ele se constitui enquanto tal. Nao que eu tenha aprendido isso de
forma instantanea, nem de forma indolor, porém apoio-me em Freire
(1992, p. 155) quando afirma que “ninguém caminha sem aprender a
caminhar, sem aprender a fazer o caminho caminhando, sem apren-
der a refazer, a retocar o sonho por causa do qual a gente se pds
a caminhar.” Assim sigo eu, como o semeador do inicio do capitulo
gue saiu a semear: relembrando algumas de minhas experiéncias, na
tentativa de reconstruir esta histéria e entender o presente a partir das
escolhas feitas em outros presentes, uma verdadeira jornada, resul-
tante de um processo iniciado quando nem imaginava ainda falar um
dia sobre processos.

1 No caso de segunda graduagdo na mesma area de formacéo, é possivel fazer uma com-
plementacéo pedagdgica, conhecida também como formagao R2, devido a Resolugéo n.°
2/1997 do Ministério da Educagao (BRASIL, [20--]). Nessa modalidade, apdés comprovar
as varias horas de matérias de célculo feitas na Engenharia, o aluno cursa, durante um ano
e meio, apenas as matérias vinculadas com a licenciatura em Matematica.
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A ORIGEM DAS SEMENTES

Ao olhar para uma semente, sempre penso que nao sabemos
direito o que vai ser dela. Apesar de a embalagem ter um rétulo com
alguns dizeres, dificiimente, ele conta se a fruta vai ser doce ou azeda,
se a folha vai ser grande ou pequena, ou quantos frutos vai dar. Mas,
ao planta-la, sempre existem desejos, sonhos e expectativas, como no
nascimento de uma crianga.

Figura 2 — O ciclo do maracuja de casa.

Fonte: autora.

Nascida, criada e enraizada em Campinas, interior de Sao Paulo,
sou a primogénita de trés filhos. Meu pai, descendente de alemaes e,
na época, funcionario de uma grande multinacional, trabalhava bastan-
te, enquanto minha mae ficava em casa com os filhos. E interessante
pensar hoje que, por um tempo, ele tentou ser vendedor de livros. O
projeto feito em paralelo com a multinacional durou apenas dois anos.
Mas a paixao por livros (que ja existia e provavelmente o moveu a
iSS0) permaneceu: ele e minha mae liam muito. Fomos todos criados
em meio a leitura, ainda que impactados de forma diferente. Em mim,
essa semente frutificou e produziu raizes profundas. Dos muitos livros
adquiridos regularmente pelo Circulo do Livro? e outros tantos que
2 Editora que funcionava como um clube: a partir de um catalogo promocional, havia uma

quota minima obrigatéria mensal de compra; as vendas eram feitas por vendedores que
atendiam a domicilio.
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restaram da empreitada de vendedor de livros, meus pais sempre le-
ram muito em casa; entao, o contato com a escola, iniciada aos 5 anos,
na classe da professora Elisete, as licdes e 0s livros pareciam algo
natural para mim. Bourdieu (1998, p. 28) considera que a cultura &€ um
bem simbdlico e que, quanto mais se tem, maiores as condigbes para
sua acumulacao, formando o capital cultural:

[...] conjunto de recursos atuais ou potenciais que estao ligados
a posse de uma rede duravel de relagdes mais ou menos insti-
tucionalizadas de interconhecimento e de inter-reconhecimento
ou, em outros termos, a vinculagéo a um grupo, como conjunto
de agentes que ndo somente s&o dotados de propriedades co-
muns (passiveis de serem percebidas pelo observador, pelos
outros ou por eles mesmos), mas também s&o unidos por liga-
¢bes permanentes e Uteis.

Estudava em uma escola particular e ia de 6nibus fretado para
a escola, meu sonho era poder ser levada e buscada por meus pais.
Esse dia chegou em outubro de 1983, mas nao pelo motivo que eu
imaginava: meu pai foi me buscar na escola, na sala da segunda série
(atual terceiro ano) com a professora Marilene, pois irlamos fazer uma
viagem, na verdade, uma mudanca. Ele havia sido transferido pela em-
presa. Com isso, passei meus quase trés anos seguintes morando e
estudando na Alemanha: outro pais, outro idioma, outra cultura.

Um fato curioso foi minha adaptacéo: fui para a escola na se-
mana seguinte a chegada na pequena cidade de Gerlingen, localizada
na regiao mais ao sul da Alemanha, sem falar nada, fato esse que se
manteve por quase seis meses. A fluéncia no idioma, no entanto, e
pode-se dizer que também na cultura, veio das leituras noturnas, em
alemao, que tinha que fazer todas as noites com meu pai, podendo
afirmar, como Larrosa (2002, p. 21), que “a experiéncia é o que nos
passa, 0 que nos acontece, 0 que nos toca. Nao 0 que se passa, nao
0 que acontece, ou o que toca.” Com paciéncia, ele me guiava na lei-
tura em voz alta assim como em explicacdes sobre palavras que nao
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conhecia: o livro escolhido foi uma das muitas versoes de “Heidi"?, edi-
¢ao que tenho até hoje e me faz lembrar com saudades desse tempo.
Retomei muitas dessas memarias ao iniciar na docéncia: o medo do
desconhecido, 0 aprendizado constante e intenso nos primeiros dias,
assim como uma “cultura” totalmente nova de trocar de lado na sala e
assumir a conducao de uma aula. Como seria bom ter alguém, como
meu pai, para me guiar nesses dias.

O MELHOR ADUBO: ESTUDAR

Uma horta caseira dificilmente comega grande. Ela nasce em
pequenos vasos, pequenos espacos. E quando menos se espera, ela
vai crescendo. Inicialmente para cima e, depois, desrespeitando os
limites do vaso, tenta crescer para os lados, para fora, para novos es-
pacos. Mas os pequenos comecgos nunca devem ser desprezados! E
hoje eu vejo isso, levando em conta que, quando comecei a me aven-
turar na vida de “professora”, tinha 12 anos de idade.

Figura 3 - O inicio da horta em vaso.

Fonte: autora.

Ao voltar depois desse tempo na Alemanha para a mesma es-
cola de antes da viagem, ela ja ndo me parecia tdo igual. Sentia-me
deslocada, e as criancas pareciam perceber isso. Tinha uns 11 anos

3 O livro conta a histéria de uma menina 6rfa que vai morar com o avé nos alpes suigos.
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de idade, iniciando, entdo, a quinta série (atual sexto ano). Falava
alemao, tinha conhecido varios paises da Europa, ndo conhecia mais
ninguém na escola. O jeito era compensar nos estudos.

Sempre estudei bastante e sempre gostei de tirar boas notas. E
a primeira vez que percebi que estudar bastante tinha suas vantagens
foi em minha adolescéncia, quando comecei a dar aulas de reforgo
para primos e vizinhos. “Ah, a Débora é tao boa aluna ... sera que ela
n&o pode ajudar fulano?”, era uma frase comum para mim. Gostando
dessa experiéncia, ampliei minhas aulas para turmas de crianca ensi-
nando alemao. Dava aula de tudo!

Na época de entrar no Colegial (atual, Ensino Médio), como mi-
nha &rea de conforto sempre foi a de Ciéncias Exatas, meu pai me
orientou a fazer um colégio técnico nessa area. La estava eu matricu-
lada, em 1989, no curso técnico em Eletronica da Fundagao Bradesco,
em Campinas, com um tremendo desafio: sobreviver em um mundo
de 3 meninas dentre 50 alunos. Além da diferenga desproporcional de
género, os meninos todos faziam, em paralelo, curso profissionalizante
no Sena*, que na época era proibido para meninas, reafirmando o que
diz Louro (2020, p. 21): "A segregagao social e politica a que as mulhe-
res foram historicamente conduzidas tivera como consequéncia a sua
ampla invisibilidade como sujeito — inclusive como sujeito da Ciéncia.”

Nao poder fazer o curso do Senai era muito frustrante: apesar de
ter as melhores notas da classe, por ser menina, nem me inscrever po-
dia! Nao entendia, na época, que as implicagdes do senso comum nao
apenas naturalizam acdes como essas, mas sustentam as desigual-
dades de poder, uma vez que, conforme Scott (1990, p. 14), género
¢ “um elemento constitutivo de relagdes sociais fundadas sobre as

4 O Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial (Senai) € uma instituicdo privada brasileira,
criada em 1942, que oferece educacao profissional de jovens especificamente para a in-
dustria brasileira, por isso tem um foco em aulas préticas.
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diferengas percebidas entre os sexos, e 0 género é um primeiro modo
de dar significado as relagbes de poder.”

O que fazer para compensar? Para manter o respeito por ter
menos acesso ao conhecimento? Estudar muito e ser melhor do que
0s meninos da classe! Foi assim que sobrevivi.

PREPARANDO A TERRA

Ao plantar uma semente, por mais que o agricultor tente cerca-la
de todas as condicdes possiveis para o crescimento, ele ainda fica a
mercé de muitos acontecimentos: a chuva em excesso, pragas que
aparecem do nada ou ainda o solo, que era bom em um ano, mas, no
ano seguinte, exigiu outros tipos de cuidados. E néo é que a vida, as
vezes, segue 0 mesmo ritmo?

Depois do estagio do técnico de um ano feito na IBM® da cida-
de de Hortolandia, no ano de 1992, entrei em Engenharia Elétrica na
Universidade Sao Francisco (USF). A preparacao havia sido feita para
entrar na Universidade de Estadual de Campinas (Unicamp), mas, por
3 décimos, fiquei de fora. Apesar de isso ter sido um pouco frustrante
para os planos que eu tinha, o novo caminho acabou mostrando seu
valor. Logo no primeiro semestre, minhas notas foram tao boas que
comecei a Iniciagao Cientifica.

Depois de dois anos fazendo pesquisa na propria USF, ela
comegou a ser desenvolvida no Laboratério de Luz Sincrotron®. La,
semanalmente, os alunos de pesquisa (uns 20) tinham que ministrar

5 A International Business Machines Corporation (IBM) é uma empresa dos Estados Unidos
voltada para a area de Informatica.

6 O Centro Nacional de Pesquisa em Energia e Materiais (CNPEM) é a nova denominagéo da
Associacéo Brasileira de Tecnologia de Luz Sincrotron.
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uma aula para os demais, e foi assim que descobri que ser profes-
sora numa instituicao nao era tao simples quanto dar aula particular:
como sofri na minha vez! O desafio dos pesquisadores que assistiam
e dos outros alunos participantes era achar defeitos na apresentacao
do dia, e eles eram bons nisso! Alias, acabavamos todos nos tornando
bons na arte de criticar e apontar defeitos. De formacao tecnicista,
a busca dos orientadores nesses momentos era como um checklist
de conhecimentos técnicos e competéncias, ja preparando cada um
dos orientandos em suas identidades, também tecnicistas, para repetir
esse padrao na formacédo que um dia poderiamos vir a fazer na vida de
outros. Eles ndo entendiam que a identidade docente deve ser interpre-
tada como aspecto essencial da pratica docente, pois, conforme |za et
al. (2014, p. 276), “aponta a responsabilidade do professor para a sua
fungao social, emergindo dai a autonomia e comprometimento com
aquilo que faz.” Apesar dos sofrimentos, fui forjada no conhecimento
técnico e pude descobrir o gosto e o prazer da pesquisa.

No ano seguinte, fui fazer o estagio exigido pelo curso na Bos-
ch’, uma multinacional da regido de Campinas, achando que a época
das aulas e dos alunos tinha ficado para tras. No entanto, o estagio
de Engenharia Elétrica na linha de producéo de ferramentas elétricas
trouxe duas surpresas diametralmente opostas: por um lado, o traba-
lho com grupos multidisciplinares na melhoria de qualidade, que muito
se assemelhava a gestéao de uma sala de aula; por outro, a conscienti-
zagao de que o preconceito com mulheres em Engenharia existia fora
da &rea académica também. Na época, a justificativa é de que isso
era natural..., bastaria eu provar meu valor que tudo melhoraria. Silen-
ciada por esse discurso, continuei o caminho, mas reconhecer isso
atualmente me faz entender que, por mais dolorido que isso seja, é
necessario, muitas vezes, sair de si propria e pensar no coletivo, como
afirmam Silva e Ribeiro (2014, p. 455):

7 Robert Bosch GmbH é uma empresa multinacional alema de engenharia e eletrénica com
sede na Alemanha.
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Nessa perspectiva, entendemos que determinadas situacoes,
muitas vezes banalizadas e naturalizadas, precisam ser alvo
da nossa atencao. Precisamos problematizar as concepcoes
essencialistas que naturalizam as mulheres em uma falta de
condicdes cognitivas que as inferioriza. O preconceito de gé-
nero, como produto social, cultural e historico, que institui e
determina constantemente uma imagem negativa e inferioriza-
da das mulheres, nem sempre se dé de forma explicita; muitas
vezes, ele se da de forma velada, sutil, e af residem, justamen-
te, sua forca e eficécia.

Curso concluido, estagio finalizado, e agora? Casada hé dois
anos na época, achei que seria uma boa oportunidade para acontecer
o esperado “aumento da familia” que vinhamos planejando.

O aumento da familia nao veio, mas veio um convite para voltar
a USF como técnica do laboratério de eletrénica, aceito alegre e ime-
diatamente. Mas, pela desisténcia de Ultima hora de um professor,
acabei assumindo o lugar dele; e, mais rapido do que eu imaginava,
voltei a viver no mundo de aulas e alunos. Afinal, “a Débora tem
muita experiéncia em dar aula”, era o que o confiante coordenador na
época falava para me motivar. Por dentro, ndo me sentia assim tao
experiente; por isso, logo entrei no mestrado, buscando essa “expe-
riéncia” em docéncia. E como cereja do bolo dessa época, engravidei
da primeira filha.

MAIS NUTRIENTES

Uma horta tem uma caracteristica interessante quando com-
parada com grandes plantagoes: sua variedade. Dificilmente, nela é
cultivada uma espécie Unica. A minha, atualmente, tem diversos tem-
peros, alguns chas e folhas, como espinafre e ricula. Em meu mestra-
do, essa caracteristica apareceu. Em paralelo a diversidade de aulas
que ministrava (professor iniciante em universidade privada troca de
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componente curricular todo semestre), graduada em Engenharia com
énfase em Telecomunicagbes, comecei 0 mestrado na Unicamp em
Engenharia Biomédica. Infelizmente, o ritmo ndo acompanhou a em-
polgacgéao: primeiro, era a hovidade do emprego como professora, no
ano seguinte ao nascimento da primeira filha; no outro ano, troquei
de Engenharia Biomédica para Telecomunicacgdes; e, no ano seguinte,
engravidei da segunda filha. Finalmente, depois de 7 anos de meu
ingresso, terminei o mestrado ao defendé-lo em 2007. Porém, algo
faltava nessa horta ainda: apesar de todo o conhecimento em Enge-
nharia adquirido nessa época, o lado professora continuava como uma
semente hibernada, a espera da primavera.

A discussdo sobre a existéncia de uma formacéo especifica
sobre docéncia para o engenheiro que é professor tem sido motivo
crescente de pesquisa. Apesar da diversidade de foco, investigagoes
como as de Coelho (2017) e Martins (2018) s&o unanimes em afirmar
a pouca importancia dada a isso, assim como escassas Sao as opor-
tunidades ao longo da vida académica do engenheiro para que isso
acontega, ficando sempre a cargo da consciéncia do préprio docente
(ALVARES, 2006). E assim foi comigo.

Em 2010, resolvi fazer licenciatura em Matematica como Com-
plementacao Pedagdgica. Mal sabia eu que esse curso seria um divisor
de aguas em minha vida de professora: como se as vendas tivessem
sido retiradas, pela primeira vez, entendi que nao bastava ter alunos e
ter um assunto, era necessario um conhecimento pedagdégico! Basea-
dos no estudo de Lee S. Shulman, Mishra e Koehler (2006) afirmam
que os docentes precisam articular trés tipos de conhecimento para
ter sucesso — o conhecimento de conteldo (0 que se pretende en-
sinar), o pedagdgico (didatica e métodos de ensino) e o tecnoldgico
(compreenséo dos recursos tecnologicos disponiveis) —, que formam
o modelo TPACK (do inglés, Technological Pedagogical Content Know-
ledge), representado pela Figura 4:
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Figura 4 — Esquema visual do TPACK.

Fonte: Traduzido de Mishra e Koehler (2006, p. 9).

Tentando, ent&o, equilibrar um pouco mais os conhecimentos
necessarios para a docéncia, emendei em 2011 uma especializagao
em Docéncia no Ensino Superior no Centro Universitario de Curitiba
(FAE) por mais um ano. O Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) apre-
sentado na época foi A acdo didatica no ensino superior: relato de ex-
periéncia. Vejo hoje que ja era o embrido do projeto atual, uma vez que
o relato de experiéncia foi baseado em meu exercicio docente antes e
depois da licenciatura.

Apds essa temporada imersa na Educagéo e com esses dois
cursos concluidos, entendi que tinha chegado o momento de encarar
o doutorado. Mas sabe aquelas sementes que nao nascem? Vocé mo-
lha, coloca adubo, espera..., e depois sb resta a experiéncia para, na
proxima vez, tentar fazer diferente? Voltei para a Unicamp tentando um
projeto de doutorado, inicialmente, na Faculdade de Educacéo, com
o tema Reflexbes sobre o professor engenheiro no atual cenario das
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universidades privadas, uma primeira evolugcao do TCC apresentado no
curso da especializagdo da FAE; fui descartada por estar gravida. Ten-
tei, entdo, uma adaptacdo em Engenharia para esse projeto, voltando
para o mesmo departamento do mestrado na proposta de desenvolver
um weblab® para Engenharia Elétrica, contendo uma parte tecnoldgica
(weblab em si) e outra educacional (roteiros baseados em metodolo-
gias ativas que envolviam a parte pedagdgica). Depois de trés anos
regando, adubando e esperando, essa semente frutificou apenas tec-
nologicamente. Frustrada com o pouco avango na educacao, mas nao
sem sofrer e ter que lidar com uma verdadeira crise de identidade e
expectativas, resolvi trancar esse doutorado.

Felizmente, no caminhar, a estrada surgiu. Acabei me interes-
sando pelo Programa de Pos-Graduagéao Stricto Sensu em Educagao
da USF e entrando nele. Em 2019, retomei o projeto Doutorado em
Educacéo.

O primeiro desafio surgiu ao preparar a documentagao para en-
trar no programa: o que seria um memorial, além daquele “memorial
de célculo” que eu conhecia até entdo? E um segundo foi o estudo
de Walter Benjamin para a prova do processo seletivo, o primeiro autor
desse “mundo de humanas”, que viria a ser como um furo em uma
barreira, representada nessa época por meu “mundo das exatas”, que
eu achava ser perfeito e imutavel. Ao pesquisar e preparar meu projeto
de pesquisa, entendi, pela primeira vez, que o grande ingrediente de
que minha horta precisava era o encontro, que estava prestes a acon-
tecer, entre a preciséo dos calculos e o social das pessoas envolvidas
No Processo, entre o exato e o humano.

8 Weblab é um laboratério real, acessado remotamente por meio de uma plataforma
web — internet.
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A COLHEITA

Nessa jornada, uma novidade veio ao encontro dos estudos so-
bre a educagao. Depois de 20 anos lecionando matérias especificas
dos cursos de Engenharia Elétrica e Computagéo, nos quais os alunos
sao adultos e o foco eram aulas sempre tecnicistas e ministradas de
forma muito pragmética, comecei a lecionar aulas de Mateméatica em
uma escola particular da regido de Campinas. A principio, iniciei no
Ensino Médio; na sequéncia, incorporei desafiadoramente aulas para o
Ensino Fundamental. E aquela semente da docéncia, ja comecando a
brotar com a formacgéao pedagdgica feita, comegou a ser regada com a
afetividade que descobri ser necessaria e nao existia anteriormente em
meu mundo de Engenharia. Conforme Leite e Tagliaferro (2005, p. 12),

mais recentemente, a partir de pressupostos tedricos com fortes
marcas nos determinantes sociais da aprendizagem, a concep-
¢ao de homem tem se transformado, dando origem a uma vi-
sdo integradora que defende a indissociabilidade dos aspectos
afetivos e cognitivos. Na educacéo, isso tem implicado numa
revisdo das praticas pedagdgicas, pois, a partir dessa visao in-
tegradora, é preciso caracterizar as relagcdes de ensino-apren-
dizagem também enquanto um processo afetivo.

Toda essa carga do “mundo da educagao” tem impactado muito
minhas préaticas como engenheira-professora. No principio, pareceu-
-me um encontro entre dgua e fogo, pondo em xeque diversos concei-
tos tdo naturalizados para mim. Muitas vezes, isso vinha como refresco
em dias de verdo, preenchendo vazios pedagdgicos que existiam; em
outros momentos, esse processo se assemelhava a brasas que quei-
mavam conceitos tao enraizados por minha formagao tecnicista. Mas,
ao longo do caminho, essas descobertas tém me parecido muito mais
com o aprendizado da horta: ja cuidei de semente de pepino pensando
que seria abdbora, teve couve que, na véspera da colheita, amanheceu
comida de lagarta, assim como toda uma plantacado descartada por
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causa das cochonilhas®. Mas também teve um vasinho de manjericao
que ficou com 1,80m de altura e uma tulipa, tratada como morta e es-
quecida por mais de 6 meses, que, de repente, floresceu.

E assim como a horta s6 € uma horta pela multiplicidade de es-
pécies que a compdem, um grupo de pesquisa s6 0 é quando conecta
multiplos pontos de vista, como é o caso do Hifopem (Histérias de For-
macao de Professores que Ensinam Matematica). Esse grupo — que
se reline quinzenalmente e é formado por professores que atuam em
diferentes niveis de escolarizagdo, mas que tém em comum a busca
por nao permanecer como estao na docéncia — pdde, com toda sua
diversidade, abrir varias portas para eu refletir sobre minha prépria pra-
tica docente. Escuta atenta, acolhimento ao aluno, afetividade no ensi-
no, dar voz ao sujeito e tantos outros termos que em minha formagao
nunca existiram me faziam questionar: seria possivel a engenheira-pro-
fessora se tornar professora-engenheira?

Vérias séo as justificativas para a Engenharia preceder a do-
céncia. Trabalhos como o de Reis (2009) e o de Coelho (2017) des-
tacam a (des)valorizagao do professor em relacao ao engenheiro, a
entrada n&o planejada na docéncia e o regime de trabalho, que, nor-
malmente, nas instituicoes privadas, € menor do que o que é gasto
na Engenharia. Vejo, no entanto, que, ao me perceber professora nas
relagbes sociais, muitas vezes, mediante o olhar dos professores do
Hifopem, e, em outras vezes, por meio da pesquisa (auto)biografica,
que é o foco do grupo, consigo responder: é possivel se tornar uma
professora-engenheiral

Como membro do grupo, participando dos encontros regulares
para a discusséo de temas e textos pertinentes a area da Educagéo
e das pesquisas desenvolvidas por todos do grupo, vejo hoje que,
aos poucos, fui sendo atravessada por novas e constantes reflexdes

9 Pequeno inseto parasita (cerca de 3mm) que suga a seiva e os nutrientes e, ao secretar
uma cera adocicada, atrai formigas, diminui a capacidade fotossintética e facilita o ataque
de fungos (GREENME, 2016).
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acerca de minhas préaticas. Em especial, as narrativas, utilizadas em
quase todas as pesquisas do grupo e integradas as pesquisas (auto)
biogréficas, permitem-nos dar voz e espaco a cada professor partici-
pante, a0 mesmo tempo que acabam sendo uma histéria social, uma
histéria que perpassa a todos. Ferrarotti (2010, p. 44) afirma: “Toda a
vida humana se revela, até nos seus aspectos menos generalizaveis,
como a sintese vertical de uma histéria social. Todo o comportamento
ou ato individual nos parece, até nas formas mais Unicas, a sintese
horizontal de uma estrutura social.”

Larrosa (2011, p. 7) afirma: “de fato, na experiéncia, o sujeito faz
a experiéncia de algo, mas sobretudo, faz a experiéncia de sua proé-
pria transformacéo. Dai que a experiéncia me forma e me transforma.”
Tendo isso em vista, a colheita desta horta nao poderia ser outra: uma
pesquisa para refletir sobre a construgao pedagdgica do engenheiro-
-professor no cenario das universidades particulares por intermédio da
entrevista narrativa com outros engenheiros que exercem a docéncia.

Figura 5 — Um pouco dos 20kg de amora que colho anualmente.

Fonte: autora.
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E, ainda que a horta tenha momentos mais faceis, como a rega
diaria, ou outros mais trabalhosos, como arar o solo e encarar possiveis
pragas, as entrevistas narrativas para a pesquisa foram acontecendo, e
os capitulos estdo sendo escritos, na expectativa de que essa colheita
possa ser nao s6 minha, mas de todos que se identificarem com ela.
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Qualquer fendmeno da realidade objetiva, qualquer situagéo,
ao provocar no homem uma reagéo organica, habitualmente
faz emergir a linguagem interior que facilmente se
transforma em linguagem exterior.

(VOLOCHINOQV, 2013, p. 156)

INTRODUCAO

O que eu conto e penso de mim &€ uma possivel forma de como
vejo e penso o mundo, como eu dou sentido as agdes, como tomo
consciéncia da minha trajetéria e de minha histéria. E uma visao epis-
temolégica, eu contando sobre mim, uma materializagdo da minha
compreenséo. Isto se torna um ato responsivo, pois gera esta histéria
que pode ser compreendida, mas também é um ato responsavel,
porgue nao posso me eximir das minhas palavras proferidas, da mi-
nha existéncia. Mas poderia a minha histéria de vida, narrativa auto-
biografica, meu caminhar entre as esferas sociais’, representar todo
um sistema social?

Nao se trata, pois, de negar ou relegar a subjetividade e a histo-
ricidade do mundo narrado pelos individuos, mas admitir como
legitima a possibilidade de ler uma sociedade mediante uma
Unica biografia. Pois uma pessoa totaliza um sistema social, é
nesse sentido que ela é “universal singular”. (PASSEGGI, 2010,
p. 121, grifos da autora)

Esse enunciado vai ao encontro da afirmagdo de Volochinov
(2013, p. 128): "A estrutura do ato da fala e da sua prépria experién-
cia que vem nele expressa é uma estrutura social”. Dessa forma, por

1 As relagdes sociodialégicas se iniciam dentro da esfera familiar, depois se estendem a
outras esferas: académica, profissional, institucional, necessarias ao desenvolvimento
social. O ser humano sozinho é parcial, necessita do outro para se completar e, para
tal, precisa das inter-relagoes, isto €, da alteridade. Outrossim, em cada uma dessas
esferas sociais, ha uma forma de comunicagao diferenciada tanto pela escrita como
pela fala (BRAIT, 2018).
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intermédio da minha fala e da minha histéria, hé legitima possibilidade
de entender o espago tempo do sistema social, na esfera na qual estou
inserido. Isso coloca esta narrativa sob o olhar da ciéncia. Segundo
Bakhtin (2020a, p.176): “o autor ocupa uma posigcao responsavel no
acontecimento do existir, opera com elementos desse acontecimento
e por isso a sua obra é também um momento desse acontecimento”.

Trarei meu trajeto profissional, meu drama para mudar de uma
carreira ja construida na esfera da engenharia, para uma de iniciante
na esfera da educagéo. A influéncia da Universidade Sao Francisco é
parte do processo, aliada a minha decisdo de engajar-me no projeto
da Educagao de Jovens e Adultos (EJA) prisional como professor de
matematica. Mas o que é ser professor na educacao prisional? Nao
tenho uma resposta pronta para tal questionamento. Espero que, ao
contar a minha histéria, os indicios revelem uma resposta, certamente
subjetiva, e essa culmine em atos responsaveis, possibilitando uma
discussao social.

Enfim, para complementar, trarei reflexdes de autores que me
ajudam a compor a narrativa de minha histéria de vida. Também é meu
desafio deixar emergir, no transcorrer dos meus enunciados narrativos,
as ideias do circulo de Bakhtin, aqui brevemente abordadas.

ASSIM, INICIO MINHA HISTORIA

N&s somos o resultado de nosso passa-
do... mas o passado nao define tudo.
(ALLOUCHE, 2019, p. 54)

Fui uma crianca feliz, criado em uma comunidade de brancos,
pretos, indios e suas miscigenagbes, em uma regido com tracos ru-
rais, onde nadar, montar em um cavalo, subir em &rvores para colher
frutas, brincar com amigos e irmaos até escurecer, reunir-se para ouvir
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alguém contar histérias ou tocar um instrumento eram coisas normais.
Conversar com os amigos dos meus pais era a parte divertida, até
deparar com a mensagem, um olhar familiar, que dizia: “hora de ir”. O
centro urbano estava logo ali, uns 30 minutos de corrida. Quando fui
para a escola no centro urbano, aos 7 anos, ja era letrado pela fami-
lia: sabia ler, escrever, e realizar as quatro operacdes de matematica.
Logo, adaptar-me a pedagogia da escola, aos amigos da mesma faixa
etaria foi um problema.

No final do ensino do 1.° grau, hoje identificado como anos fi-
nais do Ensino Fundamental, carregava o desejo de ser professor de
matematica, pois para mim sempre foi prazeroso ajudar e ensinar, e
na época ajudava aos meus familiares e amigos em suas atividades
escolares de matematica. Esse desejo ainda perdurava ao término da
minha formacado na escola técnica. No 2.° grau, adicionalmente, car-
regava comigo a minha paixao pelos sistemas mecénicos e elétricos.

O fato de meu pai ter uma oficina mecanica de méaquinas de
calcular e de escrever e de eu ter estado ao lado dele, quase sempre,
pode ter me influenciado e, também, criado perspectivas diferentes em
nés. Eu n&o tinha certeza de seguir este caminho por ele ja construi-
do; ademais, ja tinhamos consciéncia de que esse ramo de maquinas
mecéanicas para escritério estava a caminho da obsolescéncia e que
estavamos entrando na era das eletronicas.

Entretanto, na visdo do meu pai, esse mundo do trabalho com
a nova tecnologia que estava se desenvolvendo era mais atrativo que
ser professor e, além disso, fazia parte do pensamento dele que a
profissao de professor era predominantemente feminina, com remune-
ragao nao estimulante. Na época isso fazia sentido, a problematica de
géneros nao era difundida e aqui ndo a discutirei. Eu comunguei com
aideia. Depois de dialogarmos sobre todas essas questoes, tornou-se
facil pender para o lado que eu j& conhecia e gostava: eu poderia me
tornar um tecndlogo ou engenheiro.
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Passados alguns anos, no final da década de 1980, algo estava
acontecendo: a tecnologia avangava, transformando algumas maqui-
nas eletromecanicas e eletronicas em sistemas menores, mais leves e
digitais. Da minha parte, por nao acreditar que esses sistemas eletro-
mecanicos e eletrbnicos sobreviveriam ao avanco tecnoldgico, tomei
uma outra decisdo: nao seguiria a mesma trajetéria do meu pai, viveria
outra experiéncia?. Tal decisdo doeu em nés dois. Ele continuou com a
oficina dele, e eu fui por outro caminho, mas, apesar disso, nunca nos
separamos devido aos percalcos humanos. Neste ponto, fago uma
ponte com a reflexao de Josso (2012), com a qual concordo:

[...] conhecimento de si mesmo nao é apenas compreender
como nos formamos por meio de um conjunto de experiéncias,
ao longo da nossa vida, mas sim tomar consciéncia de que este
reconhecimento de si mesmo como sujeito, mais ou menos ati-
VO ou passivo segundo as circunstancias, permite a pessoa, daf
em diante, encarar o seu itinerério de vida. (JOSSO, 2012, p. 21)

Tal itinerario foi ganhando forma, e eu iniciei a minha trajetéria
profissional na érea técnica. Passei por algumas empresas multina-
cionais de renome nacional. Apds meados da década de 1990, minha
experiéncia, meu conhecimento técnico e o network fizeram surgir um
convite, irrecuséavel, para trocar o Rio de Janeiro por Campinas, SP. Nos
bastidores dessa network, rede de pessoas que trabalham no mesmo
segmento, ha um emaranhado de situagdes: como eu me via; como o
outro me via; como eu achava que o outro me via; sobretudo, o con-
ceito de alteridade, que perpassa as relacdes humanas. O ser humano
isolado é incompleto, parcial; para completar-se e desenvolver-se ne-
cessita do outro, inclusive na esfera profissional. Eu fiz uma imagem
sobre mim: via-me apto a assumir qualquer posicao. Talvez, o outro
me visse capaz de ser treinado, simplesmente, para uma determinada
posicéo. Independente das concepgoes filoséficas, ndo poderia deixar
de viver essa aventura.

2 A experiencia citada por Larrosa esta sempre no singular, pois “a experiéncia ¢ sempre do
singular, ndo do individual ou do particular, mas do singular. [...] nao pode ser antecipada,

nao tem a ver com o tempo linear do planejamento, da previsao [...] € sim com o aconteci-
mento do que n&o se pode ‘prever’, nem prescrever”. (LARROSA, 2021, p. 68-69).
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Para Allouche (2019), gostar de aventura nao é ser aventureiro.
Concordo com ele, ¢ viver a realidade de acordo com a impressao que
tenho de mundo, estar atento ao novo, ao imprevisivel e assim encon-
trar alegria na experiéncia é existir.

[...] [a aventura] nasce da contingéncia, da afirmagao alegre de
que nada é necessario, que tudo pode ser de outra forma. Faz
eco a nossa existéncia e nos intima a justifica-la sob a forma
de realizagbes concretas. [...] 0 mundo ndo tem sentido. Cabe
a nos, contudo, dar-lhe um, descobrindo como viver a vida em
relacéo estreita com os outros. (ALLOUCHE, 2019, p. 100)

Pensei que seria por um tempo determinado essa mudanca para
Campinas. Sem embargo — a narrativa me permite acelerar o tempo
— enganei-me, passei por experiéncia e aventuras, outras empresas;
cursei engenharias, lecionei, fiz especializagdes; viajei pelas Américas.
Em 2002 fiz meu primeiro TOT (transfer of technology) de equipamen-
tos, da Terra dos cangurus, Adelaide, para o Brasil. Continuei viajando,
cada vez mais longe da familia e dos amigos, esses Ultimos ja raros em
minha vida. Nas perdas e nas comemoragdes de familia, nos momen-
tos de treinamentos e interagdo com as pessoas da empresa, percebi
gue eu nao estava nos registros fotograficos. A aventura e o financeiro
comegaram a pesar menos nas minhas reflexoes.

Em um determinado tempo, no inicio da década de 2010, estava
vivendo um momento em que ser engenheiro ndo me satisfazia. O sis-
tema capitalista me favoreceu, mas ele também cobrava, eu 0 pagava
com o meu tempo e com a minha saude. Resolvi por um tempo sa-
batico. Morei na cidade da eterna primavera, Medellin, por dois anos,
la trabalhei, 14 estudei, vivi a cultura; voltei para o meu Brasil, especi-
ficamente para Campinas. Entre algumas reflexdes e planejamentos,
resolvi resgatar meu antigo desejo: lecionar.

Sim, por algumas vezes eu iniciei na trajetéria da docéncia e
desviei-me. Todavia, desta vez eu tinha um plano. Iniciei uma licencia-
tura em matematica, formagao minima necessaria, que me habilitaria a
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lecionar na rede estadual, e a concluf. Paralelamente, recebi um convite
de trabalho — mais uma autossabotagem? Algo novo, um segmento
de cujo processo eu nao tinha conhecimento. Ademais, havia uma
transferéncia de tecnologia (TOT), prevista da india para o Brasil. Nao
poderia deixar de viver essa Ultima aventura. Assim foi — embarquei
nesse novo projeto. Realizei o meu trabalho. Foi bom ter conhecido
a humilde casa de Mahatma Gandhi em Pune em meu dia de folga.
La percebi que alguém grande pode viver na simplicidade e continuar
sendo grande. Em contrapartida, que alguém pequeno possa morar
em uma mansao e nunca se tornar grande. Vivi uma curta experiéncia
na cultura de um povo tao sofrido quanto 0 nosso. Era hora de voltar
para casa. Iniciei os preparativos.

Ao término desse projeto, durante a viagem de retorno, tive um
solilbquio sobre minha trajetéria profissional, sobre o apego ao status
profissional, o ciclo que eu estava vivendo, um processo que cami-
nhava a exaustao. Eu estava ha tempo em uma priséo, porém sem a
privagéo da liberdade de ir e vir. Nao ha exagero nessa afirmacéo an-
terior, vejo as coincidéncias que o mundo corporativo impde: contrata
o individuo por todos os seus aspectos — pelo seu treinamento, pelo
seu fisico, por sua aptidao para o trabalho, pelo seu comportamento
e atitude moral. Ademais, o plus é ser um individuo multifuncional e
incansavel. S6 para depois de terminada totalmente sua tarefa. Essa
minha percepgao possui uma aproximagao com a reflexao que Fou-
cault (2019) faz sobre a instituicao austera:

A prisdo deve ser um aparelho disciplinar exaustivo. Em varios
sentidos: deve tomar a seu cargo todos os aspectos do indivi-
duo, seu treinamento fisico, sua aptidao para o trabalho, seu
comportamento cotidiano, sua atitude moral, suas disposicoes;
a prisdo, muito mais que a escola, a oficina ou o exército, que

implicam sempre numa certa especializagao, é “onidisciplinar”.
(FOUCAULT, 2019, p. 228, grifo do autor)

94



Conclui que ja era tempo de me dar um novo recomeco, sair
dessa prisdo subjetiva, imagética. Nao se tratou de apertar o botao
imaginario “que se dane o mundo”, de forma inconsequente. Era para
me desapegar do incébmodo do sentimento de estar preso, pois uma
das condicbes de viver é ser livre. Geralmente, a pessoa que aperta o
botdo “que se dana o mundo” o faz, muitas vezes, sem ter um plano
B, e paga o prego pela precipitagéo, ao seguir uma visao alheia, a de
alguém que acha conhecer seus problemas melhor que vocé mesmo.
No meu caso, eu tinha experiéncia e um plano B. E, assim, o realizei.

UMA NOVA JORNADA

De acordo com Larrosa (2002, p.19), a experiéncia funda tam-
bém “uma ordem epistemoldgica e uma ordem ética, o sujeito passio-
nal tem também sua proépria forca [...] sujeito passional nao significa
pensa-lo como incapaz de conhecimento, de compromisso ou agao”.
Minha forca interior, minha experiéncia, minha consciéncia se mani-
festaram: ndo mais! Conforme Volochinov (2013, p. 156): “emerge a
linguagem interior que se transforma em linguagem exterior”. Somos
sujeitos livres que nos definimos por nossos atos e responsabilidades.

Quando penso sobre essa minha decisdo, vejo-me alinhado
com a ideia de Larrosa (2021, p.74, grifo do autor): ‘A palavra ‘expe-
riencia’ nos serviu e nos serve para nos situar num lugar,[...] a partir do
qual se pode dizer ndo: 0 que n&o somMos, 0 que Nao queremos. Mas
nos serviu também para afirmar nossa vontade de viver”. Agora, sem
dor de perder as oportunidades de viagens, as novas experiéncias, as
novas circunstancias, as trocas culturais, a imagem profissional. Eu re-
nunciei a tudo isso por uma nova ressignificacdo. Nao subjetivamente,
para retornar as minhas raizes, mas para viver o existir.
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Concordo com Larrosa (2002) que ndo ha uma trajetéria pré-i-
dealizada. Assim sendo, ndo ha predestinagao atrelada a existéncia.
Penso que existe um entorno que vai se modificando, caminhos vao
sendo criados, abertos e, como consequéncia, somos ressignificados.
Nesse viés, também, € a oportunidade que patrocina a transformagao.

Eu estava a abrir um novo caminho para mim. As aulas na
escola publica estadual eram uma oportunidade, em uma condigao
diferente, muitos menos glamorosa; para mim, um recomeco. Além
disso, eu estava ciente de que 0s recursos que cercam esta area sao
modestos em todos os sentidos. Na verdade, eu nao sabia o que era
ser professor da rede estadual. O que eu tinha eram passagens pela
educacéo: no final da década de 1990 vivi a experiéncia em uma Es-
cola Técnica Estadual, como professor de Linha e Transmiss&o, em
uma turma do curso de Eletrotécnica. Similarmente, obtive a expe-
riéncia de lecionar aulas de fisica elétrica no ensino técnico. Depois,
na década seguinte, como professor auxiliar de matematica, cumpri
meu estagio obrigatério do curso de licenciatura em matematica, em
2011, atuando no Ensino Fundamental Il e no Ensino Médio. Desta
forma, finalizei essa fase preparatoria.

Surpresas sempre acontecem: minha primeira vez lecionando
matematica em uma turma do sexto ano do ensino fundamental II. A
experiéncia no Ensino Fundamental causou ressignificagdo na minha
postura e na minha metodologia. Tudo comecou quando fui interrom-
pido, enquanto escrevia na lousa: “Professor, vocé da aula na univer-
sidade? Aqui somos criancas!”. Travei por alguns segundos, tempo
suficiente para perceber que o caminho didatico que eu iniciara e a
minha linguagem nao faziam nenhum sentido para eles, pois o0 sen-
tido é o conhecimento adquirido por meio das relacbes humanas e
da linguagem, conforme Volochinov (2013, p.155): “a linguagem cria
e forma a consciéncia de cada homem”. Ela é um produto da vida

96



social. Com efeito, minha linguagem pertencia a outra esfera que nao
era daquelas criangas®.

Eu simplesmente havia dito meu nome, meus objetivos e minhas
expectativas e iniciei uma construgcdo de conhecimentos matematicos
com algum grau de subjetividade que estava somente em minha men-
te. E certo que meus saberes tém relagao direta com minha histéria de
vida, com minha formacéo, com minha experiéncia profissional — essa
Ultima, também, com graus de subjetividade. Logo, “Aqui somos crian-
cas!” foi um grito de alerta que significou: “Nao estamos entendendo,
nada disso faz sentido, precisamos de sua atengao”.

Hoje, ao escrever sobre este episodio, apoio a minha fala na
reflexdo bakhtiniana conforme Miotello (2018, p.171): “o sujeito nao
se constitui apenas pela acdo discursiva, mas todas as atividades
humanas, mesmo as mediadas pelo discurso, oferecem espagos de
encontro de constituicdo da subjetividade, pela constituicao de senti-
dos”. Pensei: vamos conhecer estas pequenas e importantes pessoas.
Todos os meus “eus” ficaram puros ouvidos. Essa aula foi de trocas
de conhecimentos: eles, por um lado, queriam saber quem era aquele
professor; eu, por minha vez, comecei a conhecer aquele “outro” que
se interessava por mim. A partir dai, nossa relagao, nossas atividades
comecaram a caminhar em harmonia. Este foi um momento de pura
alteridade, de que s me conscientizei anos depois.

Mais tarde, em uma introspeccao, percebi que o “eu” do profes-
sor classico nao daria conta. Ocorreram-me autores que estudara na
Licenciatura: Wallon, Vygotsky, Piaget, Gardner. Esses foram os que
me marcaram. Foi uma época em que me permitia fazer misturas com
0s autores e suas linhas.

3 Foi neste periodo que me interessei pela pedagogia e pela psicopedagogia, mas é uma
outra histdria que nao vou adentrar.
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No encontro seguinte, o lidico ganhou seu espago em minha
aula. O tempo ganhou outro valor para mim, ele era para ser adminis-
trado para a necessidade individual de cada aluno. Quanto ao conteu-
do, esse nao foi abandonado, mas deixou de ser prioritario. Criavamos
conhecimento nos divertindo. Em uma certa ocasiao, alguns profes-
sores reclamaram que a sala era barulhenta. Quando me indagaram
sobre isso, minha resposta foi: “S&o criancas aprendendo”.

E assim, as criancas e eu seguimos, a criar um lago que ficou
dificil de desatar. Isso foi percebido quando, no meio do ano, a profes-
sora que havia se afastado por motivo de salde regressou. Ficamos
tristes pela separacado. Foi a primeira vez que experimentei a mistura
de sentimentos, um de dever cumprido — que eu ja o conhecia como
engenheiro —, com o de tristeza de ter que deixa-los. Eu senti o que
significava ser professor, isso era algo novo para mim. Acredito que
esta experiéncia foi o inicio da minha transformacéo profissional.

A transformacdo de engenheiro para professor de matemati-
ca do ensino basico me transpassava, e, em paralelo, um drama se
desenvolvia. A minha formagao tecnicista, modelada pelo fordismo,
também corporativista, lutava. Uma luta contra a simplicidade, contra
a ideia ndo mecanizada, contra o didlogo que ndo exige um resultado
imediato, contra o tempo nao cronometrado. E certo que na educa-
cao nao deveriam existir disputa excessiva na convivéncia e disputa
de poder, assim como ocorre na esfera corporativa, que fomenta tra-
balho em grupo, porém, prevalecem o resultado e o individualismo. O
“eu” é julgado pelo KPI (Key performance Indicator)*, que determina a

4 O KPI (traduzido como indicador principal de performance) é usado para promover o de-
senvolvimento de um setor ou processo empresarial: uma ferramenta para verificagao das
metas planejadas e sua execucao cria métricas, favorecendo a tomada de decisdo do
gestor. Com o desenvolvimento continuo, o processo passou a ter um responsavel, um
dono. Assim, o KPI tornou-se, também, uma ferramenta para monitorar o desempenho
da pessoa atrelada ao processo, pois seus dados aparecem no Performance Check-in, a
famosa “avaliagdo de desempenho” do colaborador. Esta metodologia pode variar entre
as empresas, mas as avaliagdes estao interligadas.
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condicao desse “eu” manter-se dentro do grupo ou nao — logo, minha
luta era para desvencilhar-me desta falacia que € intrinseca na esfera
corporativista, onde o outro é uma peca descartavel.

Entao, por que ficar muito tempo em um so trabalho? Nao ha
emprego vitalicio para ninguém. E, mesmo sabendo disso, a luta in-
terna, incentivada, é contra o “outro” que quer ser “eu”. Também hé a
submisséo a missao individual quase impossivel, com uma Unica op-
cao disponivel: aceité-la. Assim, é construido um cenario de incertezas
e medos. Desse modo e com essa estratégia do “medo de perder”
incutida nas pessoas, o corporativismo mantém a todos trabalhando
em seus limites maximos, dentro de um menor custo possivel e numa
falaciosa demonstracéo de “grupo de trabalho unido com obijetivo Uni-
co”. Sem duvidas o resultado aparece, mas a qual custo?

No inicio eu me perguntava: serd que a educagao sobrevive
a este avanco do modelo corporativista? Uma década depois vi as
ferramentas de controle de qualidade usados na producao industrial
introduzidas como ferramentas de controle na gestao escolar, a redu-
cao de pessoal visivelmente atingindo os recursos humanos, de um
lado, uma reducao significante de pessoas concursadas e, do outro
lado, um aumento de professores contratados sob regimes leis dife-
rentes, entre outros atos que menosprezam a presenca do professor
no ambiente escolar.

Concordo com a necessidade da modernizacao, nao sou a fa-
vor da tentativa de induzir o professor a trabalhar como se a escola
fosse uma linha de producdo que possui uma receita para produzir
um produto: alunos aprovados. Em que o professor, como em uma
linha de producao, registra os dados de processo, preenche os rela-
torios e indica o ponto de manutengao preventiva. Depois, aprova 0s
produtos que estao dentro dos parametros. No entanto, na sociedade
humana, essa metodologia ndo condiz, o professor ndo é operador e
alunos nao sao produtos. Somos seres humanos em desenvolvimento
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continuo, apoiamo-nos uns nos outros para tal. Dessa forma, uma
questao deve ser pensada: como fica a interacdo humana nesse mo-
delo de educacao? Enquanto esse modelo devastador vem se alas-
trando na Educacao, volto ao meu maior desafio que estava por vir.

Meu maior desafio foi quando me deparei com os alunos com di-
ficuldades de aprendizagem. A formagao de professor de mateméatica
nao contemplou como trabalhar e ensinar os discentes com graus de
insuficiéncias. Naquela época, 2019, a ideia vendida no meio educa-
cional era que a escola estadual teria um psicopedagogo a disposicao.
No entanto, na pratica, essa figura nunca apareceu na escola, porque
os dispositivos legais nao foram aprovados. Independente desse mo-
vimento, eu assumi uma turma de oitavo ano que tinha quatro alunos
com dificuldades de aprendizagem e eu nao sabia como lidar com o
diferente. Logo, sendo eu um sujeito histérico e cultural®, esse ambien-
te me impactou. Assumi um sentimento de incapacidade perante a
situagdo; outrora buscava recursos para situagoes inesperadas, porém
nesta esfera, na educacao, ndo funciona assim, pois € um processo
complexo, ideolégico e politico, ndo vou entrar nesta seara. O que eu
tinha era uma sensacao de incapacidade, mais um sentimento que se
tornava parte da minha experiéncia como professor.

Trarei uma lembranga que me marcou nessa escola estadual:
dentro da sala de aula, com a lousa as minhas costas, na primeira fila
da esquerda, na Ultima cadeira escolar, sentava-se a ‘Ja”. Uma aluna
com problemas de aprendizagem, em uma classe em que havia trés
outros mais, nas mesmas condigoes.

5 O sujeito histérico-cultural € um sujeito construido nas relagdes humanas com o outro; seu
“eu” é construido com base na dialogia e na alteridade. Outrossim, é desenvolvido pelas
vozes polifdnicas das esferas nas quais esté contido. “Além disso, esse sujeito ndo pode
se ver completamente, portanto ele depende do outro para lhe dizer a seu respeito o que
de seu lugar néo pode ver. E o outro, por sua vez, também depende incondicionalmente
dele. Ao mesmo tempo, ambos se dao, um ao outro, suas identidades, permitindo-lhes
conviver na alteridade — sempre sou 0 que vejo enquanto me vejo no outro de mim mesmo
e respondo essa visdo com meus atos-pensamentos, narrativas-sentimentos.” (PRADO;
SERODIO, 2015, p.60-61).
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Minha ateng&o se voltou mais a ela pelo fato de ela n&o intera-
gir com outros alunos. Sempre uniformizada, bem asseada, cabelos
presos € penteados, com sua mochila escolar, sentava-se na mesma
cadeira, em todas as minhas aulas, e la ficava, s6 observando. Since-
ramente eu n&o sabia o que fazer. A direcao escolar forneceu desenhos
para ela colorir. Eu achava que isso era um descaso com a pessoa.
Devido a isso, eu pedi ajuda, mas fui ignorado, assim como ela estava
sendo. Minha critica nao é para a pessoa da Unidade Escolar (UE),
mera executora. Mas, sim, ao sistema que nao oferecia condicdes para
ajudar a desenvolver os alunos com deficiéncia, que tém este direito
garantido por lei. Escola para todos? Todos quem?!

Eu estava preparando aula de geometria para essa classe da
oitava série, conforme meu planejamento, e resolvi pesquisar, nao so-
bre a geometria em si, mas sobre a histéria da geometria. Deparei com
alguns trabalhos que descreviam que ela tem uma potencialidade para
ajudar no desenvolvimento cognitivo.

Devido a essa informagao, mudei meu planejamento. Passei,
entao, a preparar uma aula ludica de geometria em que trabalharia
com os canudos de refrigerantes para formar figuras geométricas.
Na sala de aula separei 0s alunos em grupos e criamos uma disputa.
O grupo teria que replicar o que eu desenhasse na lousa usando 0s
canudos e durex. Para minha surpresa, pela primeira vez em meses,
todos participaram das atividades, inclusive a ‘Ja”. Ela abriu um lindo
sorriso e participou, tentando construir as figuras. Dessa vez, tive a
oportunidade de fazer algumas observacdes: ela tinha coordenacao
motora, tinha nogdo de comprimento, largura e de profundidade.
Ela estava feliz. Percebi uma socializagao e interagao entre todos
0s envolvidos. Algo me tocou: o sentimento de conseguir ultrapas-
sar uma barreira e ajudar alguém a construir conhecimento. Apesar
desse sucesso, cologuei-me a pensar — tudo poderia ser pontual,
momentaneo e irreplicavel.
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Ser autocritico € uma forma de conhecer a si mesmo; toda-
via, apontar incapacidades e a propria falha no ambito geral da
existéncia € um processo, as vezes, nada agradavel. Minha reflexao
apontou que eu nao estava preparado para trabalhar com pessoas
com deficiéncia de aprendizagem e qualquer outra deficiéncia. Essa
inaptidao nao poderia ficar pairando sobre mim. Uma acao se fazia
necessario. Um questionamento aflorou em meu pensamento: tra-
balhar com a geometria gera algo de socializacao e interagao com
pessoas que tém dificuldades de aprendizagem? Estava criada a
duvida que me levaria a pesquisa.

Ha uma verdade: s6 existem possiveis respostas factiveis
guando se pesquisa com metodologia cientifica. Em 2019, ingressei
na Universidade Sao Francisco com um projeto que abordava a mi-
nha inquietude como aluno especial no Programa de Pds-Graduagéao
Stricto Sensu em Educacao. No ano seguinte, candidatei-me ao pro-
cesso de mestrado, ingressei como aluno regular. O mestrado é para
constituir o pesquisador que esta em mim. Nao poderia deixar de viver
este desenvolvimento.

Cada esfera social tem seu linguajar proprio, seu discurso ideo-
l6gico, entre outras caracteristicas. A primeira vez que ouvi a palavra
“Memorial” no curso de Pds-Graduacdo em Educacéo estranhei de
imediato: “Pessoal, cada um de vocés tera que produzir seu memorial
e entrega-lo antes do término da disciplina”, pois o que veio a mente
deste discente foi uma planilha de dados e calculos que é conhecida
também como memorial na esfera da engenharia. S6 pelo nome me-
morial, ndo foi possivel eu criar uma relagdo com a Educacéo. Entre-
tanto, nesse momento de sobreposigcéo de conhecimentos, também,
em que as informacdes se chocam e se somam, mergulhei em um dra-
ma: aceitar que nao sabia o que era um memorial € n&o conseguir as-
sociar a palavra a um registro de memoaria pessoal, mas, sim, a um de
calculo. Algo que deveria ser teoricamente de mais facil compreenséo
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do que o préprio célculo em si. O esclarecimento de como elaborar
o memorial foi dado pela docente. Assim, ocorreram inimeras outras
desconstrucdes que enfrentei, e confesso que ainda tenho enfrentado.

Embora tenha experimentado esse drama, nao percebi 0 movi-
mento da minha identidade profissional, que se dirigia a uma terceira
fase de transformagao. A tomada de consciéncia dessa mudanca deu-
-se a partir do momento em que comecei a escrever meu memorial®
de forma narrativa. Segundo Jovchelovitch e Bauer (2013, p.91), “néo
ha experiéncia humana que nao possa ser expressa na forma de uma
narrativa”. No entanto, essa narrativa é o que restou do meu vivido.

Para redigir o meu memorial, primeiro eu produzi uma sinopse
de lembrancas do que me contaram ou penso que me contaram e do
vivido para me servir de guia, depois debrucei-me para escrever. O
resumo ficou neste formato:

Nascido em um regime nao militar, que se tornou um, vive a
mudanga da LDB/71. V& o Estado da Guanabara ser extinguido
e nascer em seu lugar o municipio do Rio de Janeiro. Cursa es-
cola técnica, participa do movimento diretas j&, constitui familia,
cursa uma universidade e torna-se um engenheiro, usufruindo
de viagens internacionais, porém, cursa licenciatura em mate-
méatica e encontra “sentido de ser”, em uma sala de aula do
ensino basico publico e regular. Abandona a esfera da iniciativa
privada para ingressar na esfera da educagao, em que os re-
cursos sé&o minimos, o reconhecimento profissional ndo tem re-
levancia social. Nao se abala, busca uma forma de se especia-
lizar, ingressa em um mestrado, imaginando pesquisar sobre:
Como a geometria pode fomentar a socializagéo e inclusao. Em
paralelo, aceita trabalhar em um projeto de EJA multisseriada
do ensino prisional.

6 O memorial tem se mostrado uma ferramenta eficaz para a pesquisa (auto)biogréfica, pois
€ por meio da estrutura narrativa que a experiéncia humana se expressa e as identidades
emergem ao longo da trajetéria. Atualmente, o memorial é sugerido nas teses e disserta-
coes na Universidade Sao Francisco.

103



E assim mesmo, entrei na universidade imaginando como faria
a minha pesquisa, no campo da socializagdo e inclusdo, usando a
geometria como ferramenta. Mas o que eu encontrei, na realidade, foi
um processo de desconstrucdo e reconstrugéo. Eu ndo conhecia as
desconstrucdes promovidas pelas ressignificagdes obtidas por meio
dos conhecimentos adquiridos nos encontros no grupo Histdrias de
Formacéo de Professores que Ensinam Matematica (Hifopem), nas
leituras da teoria historico-cultural, nas aulas e nas reflexdes minhas.
Surgiu uma mudanga natural, ndo por inconsisténcia ou abdicagao
sobre o tema, e sim devido a nova percepcao social adquirida. Produzir
mais uma pesquisa para inclusao? Talvez nao faca logica para o leitor,
mas a minha busca foi por qguem tinha menos ainda: quando tomei
conhecimento da educagéao prisional, escolhi o ensino prisional para
realizar meu estudo’.

Nao pense vocé, leitor, que encontrard o sentido no epilo-
go da minha narrativa — pelo contrario, o sentido permeia todos
0s acontecimentos que constituem essa narrativa, em um tempo,
em um lugar, nas motivagdes e nas agdes. Farei uma consideragao
aberta no momento oportuno.

O MOMENTO DE RESSIGNIFICACAO,
OS DESAFIOS E AS MUDANGAS

A educagao prisional € um fato que a sociedade desconhece e
nao tem interesse em conhecer. Recebi a oportunidade de conhecer,
ao aceitar lecionar no sistema prisional, mas n&o tinha o minimo co-
nhecimento a respeito desse processo. Quando se fala em lecionar no
sistema prisional, construcdes imagéticas do ambiente surgem. Eu fiz

7 O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pes-
soal de Nivel Superior - Brasil (CAPES) - Cédigo de Financiamento 001.
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as minhas, mas ha um pano de fundo em que as imagens séo projeta-
das: o medo. Ademais, cercado pelo desconhecimento.

Assim, grande parte da sociedade nao quer saber sobre 0s pro-
blemas do sistema e da educacéo prisional. Pesquisas neste ambito
s&o raras e nao tém repercussdo no meio académico. Outrossim, ha
0s que se revoltam contra o Estado por disponibilizar recursos para
educacéo prisional — afinal, o prisioneiro esta la para pagar pelo crime
que cometeu. Entao, por que o preso precisa estudar? Esta linha de
raciocinio e o questionamento, no que tange ao sistema carcerario e
ao proprio encarcerado, compdem uma visao imediatista de parte de
elementos que formam a sociedade, talvez uma grande maioria que
ndo esta na esfera das ciéncias humanas.

Sobre essa discussao, eu nao pensei como a minoria da socie-
dade. Sou fruto das vozes polifénicas, dos discursos e das relagbes
sociais, dentro de determinada esfera, como todos. Sendo assim, eu
recebi uma carga de informacgdes direcionada, mas néo tive nenhuma
orientagdo mediadora social. Eu ouvi ou li reportagens nao agradaveis
sobre prisédo, eu assisti a documentarios que sao revoltantes a qual-
quer ser humano. Todavia, a sociedade conversa muito pouco sobre
este problema social, € muito dificil, pois ha pessoas que tém asco s6
ao ouvir sobre o tema.

Dessa forma, quando me foram oferecidas as aulas no sistema
prisional, tive 0 medo natural por desconhecer, e, a0 mesmo tempo,
muita curiosidade em conhecer esse lado obscuro que a sociedade
aparenta nao ver. Dominei 0 meu medo, aceitei 0 desafio de ministrar
aulas no sistema prisional. E importante enfatizar: nenhum professor
que esta lecionando no sistema prisional o faz por obrigacéo, ou por
punicdo, ou porque nao teria outra oportunidade. Esta la porque esco-
lheu atuar em uma area de condicédo adversa.
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Todos os professores desta area da educacéo prisional pas-
sam pelo processo de atribuicdo de aulas na Diretoria de Ensino
(DE), que faz parte da Secretaria de Educacao (SE). Neste primeiro
momento, a DE pode solicitar uma apresentacao de projeto. Depois,
em uma segunda fase, os professores seguem para a Unidade Esco-
lar (UE) — que executa o papel de escola vinculadora, quando os pro-
fessores s&o direcionados a uma reunido, conjunta, com a direcao
da Secretaria da Administragao Penitenciaria (SAP®) e com a SE. Os
professores recebem orientagbes especificas sobre as leis as quais
ficardo submetidos, sobre a seguranca, o comportamento e as atitu-
des — um preparo psicolégico para entender o que sera encontrado
no sistema prisional. Apds esse encontro, é realizada uma checagem
para saber quem é o professor que esta adentrando ao sistema pri-
sional. O Estado nao dorme, vigia todo o tempo. Posteriormente, ja
cadastradas as digitais no sistema de controle de entrada e saida,
somos convidados a uma visita in loco as dependéncias carcerarias,
0 que nao é nada agradavel. O sistema ao qual me refiro € o do Cen-
tro de Progresséo Penitenciaria (CPP).

Uma viséo en passant, ou seja, rapida, sobre o sistema prisional
no Brasil, no estado de S&o Paulo e a interagao com a educacéo: antes
do julgamento, o preso o aguarda no Centro de Detencéo Proviséria
(CDP). Ap6s o julgamento, conforme a pena, os condenados cumpri-
rdo seu lapso de tempo em uma das penitenciarias em um dos regi-
mes: fechado, semiaberto ou aberto. Entre outros objetivos, o CPP é
um local determinado para acolher o detento que cumpre o seu final da
pena em regime semiaberto. No que tange a educagao, a Lei n.° 7210,
de 11 de julho de 1984, em seu artigo 126 e no § 6.° ampara e incentiva

8 A Secretaria da Administragdo Penitenciéria se destina a promover a execugao adminis-
trativa das penas privativas de liberdade, das medidas de seguranga detentivas e das
penas alternativas a priséo, cominadas pela justica comum, e proporcionar as condi¢des
necessarias de assisténcia e promogéo ao preso, para sua reinsercao social, preservando
sua dignidade como cidadao (fonte: http://www.sap.sp.gov.br/sap.html).
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a educacéo dos detentos que “[...] poderao remir®, pela frequéncia a
curso de ensino regular ou de educagao profissional, parte do tempo
de execugao da pena ou do periodo de prova [...]”

Agora eu era um funcionario da SE, lotado na SAP E faltava
descobrir algo: O que é ser professor no sistema prisional? Vou iniciar
pelo dbvio: é diferente de tudo que eu ja vivenciei. Para inicio, sou
prisioneiro temporario, ao cruzar os portdes de ferro e grades, pois
estou submisso as normas do sistema prisional e aos riscos poten-
ciais existentes. Ao chegar para lecionar, registro minha digital, deixo
meu RG, e qualquer objeto eletrénico ou digital tem a entrada expres-
samente proibida. Logo, cruzo pelo detector de metal ou pelo RX,
depende do policial presente. Se passo pelo RX ndo sou vistoriado
por um policial, o que ndo ocorre em caso contrario, quando passo
pelo detector de metal, em que sou vistoriado € 0s meus pertences
e materiais escolares também o s&o. Entéao, prossigo entre dois por-
tdes mais. Um segundo, em ferro macico como o primeiro, depois um
portdo com grades. Finalmente, atravesso pelos corredores meio aos
prisioneiros até chegar as salas de aulas. Dentro da sala de aula ndo
fica nenhum policial. Nao é algo tranquilo, é tenso. Este é o cenario
em que o professor estd inserido e que encara todos os dias, ao
entrar € ao sair do complexo prisional.

Para aproximar-se do que é ser professor no prisional, vou con-
vidar o leitor a realizar um exercicio: refletir sobre a lei e a participacéo
da sociedade. Sobre a primeira: no Brasil, por lei, ndo ha prisao perpé-
tua. Logo, o prisioneiro sera solto: no determinado momento em que
cumprir o seu lapso de tempo, ele esta livre para conviver no ambito
social. Agora, vamos a participagao da sociedade, que conhece a taxa
de reincidéncia no crime. A partir disso, surge o questionamento: quais
segmentos dessa sociedade estariam dispostos a dar uma oportuni-
dade de trabalho para reintegrar o ex-prisioneiro a sociedade?

9 Acada 12 horas de estudo, um dia a menos na pena. Em caso de indisciplina grave, o juiz
pode cancelar até 1/3 da remisséo j& atingida pelo reeducando.
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O fato é que a mesma sociedade que deu poder ao Estado
para julgar e punir volta a julgar e punir o mesmo individuo que ja
cumpriu sua pena. Creio na possibilidade de dois possiveis fatores,
entre outros, que levam a insegurancga: o medo e a discriminacéo. Essa
inseguranga social pode gerar uma possivel consequéncia: a socieda-
de inconscientemente fomenta a reincidéncia desse individuo, porque
ele ndo encontra apoio de forma correta no ambito social. Esse é um
desenho criado pelo sistema.

A partir dessa visdo construida, posso estabelecer o meu papel,
entre outros possiveis, de professor no sistema prisional. Tento minimi-
zar os efeitos colaterais deste ciclo gerado pelo sistema por promover,
no aluno detento, a ideia de que ele pode, por meio dos estudos, de-
senvolver-se e buscar trabalhos autbnomos.

Nao é a modalidade de ensino, no caso EJA multisseriada'®, que
tem o menor peso na formagao, embora nao haja um material peda-
gdgico desenvolvido exclusivamente para esse nicho da sociedade. O
peso maior esta no que é preparado para educar esses alunos. Eu nao
posso usar a cultura digital, ndo ha nenhum material educativo oficial,
até o presente momento, tudo é “adaptado a realidade do aluno”. Isto
exige minha criatividade e dialogos com a equipe gestora.

Durante a pandemia esté sendo adotado o sistema de ensino
remoto, em que o roteiro tem o papel importante de ser a ponte de
comunicacgao entre professor e aluno, com finalidade de criar conheci-
mento. Funciona da seguinte forma: os professores estao separados
por duas grandes areas, exatas e humanas. Todos trabalham a partir
de um tema gerador, escolhido ora pelos docentes de exatas, ora pe-
los de humanas. A ideia é trabalhar de forma transversal o tema. O que

10 O ensino multisseriado consiste em uma sala de aula para o Ensino Fundamental ou
para o Ensino Médio, dividida em termos, e o professor trabalha, na mesma sala, com
varias séries simultaneamente. Assim, atende a alunos com idades e niveis de conhe-
cimentos heterogéneos.
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estou trazendo foi o tema escolhido pelo time de exatas, no qual fago
parte. O titulo do texto gerador é: “Cuidar de si e do outro”. Apresentei
um subtema: Seguranga no Transito. Foi desenvolvido um texto que da
margem para as disciplinas trabalharem. Neste roteiro destinado a EJA
Ensino Médio, o plano foi: a matematica trabalha com a equagéao do
primeiro grau com uma incégnita, para ajudar os célculos que serao
realizados na fisica; a fisica, com as leis de Newton e os célculos, para
justificar o uso do cinto de segurancga; a quimica, com a fermentacéo
para produgéo de alcool; a biologia, com o efeito do alcool no organis-
mo € o perigo em dirigir embriagado.

Outrossim, de forma analoga, o time de humanas acompanha o
tema gerador, pode usar subtema ou criar um que esteja em sintonia
com a proposta. Ja com essa fase da construcéo do roteiro termina-
da, o material € impresso e entregue na SAP Depois de passar pelos
protocolos de seguranca e de protegéo contra a Covid-19, os roteiros
sao entregues para 0s alunos realizarem as atividades. Dessa maneira,
apos a SAP receber as atividades j& realizadas, essas séo catalogadas
e novamente sdo submetidas ao protocolo de seguranca de saida.
S6 entao séo enviadas para a UE, onde também s&o submetidas por
um tempo ao protocolo de protegao contra a Covid-19. Por fim, apds
aguardarem esse tempo, o0s professores recebem uma programacao
com dia e hora para retirar o seu roteiro. Cada professor retira um rotei-
ro pertencente a uma sala ja predeterminada, ele fica responsavel por
corrigir as questdes de multipla escolha e a dissertativa, e por lancar a
nota de cada aluno no sistema e nas planilhas de controle.

Ser professor no prisional é ter atitudes as vezes nao compreen-
didas, pois atua em uma posicao central e melindrosa, entre a lei € o
infrator, entre a policia e o ladréo. Assim, torna-se um moderador entre
o Estado que pune e o Estado que educa. Mas sem tomar partido do
que ¢ ilegal. Para o Estado que pune e vigia, o elemento carcerado é
um delinquente, infrator; para a educacéo, esse carcerado € um aluno
detento, privado de liberdade. Por isso, eu, professor, ndo quero saber

109



guem é a pessoa que cometeu o crime. Quero saber quem € o aluno,
esse sujeito inacabado, que precisa de ajuda — qual & sua necessidade
para se reintegrar a sociedade? Para tanto, tenho que abrir em mim
um sentimento de neutralidade momentanea, abafando o sentimento
criado de justica social que é construido pelos discursos e pelas reali-
dades abominaveis a que eu estou submetido fora dos muros.

Outrossim, muitos movimentos que foram considerados utépi-
cos ganharam forcas e promoveram mudangas na sociedade, porém
eles nunca surgiram de forma top down, do topo da hierarquia para
baixo, e sim dos movimentos da sociedade impactada pelos incon-
venientes. Logo, ndo se trata de um olhar inocente sobre o sistema
prisional e seus infratores. Tampouco implica menosprezar 0s riscos
potenciais que l& existem. Trata-se de olhar o outro como um ser huma-
no que necessita de ajuda. Dessa maneira, a escola é o espago onde
as interacdes se consolidam na direcao desse olhar.

Quando eu estou na sala de aula, tenho consciéncia de que
muitos que a frequentam, os sem futuro, estao ali somente para ganha-
rem a remissao de suas penas. Nao ha como salvar a todos, sequer é
minha responsabilidade. O sistema carcerario fragiliza o homem, a fim
de construir uma outra identidade docil. Nessa fragilizagdo humana ele
esta aberto a mudancga, porém, o suporte que ha, 24 horas por dia, nao
¢ de um psicologo ou de um professor da instituicéo, e sim de outros
criminosos. Isso se confirma pela pesquisa feita por Onofre (2007, p.
20): a pesquisadora conclui que “estao colocando a escola como al-
ternativa de ocupacéao da mente com ‘coisas boas’. Trata-se de uma
forma de resistir as pressdes que o sistema carcerario exerce sobre
os individuos e que acabam reforcando a préatica do crime, em vez de
ajuda-los areintegrarem-se socialmente”. Assim, a prisdo ndo da conta
de realizar uma reintegracéo de todos os infratores ao convivio social.

Na contraméao disso, ha outros alunos detentos que planejam o
futuro e sabem que seréo rejeitados, como pegas descartaveis. Eles
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apostam em suas capacidades de mao de obra para servigos indepen-
dentes — isso, para sobreviverem.

A reintegracéo imediata a sociedade é uma utopia que eles néo
tém. Na verdade, a sociedade s aceita guem vence a batalha pela su-
peracdo e obtém sucesso em qualquer esfera. Isso acontece quando
o individuo passa a produzir e a consumir. Logo, esse ex-delinquente é
exposto como um exemplo para a sociedade. E essa sociedade come-
mora, como tivesse participado desse processo de reintegracdo social
que foi unilateral, foi uma luta solitaria de alguém que ultrapassou os
limites n&o aceitaveis na convivéncia entre os humanos. Entretanto,
esse conseguiu, por si sé, retornar ao amago das relacdes humanas e
se firmar como humano dependente da relagdo com o outro.

Por outro lado, o processo da reintegragdo do detento a so-
ciedade esta prevista em lei. Como a sociedade tem pouco interesse
sobre 0 tema, ela nao se conscientiza das transgressoes legais que ela
mesma pratica. Pois, ndo é aceitavel negar ter o desconhecimento da
lei e n&o acatar a lei.

Esclarego isto: neste regime semiaberto, no qual leciono, o pre-
so tem direito a cinco saidas temporarias, anualmente, previstas pela
Lei 7210/1984, a Lei de Execucéo Penal (LEP), que tem o intuito de
promover um meio mais humano e digno para o cumprimento da pena
por parte do condenado. O fato de ser preso néo significa perder a
cidadania e seus direitos.

Esse processo de “saidinha” envolve toda a sociedade, esta
na lei, LER que em seu artigo 4.° ensina: “O Estado dever4 recorrer a
cooperacao da comunidade nas atividades de execucao de pena e da
medida de seguranca”.

De outra parte, o cidadao ndo pode, segundo art. 3.° da Introdu-
¢ao do Codigo Civil, alegar desconhecimento desta lei: “Ninguém se
escusa de cumprir a lei alegando que nao a conhece”. Desta forma o
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Estado que pune também convoca a comunidade para participar da res-
socializagao do prisioneiro que esta em processo de reintegracao social.
S6 a titulo de provocagdo: eu sé tomei conhecimento dessa primeira
parte, da LEP artigo 4.°, durante as minhas pesquisas; e outras pessoas,
possivelmente, tomaram conhecimento neste momento de leitura.

CONCLUSAO ABERTA

Podemos dizer que a reflexdo, ato de pensar o préprio conheci-
mento, que tem como objeto seu proprio ato, torna-se mais complexa,
no meu caso, pois envolve refletir minha propria trajetéria e o social.
Com efeito, se sou inacabado como pessoa e estou sempre em de-
senvolvimento, minha concepgao de mundo e a subjetividade, prova-
velmente, estdo submetidas aos mesmos caminhos das variabilidades
do humano que sou. Como nos diz Prado (2015), sou dependente do
outro para me ver no processo de alteridade. Logo, é concebivel que
minha reflexao, o pensar o proprio pensamento, seja de cunho coletivo,
ela n&o teria como seguir caminho diferente.

Assim sendo, a reflexao pode ser exclusiva para um momento
e passivel de outras reflexdes com o passar do tempo. Por isso, néo
apresento uma conclusao ou reflexao final, mas uma conclusao aberta,
ainda cabivel de reflexao, para sintetizar este momento.

A respeito da minha histéria, meu passado, se esse foi de su-
cesso, se foi de vergonha, se ele foi de fracassos, indecisoes, se esse
passado foi carregado de alteridade ou néo... tudo que aconteceu é
meu reflexo no hoje. Conforme observa Allouche (2019), eu sou meu
passado. E esse passado, visto no presente, que me possibilita uma
perspectiva de futuro. Foi meu passado que me levou a atuar na
educacao, hoje.
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Da mesma forma, o passado mais préximo abriu um dos possi-
veis caminho, na educacao, € eu decidi me engajar nela. Sou um ser
livre para decidir. Por outro lado, tenho consciéncia dos limites de ser li-
vre, defino-me por meus atos presentes e pela responsabilidade sobre
eles. Assim como Larrosa (2002), nao acredito que haja predestinagao
atrelada a existéncia. Creio nas possibilidades que surgem, aleatoria-
mente, para outras veredas e no livre arbitrio de decisdo. Deste modo,
cheguei ao sistema prisional.

Por fim, trago para este momento oportuno, algo do presente e
do futuro, um pouco sobre 0 meu projeto em andamento e o sentimen-
to como professor no contexto carcerario.

Ser professor no sistema carcerario nao é soé trabalhar com as
competéncias e habilidades sugeridos pela SE. Outrossim, cabe a
mim nao infantilizar os alunos detentos, fazer escolhas pertinentes dos
temas a serem tratados com a esperanca de que esses fagam sentido
e sirvam de base para aquilo que eles virao a escolher como forma de
sobrevivéncia.

Assim como senti o dever cumprido, 1a no inicio da minha trajeté-
ria, com as criancas do sexto ano, aqui, no lado obscuro da sociedade,
no sistema prisional, sinto que desempenho meu papel, primeiro para
mim mesmo, minha contribuigdo social, depois para com a sociedade,
mesmo sabendo que ela nao valoriza minha participagao como profes-
sor. Nesta luta, além de mim, professor do prisional, ha profissionais
do direito da salde, entre outros que atuam para minimizar os efeitos
colaterais deste cancer que corrdi o &mago da sociedade.

Sobre a priséao, Foucault (2019, p. 224, grifo do autor) escavou
no século XIX e trouxe sua ideia, que continua atual: ele diz que a pri-
sdo € uma abjeta solugdo, pois “conhecem-se todos os inconvenientes
da priséo, e sabe-se que é perigosa, quando nao inutil. E entretanto,
nao ‘vemos’ 0 que pbr em seu lugar. Ela € a detestavel solugéo, de que
nao se pode abrir mao”, é necessaria na sociedade.
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Em contrapartida, ndo ha como estar inserido neste carcerario
e n&o sentir 0s inconvenientes. Nao tem como passar pela educagao
prisional sem sofrer uma profunda ressignificacdo sobre a ética e os
valores sociais. Ndo ha como passar pela educacéo prisional sem en-
tender sobre 0s poderes que regem dentro do sistema prisional, inclu-
sive sobre o poder de equilibrio, um poder paralelo. Eu estou inserido
na educacao e percebo tudo isso.

Nesse cenario, priorizo o desenvolvimento do outro, valorizo
o pouco dialogo que h4, reconhego que os alunos encarcerados séo
pessoas marcadas pela exclusao social e trazem consigo suas his-
torias e culturas préprias, que devem ser consideradas. Também fica
notdrio que para alguns alunos esta experiéncia sera a oportunidade
Unica de frequentar uma escola. Novamente, isto ndo significa que te-
nho um olhar inocente, que estou de acordo com as acdes por eles
praticadas. O que vejo é a oportunidade de entender a pessoa para
poder propor um possivel caminho de retorno dele a sociedade. Mes-
mo sabendo que essa probabilidade ¢ fraca.

Sendo assim, como professor do sistema carcerario, tento pro-
mover junto com meus alunos um movimento que desenvolva, por
meio das interagbes, estudos e possiveis relagdes, suas percepgoes
de forma positiva em relagcdo a sociedade na qual estamos inseridos.
Isso impacta nas nossas proprias ressignificagdes, outrossim, para
melhor compreender o outro; 1ogo, para 0 outro compreender a mim.
E uma tentativa de fomentar a alteridade na sala de aula.

Penso que a sociedade necessita olhar para a questao do carce-
re sem medo, uma vez que, na verdade, amanha eles estarao conosco,
fora dos muros, pois néo existe prisdo perpétua no Brasil. Penso, sou
um sujeito histérico-cultural que n&o fica inerte ao que me cerca, ja que
este entorno também me impactara e, consequentemente, a socieda-
de em que estou inserido. Entéo tenho que agir. Minha agéo € lecionar
no sistema carcerario, este € o meu agir-ato, que, segundo Bakhtin
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(2020b, p.47), é um dever, “é uma categoria original do agir-ato.[...]
tudo é um ato meu, inclusive o pensamento e o sentimento, é uma
certa atitude da consciéncia”.

Por dltimo, minha agéo esta ligada, também, ao meu projeto
de pesquisa, que busca saber como se constitui a trajetéria e a iden-
tidade profissional dos professores que atuam no contexto carcerario.
Igualmente, a pesquisa visa responder: O que mobiliza professores a
atuarem no sistema carcerario? Esse projeto esta em desenvolvimento.

Nas andlises de dados, parciais, do projeto, provenientes da
entrevista narrativa com professores de matematica, as respostas para
essas questdes ainda n&o vieram a tona. No entanto, aparecem indi-
cios sobre o olhar do professor envolvido na educagao carceraria, no
que tange aos discentes privados de liberdade: “alunos/pessoas que
necessitam de ajuda”.
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Toda palavra serve de expressao ao “um” em relacao ao
“outro”. Na palavra, eu dou forma a mim mesmo do ponto de
vista do outro e, por fim, da perspectiva da minha coletivida-
de. A palavra € uma ponte gue liga o eu ao outro. Ela apoia
uma das extremidades em mim e a outra no interlocutor. A
palavra € o territério comum entre o falante e o interlocutor.
(VOLOCHINO\/, 2018, p. 205, grifos do autor)

A relacdo constitutiva entre 0 eu € 0 outro exerceu um papel
fundamental neste meu processo de escrita; ela funcionou como um
elo conducente que permitiu uma relagao com os depoentes que con-
tribuiram para a minha pesquisa de mestrado, construindo uma rede
de conexao entre eles e a pesquisadora.

Muitos podem ser os significados de uma narrativa, como, por
exemplo, o relato de um evento, acontecimentos passados, uma his-
toria ou mesmo um conjunto de fatos contados ou recontados. Consi-
deramos aqui a narrativa como metodologia de investigagao e a sua
importancia para a pesquisa em educacéo, pois, por meio delas, valo-
rizamos as vozes do outro e compreendemos sua visao de mundo, 0s
sentidos produzidos para as suas experiéncias e, ao mesmo tempo,
produzimos sentidos a nossa propria experiéncia, num ato alteritario de
construgao da memodria.

Para Benjamin (1994), a memoria, ainda que individual, assume
um caréter social e coletivo tanto de quem conta, quanto de quem
ouve, principalmente quando se tém interesses em comum, pois, “ a
relacéo ingénua entre o ouvinte e o narrador é dominada pelo interesse
em conservar o que foi narrado. Para o ouvinte imparcial, o importante
¢ assegurar a possibilidade da reprodugdo. A memoria € a mais épica
de todas as faculdades” (BENJAMIN, 1994, p. 210).

A pesquisa com narrativa € um modo de entender a experiéncia
em um processo que envolve pesquisador e pesquisado de forma co-
laborativa. No procedimento de producdo dos dados, estabelece-se
uma relacéo dialégica na interagdo entre os sujeitos (pesquisador e
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pesquisado), produzindo sentidos que podem ser definidos como a
compreensao que esses interlocutores estabelecem durante o dialogo.

Os narradores constroem sentidos a partir de suas experiéncias
e, ao narrarem, percebem-se envolvidos, ndo com um relato qualquer,
mas por aquilo que eles sentem, que os emociona, mas principalmente
aquilo que os chama ao didlogo com o ouvinte, fazendo assim emergir
sentidos entre narrador e ouvinte.

Trata-se de

um processo no qual continuamente estamos tentando dar
conta dos multiplos niveis (temporalmente simultaneos e so-
cialmente interativos), nos quais procede o estudo. A tarefa
central é evidente quando se compreende que cada um esta
vivendo suas histérias em um continuo contexto experiencial e,
ao mesmo tempo, estd contando suas histérias com palavras,
enquanto pode refletir sobre suas vivéncias e explica-las. Para
o investigador, isto é parte da complexidade da narrativa, por-
que uma vida €, também, uma questéo de crescimento rumo a
um futuro imaginario e, portanto, implica em recontar histérias e
tentar revivé-las. Uma mesma pessoa esta ocupada, ao mesmo
tempo, em viver, em explicar, em re-explicar e em re-viver his-
torias. (CONNELLY; CLANDININ, 1995, p. 22, tradugdo minha)’

Ao narrar, o narrador se transforma. As palavras vao muito além
de um simples registro dos acontecimentos cotidianos, uma vez que
sdo0 acontecimentos que tocaram o narrador, o que as torna cheias de
sentimento. E uma forma de as pessoas darem sentido e significado
a sua experiéncia. Nesse processo de troca de experiéncias narrativas

1 “un proceso en el que continuamente estamos intentando dar cuenta de los muiltiples nive-
les (temporalmente simultaneos y socialmente interactivos) en los que procede el estudio.
La tares central es evidente cuando se comprende que la gente esta viviendo sus historias
en un continuo contexto experimental y al mismo tiempo, esta contando sus historias con
palabras mientras reflexionan sobre sus vivencias y se explican a los demas. Para el in-
vestigador esto es parte de la complejidad de la narrativa porque una vida es también una
cuestion de crecimiento hacia un futuro imaginario y, por lo tanto, implica recontar historias
e intentar revivirlas. Una misma persona esta ocupada, al mismo tiempo, en vivir, en explicar,
en re-explicar y en re-vivir historias”.
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ocorrem inUmeras reflexdes, seja para o pesquisador ou os participan-
tes da pesquisa, uma vez que “o valor biografico pode organizar ndo
s a narragao sobre a vida do outro, mas também o vivenciamento da
propria vida e a narracdo sobre a minha prépria vida, pode ser forma
de conscientizagao, visao e enunciagdo da minha propria vida” (BA-
KHTIN, 2011, p. 139).

Narrar-se € uma atividade dificil, pois deixamos expostos aqui-
lo que estéa guardado dentro de nés, tornando publicas nossas lem-
brangas, opinides, perturbagbes e, em algumas vezes, até mesmo
nossa dor. E um processo de refletir sobre a ressignificacao da expe-
riéncia, um conceito que Passeggi (2021, p. 1) chama de reflexivida-
de narrativa, que “propicia a pessoa que narra a possibilidade de dar
sentido ao que antes nao tinha e, ao ordenar narrativamente os acon-
tecimentos, ela (re)constréi outra versdo de si e de sua formacao”;
nesse sentido, ocorre uma riqueza no ato de narrar, uma vez que
dele surgem possibilidades de interpretacdes capazes de promover
a compreenséo de inUmeros aspectos para o ouvinte e também ao
narrador, que é o personagem da histéria narrada, principalmente no
entrelacar dessa histéria com outras.

Nos, seres humanos, somos pessoas contadoras de histérias,
pessoas que, individual e socialmente, vivemos vidas contadas.
O estudo da narrativa, portanto, é o estudo da forma como os
seres humanos experimentam o mundo. Desta ideia geral deri-
va a tese de que a educacéo € a construgéao e a reconstrugao
de histérias pessoais e sociais. Tanto os professores quanto os
alunos sdo contadores de histérias e também personagens nas
histérias dos outros e nas suas préprias. (CONNELLY; CLANDI-
NIN, 1995, p. 11-12, tradugao minha)?

2 “Los seres humanos somos organismos contadores de historias, organismos que, individual
y socialmente, vivimos vidas relatadas. El estudio de la narrativa, por lo tanto, es el estudio
de la forma en que los seres humanos experimentamos o mundo. De esta idea general
se deriva la tesis de que la educacion es la construccion y la reconstruccion de historias
personales y sociales; tanto los profesores como los alumnos son contadores de historias y
también personajes en las historias de los demas y en las suyas propias”.
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Exponho neste texto um recorte da minha histéria, assim como
uma reflexao sobre a potencialidade da pesquisa com narrativas. Con-
sidero que, ao ouvir 0 outro, 0 ouvinte vai refletindo sobre a sua propria
trajetéria, como aconteceu comigo ao iniciar minha pesquisa de cam-
po no mestrado®. Passeggi (2021, p. 8) aborda a heterobiografizagao,
um processo que se “aprende ao refletir sobre si com a historia con-
tada pelo outro”, e eu, ouvindo 0s entrevistados, fui aprendendo com
eles e me constituindo um sujeito que reflete sobre o outro.

Minha pesquisa, que tem como foco o Programa Universida-
de para Todos (Prouni), implementado em 2005 em nivel federal, foi
realizada com oito estudantes (um graduando e sete graduandas) de
uma instituicao privada do interior do estado de Sao Paulo, bolsistas
do Prouni e pertencentes ao curso de Pedagogia. Ao realizar as en-
trevistas narrativas e, posteriormente, a transcricdo de cada uma para
analise, pude reviver lembrangas da minha trajetéria e verificar a veros-
similhanca das histérias narradas em relagao a minha propria.

Nesse sentido, o presente capitulo tem por objetivo narrar minha
trajetéria de vida académica e os caminhos que me conduziram a um
programa de pds-graduagao em educacéo. Esta narrativa sera atra-
vessada pelos pressupostos tedricos adquiridos enquanto cursei as
disciplinas no mestrado no Programa de Pés-Graduacéo Stricto Sensu
em Educacéo da Universidade S&o Francisco, pelas leituras realizadas
com o grupo de pesquisa Histérias de Formagao de Professores que
Ensinam Matemética (Hifopem) e pelos dados produzidos por meio
das entrevistas narrativas para a pesquisa de mestrado.

Durante meu percurso, no qual venho me constituindo uma pes-
quisadora (auto)biografica, as experiéncias narradas entrecruzaram-se
como minha histéria de vida, rememorando fatos, acontecimentos so-
bre a educacgao vivida por mim e pelos depoentes.

3 Na pesquisa de campo foram realizadas entrevistas narrativas de modo remoto, por meio
da utilizagdo de webconferéncia na plataforma Google meet. Ndo houve um roteiro de

perguntas e respostas, mas foram apontados grandes temas para que o depoente fizesse
a sua narrativa.
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VOZES QUE SE ENTRECRUZAM
NO PROCESSO DE ESCOLARIZACAO

Refletir sobre minha histéria de vida ndo é uma tarefa facil, os
pensamentos vao e vém — afinal, o que seria importante narrar? Minha
vOZ, aqui, ja nao € apenas minha, mas a voz de todos que permearam
minha constituicao pessoal, estudantil e profissional. Como nos diz Ba-
khtin (2013, p.4), instaura-se “a multiplicidade de vozes e consciéncias
independentes e imisciveis e de uma auténtica polifonia de vozes pleni-
valentes”. Assim, neste texto, busco narrar a minha trajetéria entrecru-
zada com as histérias dos entrevistados, uma vez que, ouvindo-os, fui
refletindo sobre a minha prépria histéria, como propde Passeggi (2021,
p.12, grifos da autora), sobre o conceito de reflexividade narrativa, que

pbe em jogo a memdria autobiografica, aqui entendida como
uma disposicdo humana a preservar na memoéria palavras,
gestos, sons, sabores, perfumes.... que constituem arquivos
de experiéncias vividas, projetadas, sonhos e impressoes, que
constituem nosso capital biografico. Esse arsenal de lembran-
cas, impressodes, gostos-desgostos sdo acessados voluntaria
ou involuntariamente, mediante a capacidade humana de re-
fletir narrativamente para dar sentido ao que é contado, des-
crito, explicitado.

Minha trajetéria comega no inverno de 1972, no municipio de
Braganca Paulista, Sdo Paulo: sou a filha mais velha dentre trés irmaos;
meus pais tiveram pouco acesso a escolarizacdo, estudando apenas
até a terceira série (atual 4.° ano do Ensino Fundamental), e meus ir-
maos concluiram o Ensino Médio. Sou a primeira da minha familia a
concluir o Ensino Superior e, assim como em minha trajetoéria, a maio-
ria dos estudantes que foram entrevistados tiveram pais com pouco
acesso a escola:

Meus pais estudaram, muito pouco, os dois sabiam ler e es-
crever ... meus irmdos estudaram até a quarta série, na época.
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Eu sou a primeira dos meus irmaos a fazer faculdade. (ANA,
EN* 16/12/2020).

Na minha casa ninguém estudou. Meu pai, acho que deve ter
.... Até a terceira série do Ensino Fundamental. Ja a minha mée
terminou os estudos depois que a gente ficou mais velho e meus
irméos, eu sou a irma cagula, meu irmao e a minha irma nao
fizeram nenhum curso superior. (ANA JULIA, EN, 01/04/2021).

Na minha familia, eu sou a primeira a ingressar numa faculdade!
(DEBBY, EN, 15/12/2020)

Na minha familia ninguém é formado, ninguém fez faculdade,
minha mée, sabe? Minha mée é analfabeta e meu pai também.
(MARIANE, EN, 15/03/2021)

Apenas em 1961 houve a aprovagéo da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo Nacional; foram 13 anos de discussoes (1948-1961) até
a sua aprovagao. Antes dela ndo havia uma preocupagéo com a Edu-
cacao, o0 que explica que nossos pais tenham aprendido apenas a ler
e a escrever; alguns deles séo inclusive analfabetos.

Moravamos na zona rural, e minha classe escolar era multisse-
riada®: tinha uma Unica sala, que abrigava o primeiro, o segundo e o
terceiro ano, e em cada fileira era uma série, fato comum nas escolas
do campo €, em geral, nas comunidades rurais. Tenho poucas lem-
brancas desse tempo; no entanto, minhas rememoracdes me remetem
a uma sensacao boa. Como era uma classe multisseriada, a professo-
ra tinha que desempenhar todas as fungdes e atender a alunos com
idades e niveis de conhecimento diversos. No meio do periodo letivo
da terceira série, meus pais se mudaram para a “cidade”, em Braganca
Paulista, buscando uma vida melhor, e eu fiquei morando no campo
com minha avé, Dona Maria Joana, até a conclusdo daquele periodo

4 EN significa Entrevista Narrativa. Os nomes séo pseudénimos, conforme projeto submetido
ao Comité de Etica da USF e por ele aprovado.

5 As salas de aula multisseriadas fazem parte da organizacéo de ensino na qual o professor
trabalha, na mesma sala de aula, com varias séries do Ensino Fundamental simultanea-
mente, tendo de atender a alunos com diferentes idades e niveis de conhecimento.
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letivo. Depois disso, estudei em muitas escolas, todas publicas, por-
que meus pais se mudavam muito.

Completei o Ensino Fundamental em 1986 e parei de estudar,
pois na época morava na cidade de Toledo, em Minas Gerais, e la
nao tinha Ensino Médio®. No ano de 1990, minha familia se mudou
novamente, agora para Pedra Bela, e foi nesse ano que voltei para a
escola: em Pedra Bela também n&o havia o Ensino Médio’; no entanto,
a Prefeitura levava os estudantes de 6nibus para estudar em Braganca
Paulista. Cursei o Ensino Médio em uma escola regular, Escola Esta-
dual Céasper Libero, no periodo noturno.

Essa mesma dificuldade em completar o Ensino Médio foi enun-
ciada pelos entrevistados da pesquisa e, embora exista uma diferenca
de idade entre nos, pesquisadora e depoentes, os problemas perma-
necem 0s MesmMos.

[...Jeu fiz a quarta série, quinta, sexta e a sétima série, nessa es-
cola ali, parei de estudar. Eu ja trabalhava! Fui trabalhar. E nossa
(pausa) fui morar em Sao Paulo, al trabalhei la e fui morar com
uma familia, depois trabalhei em loja, mas nao pensava em voltar
a estudar. [...] Quando minha filha tinha 12 anos, eu voltei a fazer,
no SESI, a eliminacédo de matérias e terminei o Ensino Funda-
mental. [...] Eu era empregada doméstical Era cansativo e parei
de estudar de novo. Fui no [nome da escola], fiz inscricédo para
0 EJA, e foi uma luta para conseguir uma vaga no EJA. Eu fiz o
primeiro ano do Ensino Médio 4, mas, como tem o Encceja, af
eu me inscrevi para a prova do Encceja! Eu fiz a prova em agosto.
Terminei metade do ano e eu fui para o sequndo ano. Em novem-
bro eu peguei o resultado do Encceja, que eu tinha passado no
Encceja, ai eu eliminei tudo. (ANA, EN, 16/12/2020).

Eu acabei repetindo no primeiro ano do Ensino Médio. Nisso eu
parei de estudar. Parei por anos (pausa). E fui trabalhar! Eu meio
que blogueei isso na minha vida, mas chegou um momento que
0S empregos que eu encontrava ndo tinham a ver comigo. Era

6 Atualmente, a cidade possui uma Unica escola que proporciona o Ensino Médio.
7 Atualmente existe uma Unica escola com Ensino Médio em Pedra Bela.
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uma questao de vocé saber que tem potencial, que tem interes-
se, eu sempre gostei de ler livros, ai eu comecei a nao me confor-
mar mais com aquilo, com aquela situagéo [...] entao eu resolvi
estudar em casa e comprei um curso online [...] Eu trabalhava,
chegava do trabalho e ia estudar. ...] Para eu estudar, vocé ndo
tem noc&o ... foi uma luta ... minha méae brigava comigo. O impor-
tante para ela, era a casa limpa (risos). Ela n&o queria saber da
pessoa que estudava, ela queria a casa limpa, a janta pronta ...
e nossa! O ano que eu fiquei estudando foi briga atras de briga.
... Mas hoje eu entendo eles, porque ndo é que eles nao acredi-
tassem em mim, eles n&o acreditavam neles mesmo. Entéo ... A
vida sempre foi dificil, tudo tao dificil da gente conseguir! (ANA
JULIA, EN, 01/04/2021)

Eu tive uma defasagem muito grande, mas eu creio que nao foi
por culpa da escola, mas por conta dessas mudangas que eu
tive [seus pais se mudaram algumas vezes] Eu tive que mudar
de S&o Paulo e naquele tempo eu acho que ndo tinha muita regra
com as transferéncias ... ndo sei ... ndo sei te falar ao certo. Af
eu fui para a quinta série e tive algumas dificuldades. Eu estudei
muito tempo na mesma escola, da quinta série até o segundo
ano, que naquela época era o sequndo grau! A, infelizmente,
eu estava estudando de manhd, mas tive que mudar para noite
porque tinha conseguido um emprego pelo CIEE; entao eu estu-
dava e trabalhava naquela época, mas a noite, querendo ou néo,
vocé ndo tem aquele estimulo para os estudos, na verdade se
vocé aparecesse na aula, ja ganhava ponto, inclusive passava.
(MARIANE, EN, 15/03/2021)

Essa dificuldade também se fez presente no meu Ensino Médio,
pois onde morei sequer havia escolas, uma vez que nao havia leis que
tornassem o ensino obrigatério ou mesmo garantissem o direito do
cidadao. Assim, nao havia a obrigatoriedade de oferta de escola.

Ao ouvir esses alunos, ndo tem como ndo me lembrar da minha
prépria trajetéria escolar: s&o muitas semelhancas, e essa aproximagao
s0 € possivel com a pesquisa com narrativas. As lembrancas dos estu-
dantes, contadas a mim no decorrer da entrevista, iluminaram minhas re-
flexdes sobre o contexto educacional: 0 que para mim era uma situagao
comum (para nao dizer normal) na época, me fez refletir que uma edu-
cagao publica de qualidade ¢ importante e um direito de todo cidadao.
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Paralelamente a minha pesquisa de campo, fui me apropriando
de um referencial tedrico que me possibilitasse analisar algumas politi-
cas publicas voltadas a educagéo. Pude compreender que um periodo
critico da educacéo no Brasil foi a Ditadura Militar, de 1964 a1985, que
durou 21 anos; nela ocorreu um retrocesso, desde a alteracdo dos
cursos até a infiltracdo de agentes em salas de aula, para controlar os
professores e 0s movimentos estudantis.

Ao longo de duas décadas que serviram de palco para o re-
vezamento de cinco generais na presidéncia da Republica, foi
pautado em termos educacionais pela represséo, privatizagao
de ensino, exclusdo de boa parcela dos setores mais pobres
do ensino elementar de boa qualidade, institucionalizagao do
ensino profissionalizante na rede publica regular sem qualquer
arranjo prévio para tal, divulgagdo de uma pedagogia calcada
mais em técnicas do que em propdsitos com fins abertos e dis-
cutiveis, tentativas variadas de desmobilizacdo do magistério
através de abundante e confusa legislagdo educacional. (GHI-
RALDELLI, 2015, p. 146)

Muitos intelectuais brasileiros foram perseguidos nessa época:
Darcy Ribeiro e Anisio Teixeira foram cassados e Paulo Freire, preso e
exilado, assim como muitos outros.

Foi nessa época também, por volta de 1970, que foi adotado um
método de ensino tecnicista, que se preocupava exclusivamente em
preparar um futuro trabalhador, ndo em tornar o aluno um suijeito critico.

A tendéncia tecnicista em educagao resultou da tentativa de
aplicar na escola 0 modelo empresarial, que se baseia na “ra-
cionalizagdo”, propria do sistema de producéo capitalista. Um
dos objetivos dos tedricos dessa linha era, portanto, adequar a
educagao as exigéncias da sociedade industrial e tecnolégica,
evidentemente com economia de tempo, esforgos e custos. Em
outras palavras, para inserir o Brasil no sistema do capitalis-
mo internacional, seria preciso tratar a educa¢do como capital
humano. Investir em educagéao significaria possibilitar o cresci-
mento econémico. (ARANHA, 2012, p. 554)
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A partir de 1985 foram promovidas grandes modificacoes na
educacéo brasileira. Dentre as principais mudangas no ambito edu-
cacional, é importante destacar a nova Constituicao em 1988, que, no
Artigo 205, defende: “A educagéao, direito de todos e dever do Estado
e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracéo da so-
ciedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagcao para o trabalho”. E foi
exatamente nesse periodo que eu fiz grande parte da minha educagéo
béasica; e, estudante em escolas publicas e usando livros didaticos que
provavelmente passaram por processos de censura € de silenciamen-
tos, fui constituida por esse tecnicismo.

Nunca houve um desejo de minha parte de ingressar no Ensi-
no Superior, pois esse discurso nao existia na minha familia ou nas
escolas que frequentei. O importante era conseguir um bom em-
prego, considerando que o significado de “bom emprego” seria um
emprego que proporcionasse estabilidade, ou seja, como diziam as
geracdes passadas ou mesmo as presentes: “o importante é ter uma
carteira assinada”.

Mais uma vez, esse fato em minha trajetéria entrecruza-se com
as narrativas dos estudantes que entrevistei:

Era mais seguro para eles, terem os filhos trabalhando com car-
teira assinada, isso era o importante, saude, casar, ter filhos [...].
(ANA JULIA, EN, 01/04/2021)

Minha preocupagéo era trabalhar. Nao que minha mae colo-
cava isso assim, que eu precisava ajudar em casa, hao era
iSS0; meus pais, por ndo estarem formados, a preocupacao
deles era trabalhar para ter dinheiro, minha mée me ensinou
isso, vocé precisa trabalhar para vocé ter o seu dinheiro, para
vocé fazer o que vocé quer, para comprar 0 que vocé quer, para
ajudar em casa. Assim, eu entendia que era minha obrigacao
concluir o Ensino Médio, mas sempre foi para mim o segundo
lado, sabe! (PABLO, EN, 22/10/2020)
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A maioria, na EJA, porque é na EJA que eu mais convivi, os jo-
vens eu nao sel, mas na EJA, eles vao para terminar o Ensino
Meédlio para emprego! Quando perguntam para eles, porque que
vocé esta aqui? E, assim, ndo com 48 anos como eu, ndo! Com
uns 25 anos sabe? Minha turma respondia assim; tinham duas
que falavam que queria fazer um curso de cuidador de idoso
e para isso precisava ter o Ensino Médio! Podologia: precisava
ter o Ensino Médio. Tinha uns que era técnico de enfermagem
... Assim, sabe?! Teve um mogo que fez comigo, ele queria fa-
zer teste para policia militar, entdo, precisava do Ensino Médio.
(ANA, EN, 16/12/2020)

Motivada pelos valores recebidos em relacdo a importancia de
“um bom emprego”, comecei a trabalhar na Universidade Sao Fran-
cisco (USF), em 1991. O trabalho na universidade oportunizou meu
ingresso no Ensino Superior, pois a USF oferecia bolsa de estudos
integral aos funcionarios. Essa seria a minha oportunidade de voltar
a estudar, considerando que esse desejo surgiu em 1994, quando ja
fazia trés anos que estava 14!

Surgiu entéo a ddvida: Que curso iria escolher? Na época tra-
balhava na érea da salde, mas ndo era minha intencéo seguir carreira
nessa area. Sempre tive mais facilidade, enquanto aluna no ensino
béasico, com a disciplina de matematica do que com a de lingua portu-
guesa; por isso, senti o desejo de cursar Andlise de Sistemas. O curso
era na unidade de ltatiba, e eu trabalhava das 7h as 17h em Braganca
Paulista e me locomovia até ltatiba® todas as noites. O 6nibus sala as
18h10 da praga central e aos sabados as 07h da manha. Esse 6nibus
com bancos rasgados e algumas janelas que nao fechavam direito
fazia com que alguns colegas, no inverno, levassem até um cobertor,
mas era o0 que conseguiamos pagar. Nao foi facil! Tive que estudar
muitas madrugadas, pois senti a defasagem de um bom Ensino Médio,
mas tudo foi sendo superado.

8 A distancia entre as cidades é de 42 km.
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O ingresso no Ensino Superior, também néo fazia parte do meu
plano de vida, assim como a maioria dos estudantes entrevistados,
cujo desejo de ingressar na universidade surgiu algum tempo depois
de finalizar o Ensino Médio. As motivacdes dos depoentes se deram ou
por influéncia de um colega, ou porque a vida mostrou tal necessidade,
como podemos observar nas narrativas de Pablo e Mariane:

Eu estava no terceiro ano, o pessoal que estava ao meu redor
falava: “Eu vou fazer vestibular, vou fazer Enem [Exame Nacional
do Ensino Médio], vou fazer ndo sei o que, eu quero fazer este
curso.” Eles ja tinham essa certeza, e eu olhava para mim e pen-
sava: “O que eu quero fazer? Sei la! Vou fazer vestibular, porque
meus amigos estao fazendo, vou fazer também, porque eu ndo
quero estar fora da bolha.” Mas eu olhava aquilo e pensava: “Eu
néo sei o que eu quero!” (PABLO, EN, 22 out. 2020)

Em 2015 eu me casel, e a gente viu esta necessidade porque
... querendo ou ndo, se colocar no mercado de trabalho, hoje
em dia, apenas com o Ensino Médio, ndo da, sabe? Eu trabalhei
em alguns lugares, assim, era ... servico que querendo ou néao,
n&o tinha um futuro para me oferecer, entéo se hoje eu quero
conquistar alguma coisa tem que ser através da educagdo, nao
existe outro caminho. (MARIANE, EN, 15/03/2021)

Pablo e Mariane, assim como eu, ndo pensavam no Ensino Su-
perior, mas a vida foi nos mostrando tal necessidade.

Observo na fala dos estudantes esse contexto de incerteza,
uma vez que iniciei o curso de Analise de Sistemas apenas por me
identificar com a matematica. Quando estava na metade do curso,
surgiu uma oportunidade de mudanca de func¢éo e fui transferida da
area da saude para a administrativa, com objetivo de migrar para
o Departamento de Informatica. Foi quando comecei a trabalhar na
contabilidade. Assim, por trabalhar em uma universidade que pro-
porciona bolsa de estudo a seus funcionarios, em 1999 decidi que
estava na hora de voltar a estudar. E, entre abril de 1999 e agosto
de 2001, fiz uma pods-graduagado em Administragdo com énfase em
finangas, para me aproximar um pouco da area contabil.
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Em outubro de 2004, quando eu estava ainda no Departamento
de Contabilidade da USF, nasceu, apds nove anos de casada, a Valen-
tine, minha filha mais que desejada. Ao final de 2005, a USF passou por
uma reestruturacao e o Departamento de Contabilidade foi transferido
para outro estado, mas nao aceitei a proposta de mudancga, pois minha
filha era pequena e meu esposo trabalhava na area de vendas com
uma carteira de clientes na regiao de Campinas. Assim, continuei de-
sempenhando minhas funcdes onde estava, aguardando uma trans-
feréncia ou a demissao. Em 2006, a USF inaugurou sua politica social
de inclusdo no Ensino Superior e de concesséo de bolsas e beneficios.
Também aderiu ao Programa Universidade para Todos (Prouni)® e fir-
mou outros convénios de promocao da inclusdo social. Foi quando
recebi o convite para trabalhar no Setor de Bolsas.

A partir desse momento, em que fui remanejada de fungao e
de departamento e iniciei um contato com os estudantes da USF que
pleiteavam uma bolsa de estudos, muitas questdes passaram a me in-
trigar. A dificuldade vivenciada por mim hé tanto tempo estava tao viva,
naqueles estudantes! Hoje, com um olhar distanciado, posso dizer que
naquele tempo e lugar o meu projeto de pesquisa ja existia, mesmo
que inconscientemente.

Trabalhando no Setor de Bolsas da USF me identifiquei profis-
sionalmente. Ao receber os alunos no ingresso do Ensino Superior,
cheios de duvidas, iniciando sua vida adulta, todos oriundos de es-
cola publica, assim como eu, com as mesmas dificuldades, muitas

9 O Programa Universidade para Todos (Prouni), criado em 2004 pela Medida Proviséria n.°
213 e institucionalizado pela Lei n.° 11.096, de 13 de janeiro de 2005, é um programa do
Ministério da Educagéo, criado pelo Governo Federal, que oferece bolsas de estudo, inte-
grais e parciais, em instituicoes particulares de educagao superior. As bolsas integrais sao
destinadas a brasileiros, ndo portadores de diploma de curso superior, com renda familiar
per capita de até um salério minimo e meio. As bolsas parciais séo destinadas a brasileiros
nao portadores de diploma de curso superior, com renda familiar de até trés salarios mini-
mos, exceto para professores da rede publica de ensino, no efetivo exercicio do magistério
da educagao basica e integrando o quadro de pessoal permanente da instituicao publica,
conforme disposto no art. 3.° do Decreto n° 5.493, de 2005.
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vezes, com trajetdrias de vida muito mais precarias do que a minha,
e que buscavam uma oportunidade de estudar, eu me vejo nesses
alunos, e isso me tocal

Em 2012, tive a oportunidade de voltar a estudar e ingressei no
curso de Ciéncias Contabeis. Como havia trabalhado muito tempo na
contabilidade, tinha o desejo de fazer um curso nessa area.

Nessa época também passei a visitar escolas, a ministrar pales-
tras aos alunos do Ensino Médio, mostrando a eles que o Ensino Su-
perior € um sonho possivel de ser alcangado, € uma realidade somada
a um pouquinho de dedicagao. O contato com os alunos do Ensino
Medio me fez sentir vontade de ser professora. Porém atualmente mi-
nistro palestras, mas nao atuo como professora.

O INGRESSO NO PROGRAMA DE POS-
GRADUAGAO STRICTO SENSU

Rememorar é uma tarefa bem dificil: embora volte ao passado,
0 presente esta vivo em minha mente, e ndo ha como separa-los, eles
se entrelacam. Principalmente nesse momento em que, imersa neste
estudo, ja estou transformada, pois as aulas, os professores, o grupo
de pesquisa — tudo isso ja reverbera no modo como penso e reflito.

Para a compreensao de uma histéria presente se faz necessario
considerar as experiéncias do passado, sem esquecer as que estao
por vir, nesse sentido, Connelly e Clandinin tecem uma metéfora sobre
0 espaco tridimensional na pesquisa narrativa:

Por estar relacionadas com la estructura del tiempo, estas tres
dimensiones del sentido ayundan al escritor a estructurar tramas
em las que la explicacion y el sentido, en si mismos, tengan una
estructuratempotal. Ademéas, estaestructuratemporal contribuye
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a transmitir un sentido de propdsito em lo escrito ya que uno
trata con varios datos temporales y los hace encajar em las par-
tes de la narrativa orientadas al passado, al presente o al futuro.
(CONNELLY; CLANDININ, 1995, p. 38)

Essa temporalidade entre o passado, presente e futuro, trabalha
Nao apenas 0 espago entre 0os depoentes, mas como pesquisadora
narrativa, trabalha esse espag¢o comigo mesma, assim o0s conceitos de
memaria, narragao e experiéncia se articulam, compondo essa trama
gue chamo de minha trajetéria. O desafio € a apropriacdo dessas de-
finicbes para compreender como esses conceitos se apresentam e se
reconstroem no desenvolvimento da pesquisa.

Em 2018 surgiu o desejo de voltar a estudar, pensei em fazer
Direito, mas ao mesmo tempo refletia: mais um curso de gradua-
¢ao? Depois pensei em uma poés-graduagéo /ato sensu, mas nao
me interessei por nenhum curso disponivel. Foi entdo que surgiu a
curiosidade de iniciar uma pos-graduacéao stricto sensu. Entrei na
pagina da USF e comecei a pesquisar como funcionava, quem eram
os professores, como se dividiam as linhas de pesquisa. Convic-
ta, comecei a procurar alguém da Matematica e encontrei a Profa.
Adair, pesquisei seu curriculo, o que ela escrevia, onde lecionava,
consultei alguns colegas da Instituicao e todos a amavam. Comecei
a admira-la, mesmo sem conhecé-la.

Em 2019 me inscrevi para o programa como aluna especial na
USF, na area de Educagéo. Fiquei muito ansiosa, pois eram poucas
vagas. Apds algumas semanas de espera, finalmente recebi a noticia:
havia sido classificada! O objetivo foi alcangado, mas com ele as incer-
tezas: sera que eu daria conta?

Fiz duas disciplinas e no comeco foi muito dificil, pois eram au-
tores e assuntos até entdo desconhecidos. Ja na primeira aula, pude
perceber que seria algo completamente diferente do que ja havia fei-
to em termos de estudo. Muitos textos para ler e um contelido bem
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diferente dos assuntos aos quais estava acostumada. No entanto, os
professores eram muito acolhedores. No decorrer das aulas, fui com-
preendendo o propdsito dos estudos e apreciando autores que nao
conhecia. O semestre foi maravilhoso, conheci pessoas especiais que
hoje sao minhas colegas no grupo de pesquisa.

No primeiro semestre de 2020, participei do processo seletivo
como aluna regular para 0 mesmo programa de pés-graduacao e fui
aceita. Esse momento foi permeado por indescritivel emocéo, pois,
por intermédio dessa formagao, terei, com a pesquisa, a oportunidade
de construir novos conhecimentos, que certamente me transformarao
como profissional e principalmente como ser humano.

A partir das disciplinas em que me matriculei, aproximei-me,
no inicio, de leituras relacionadas a perspectiva histérico-cultural de
Lev Vygotsky. O ingresso no mestrado permitiu que eu participasse
do Grupo de Pesquisa Histérias de Formagao de Professores que
Ensinam Matematica (Hifopem), que tem como lideres os professo-
res Adair Mendes Nacarato e Jonata Ferreira de Moura. As pesquisas
desenvolvidas pelo grupo pautam-se no método (auto)biografico.
Nesse sentido, o grupo dedica-se a estudar, analisar e escrever pes-
quisas narrativas ou com narrativas em suas multiplas facetas, como
por exemplo: narrativas de praticas educacionais, narrativas de vida
ou narrativas de trajetérias.

A participacao no Hifopem me ajuda a compor a minha pesqui-
sa com narrativa, pois ali compartilhamos saberes, e a experiéncia do
outro sempre nos faz refletir. Todas as leituras que o grupo desenvolve
nos mobilizam em nossa prépria pesquisa. Nesse sentido, eu afirmo a
importancia da participacéo nos grupos de pesquisa.

No segundo semestre de 2020, me matriculei em duas discipli-
nas: Narrativas e Histérias de Vida, com a Profa. Adair, com o objetivo
de contextualizar o campo de pesquisa com narrativas, mapear as
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principais abordagens tedricas sobre narrativas e caracterizar algu-
mas abordagens metodoldgicas; e Teoria da Enunciagédo e do Dis-
curso, com a Profa. Milena Moretto, em cujas aulas fui conhecendo
o filésofo russo, Mikhail Bakhtin, os pressupostos teéricos da teoria
da enunciagéo e sua contribuicao para a analise linguistica das pra-
ticas educativas. Os estudos bakhtinianos mostraram, a cada aula,
a importancia do ato responséavel, que acredito ser imprescindivel na
formacgao do ser humano.

Os caminhos da escrita de uma dissertacao de mestrado sao
desafiadores, e as duas Ultimas disciplinas do curso foram fundamen-
tais para que eu pudesse delinear como minha pesquisa seria condu-
zida tedrica e metodologicamente. Elas entram como bases tedricas
de minha pesquisa.

Sao muitos os desafios, na maioria das vezes demarcados por
questionamentos, inseguranca, medo, entre muitos outros, mas esse
€ um processo pelo qual todos devemos passar, pois a narrativa € o
momento de tomada de consciéncia, como Passeggi (2011, p. 148)
elucida: "A cada nova versao da histéria, a experiéncia é ressignifica-
da, razéo estimulante para a pesquisa educacional, pois nos conduz
a buscar as relacdes entre viver e narrar, agao e reflexdo, narrativa,
linguagem, reflexividade autobiogréafica e consciéncia histérica”.

Neste meu relato de minhas novas experiéncias nao posso
deixar de escrever também sobre o estagio docente, uma das for-
malizacdes exigidas no Programa de Pés-Graduagao Stricto Sensu
em Educacao em ambito de mestrado da Universidade S&o Fran-
cisco. E durante esse estagio que o pesquisador tem condicdes de
se desenvolver e ter acesso a oportunidades de aprendizagem nas
atividades de docéncia.

Ao longo do segundo semestre de 2020, fiz meu estagio na dis-
ciplina de Teoria e Pratica em Educagao Matematica, do curso noturno
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de Pedagogia na Universidade Sao Francisco, no campus de ltatiba,
sob a responsabilidade da Profa. Adair. A turma era pequena, apenas
26 alunas, ndo tinha nenhum graduando.

Ter a oportunidade de acompanhar as aulas da Profa. Adair,
uma professora com vasta experiéncia docente, fez-me compreen-
der a dindmica de acdo de um professor. Observar e entender os
detalhes, sua organizagao, o seu empenho € o seu cuidado com 0s
alunos, mesmo neste momento de pandemia que vivemos até hoje.
Apds o término do estagio, vejo que as contribuicdes da disciplina
foram imensas: apesar do sistema remoto, houve uma producéo de
significado, que me servird de base para a minha construgdo docen-
te. As participag¢des nas aulas possibilitaram muitas reflexdes que vou
carregar comigo para sempre.

Enfim, as disciplinas foram me auxiliando na construgao do meu
projeto de pesquisa €, consequentemente, me constituindo uma pes-
quisadora (auto)biogréfica.

A CONSTITUICAO DA PESQUISADORA

Aquele desejo de voltar a estudar, em 2018, me levou a Pés-Gra-
duacéo: queria apenas continuar estudando, mas encontrei algo dife-
rente, algo que me tocou, assim como nos propde Jorge Larrosa, ao
pensar a Educagéo a partir da experiéncia e do sentido. Para Larrosa
(2002), experiéncia € aquilo que nos atravessa, nos acontece, nos toca
e, ao nos perpassar, nos forma e nos transforma. Somente o sujeito da
experiéncia esta, portanto, aberto a sua prépria transformacéao.

Assim, as disciplinas da P6s-Graduagao e o ingresso no gru-
po de estudos Hifopem mobilizaram meu desejo de aprender sobre
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a docéncia, sobre a educacao e, principalmente, sobre a pesquisa
em educacgao.

As leituras, que até entdo desconhecia, sempre muito densas,
me assustaram, parecia que eu nao me apropriava delas, que os con-
ceitos ficavam perdidos no texto. Mas estava e ainda estou em um
exercicio de me constituir como uma pesquisadora: vou me aproprian-
do das teorias, 0 que para uns acontece mais rapidamente, mas para
mim mais lentamente. No entanto, o eu de hoje, certamente, néo é o
mesmo do ingresso na pds-graduacéo. Posso sentir essa mudanca.

A busca por um referencial teérico que corrobore o objeto de
minha pesquisa € uma tarefa dificil, mas trabalhar de modo colabo-
rativo com a orientadora e participar no grupo de pesquisa foi funda-
mental em meu processo. Compreendi que a voz do outro nos mos-
tra as respostas sobre as nossas questdes de investigacao. Essas
acbes vao nos constituindo histérica e socialmente, pois estamos em
constante transformagéao, constituindo-nos, e nos transformamos na
relacdo com o outro.

Identificar-se com as outras pessoas ou com alguma atividade
social ou profissional; ter o sentimento de pertenca a um grupo
social ou profissional sdo caracteristicas, marcas singulares de
cada pessoa, mas podem ser comuns a muitas outras. Assim
a identidade vai sendo construida e reconstruida ao longo da
vida. (CAPORALE; NACARATO, 2018, p. 576)

Durante o curso, fui me identificando com a pesquisa com nar-
rativa, com o grupo Hifopem e me apropriando dos conceitos; essa
apropriacdo é perene, e esse movimento criou possibilidades a minha
pesquisa, ou seja, minhas entrevistas me tocaram e me fizeram ter um
novo olhar para a educagao.

A narrativa no contexto educativo me pareceu ser um meio de
aprendizagem e investigacdo por exceléncia. Assim, a entrevista nar-
rativa foi minha escolha metodologica de pesquisa, um instrumento
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de investigacgao elaborado na Alemanha, na década de 1980, por Fritz
Schitze, sendo Jovchelovitch e Bauer (2015) seus maiores incentiva-
dores e propagadores no Brasil. S&o estudos que indicam a poténcia
das memodrias e das narrativas, pois

contar histérias € uma forma elementar de comunicagéo hu-
mana e, independente do desempenho da linguagem estra-
tificada, & uma capacidade universal. Através da narrativa, as
pessoas lembram o que aconteceu, colocam a experiéncia em
uma sequéncia, encontram possiveis explicagbes para isso,
e jogam com a cadeia de acontecimentos que constroem a
vida individual e social. Contar histérias implica estados inten-
cionais que aliviam, ou ao menos tornam familiares, aconteci-
mentos e sentimentos que confrontam a vida cotidiana normal.
(JOVCHELQVITCH; BAUER, 2015, p. 91)

A entrevista narrativa se faz presente em diversas construgoes
culturais humanas, com diferentes formatos sobre o “contar histérias”,
trazendo informagodes pessoais e culturais no cotidiano. A metodologia
objetiva encorajar o sujeito a contar a histéria sobre algum aconteci-
mento importante na sua vida e em seu contexto social, que faz parte
da questao da pesquisa do pesquisador. Assim é possivel a compreen-
sdo de uma realidade a partir do olhar de um individuo ali inserido.

Na pesquisa houve um processo de socializagao entre 0s oito
estudantes, futuros professores, e a pesquisadora, e foi possivel iden-
tificar as questdes relativas ao processo de constituicdo da identidade
desses sujeitos em suas histérias de vida, que em alguns momentos
se entrelacam, embora seus contextos histéricos e culturais ndo sejam
0s mesmos, como nos afirmam Caporale e Nacarato (2018, p. 575):

A partir das histérias contadas pelos sujeitos, foi possivel
perceber o quanto cada uma delas contribui para compor
um universo Unico, embora com aproximagdes, devido ao
momento histérico e aos contextos sociais: familia, escola
de educagédo basica, formagéo, atuagdo docente, politicas
publicas, entre outros.
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Tal percepc¢ao ocorreu no momento da entrevista narrativa, pois,
ouvindo as histérias dos estudantes, eu fui refletindo sobre a minha his-
toria, uma mudanca paradigmatica significativa que indica a poténcia
das memodrias e das narrativas.

O processo do caminhar para si apresenta-se, assim, como um
projeto a ser construido no decorrer de uma vida, cuja atualiza-
Gao consciente passa, em primeiro lugar, pelo projeto de conhe-
cimento daquilo que somos, pensamos, fazemos, valorizamos
e desejamos na nossa relacdo conosco, com 0s outros e com o
ambiente humano e natural. (JOSSO, 2012, p. 22)

Esse caminhar para si, que Josso (2012) nos revela, é tomarmos
consciéncia de nossas experiéncias que nos transformaram. Foi isso
que houve na narrativa, um momento de muita reflexao que mobilizou a
forma como eu vejo a educacéo em nosso pais. A experiéncia é Unica
e irrepetivel; mas podemos narrar nossas experiéncias, e o outro pode
se identificar com ela.

Esse meu novo olhar em relacdo ao cenario educacional foi
possibilitado por minha pesquisa e minha interagdo com o outro.
Por isso, a pesquisa com narrativas nao produz somente dados a
serem utilizados como objeto de andlise, mas transforma as con-
cepcgdes do pesquisador em relacdo as suas inquietacdes e a seu
préprio objeto de pesquisa.

Eu aprendo como prética e aprendo na pratica, no contexto
social e cultural no qual eu vivo. Segundo Lave (2015), a aprendiza-
gem envolve a construcao de identidades. A aprendizagem transforma
guem nés somos e constréi histérias pessoais de quem somos no
contexto das nossas comunidades. Aprendemos através do processo
de construcéo da nossa prépria identidade. Embora eu ndo seja pro-
fessora, muitos pontos emergiram e emergem em minha investigacao:
conceitos como identidade, pertencimento, que sao moldados social-
mente pelo outro e fazem parte do ser humano e nao de uma profissao

138



especifica. Nesse sentido reforgo a importancia da entrevista narrativa,
pois, Nos encontros com a pesquisadora, cada depoente pode refletir
sobre si mesmo, sobre o0 seu processo de constituicao estudantil e
como ser humano.

Esse momento reflexivo promove transformacoes, com a conse-
guente tomada de consciéncia pelo depoente e pela pesquisadora. E
isso permite a tecitura de subjetividades e memodrias, reverberando em
processos formativos.
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O tempo

A vida é uns deveres que nés trouxemos para fazer em casa.
Quando se V&, j& sdo 6 horas: h4 tempo...
Quando se Vé, j& é sexta-feira...

Quando se V&, passaram 60 anos!...

Agora, é tarde demais para ser reprovado...

E se me dessem — um dia — outra oportunidade,
Eu nem olhava o relogio

Seguia sempre, sempre em frente...

E iria jogando pelo caminho a casca dourada

e inutil das horas.

(QUINTANA, 2005, p. 38)

Minhas reflexdes partem de muitas histérias vividas e conserva-
das na lembranga, que ora emergem para construir narrativas atuais,
ora encontram-se apagadas ou quase apagadas, mostrando que o
tempo é nosso aliado, dando o tom ao revisitar estas recordagdes por
meio da escrita deste memorial. Contar aqui um pouco de minha in-
timidade temporal possibilitara trazer minha esséncia vivida ao longo
destes mais de 40 anos. Isso porque

na narrativa nao so¢ atribuimos sentido ao vivido, mas também
apontamos quais as pessoas que foram importantes na tra-
jetdria pessoal e profissional, que contribuiram para a nos-
sa constituicdo profissional. Nossa identidade profissional é
construida desde que iniciamos a nossa escolarizagao. (NA-
CARATO, 2020, p. 148)

Sinto imensa gratidéo a todos que passaram por minha vida,
trazendo momentos bons ou n&o tao bons. Isso porque acredito tam-
bém que foi nas adversidades que me reconstrui e busquei forcas para
melhorar como pessoa e profissional, dando outros passos precisos
em minha caminhada.
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O TEMPO DA INFANCIA

Nascida na cidade de ltatiba, S&o Paulo, e criada por meus pais,
Arlindo (in memoriam) e Teresa, pessoas boas e honestas, filha do
meio de trés, sempre fui uma crianga-moleca. Gostava de brincar com
meu irmao mais velho, meus primos € vizinhos em um bairro que, na
época, era chamado de chacara, por ter uma localizacéo afastada da
cidade e por ser cercado pela natureza. Subia em arvores, escorregava
na terra, jogava bolinhas de gude, ajudava meu pai a colher mangas
no pé e vivia com o joelho ralado. Que tempo bom! Que saudades de
meu pai (falecido em 2017)!

No ano de 1980, aos 6 anos de idade, ingressei na pré-escola
na Emeb Coronel Julio César, tradicional escola da cidade. Nesse lo-
cal, cursaria até a 82 série do Ensino Fundamental (atual 9° ano). Para
chegar a essa escola, eu caminhava a pé, levada por minha mae, que
também acompanhava meu irméo 4 anos mais velho, carregando meu
irm&o mais novo, temporao, na barriga.

A escola era um mundo novo, cheio de novidades. A professora
me carregava no colo, prendia meus cabelos, falava-me coisas boni-
tas, das quais eu nunca me esqueci. Lembro-me com alegria de meu
uniforme: saia xadrez vermelha pregueada, uma capa branca com o
brasdo da escola estampado no bolso e nos pés, um conga verme-
lho que calgava com meias brancas. Levava uma lancheira, também
vermelha, com suco de groselha e duas fatias de pao de forma com
manteiga. Tudo muito humilde, assim como minha vida em casa. Meus
pais, que estudaram pouco e trabalharam muito para dar o minimo de
conforto aos trés filhos, viviam uma luta diaria.

No ano seguinte, ingressei na primeira série do Ensino Funda-
mental (atual segundo ano). Conheci a professora que me ensinou a
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ler. Dona Maria Aparecida ou a Cidinha, como era conhecida. Ela foi
responsavel pelo inicio de minha alfabetizagado com a Cartilha Caminho
Suave'. Adorada por todas as criangas, a professora Cidinha fazia com
que eu me sentisse muito importante. Lembro que ela carregava com
muito zelo a Cartilha e o restante do material em uma pasta simples.

Eu adorava contornar as letras pontilhadas, formar frases —
*O bebé baba”, “O cachorro bebe na cuia”. A cartilha era um brago
da professora. Lembro-me da docente intervindo pouco nas ligoes;
minhas rememoragdes centram-se mais no exercicio do silabario da
cartilha como efetivo em minha alfabetizagado. Eram tempos em que
os professores nao liam para as criancas que ainda nao sabiam ler.
O Construtivismo, iniciado nos anos 1980, ainda era desconhecido na
maioria das escolas tradicionais brasileiras.

Sempre muito curiosa, n&o demorou para que eu aprendesse a
juntar as sflabas e ler pequenas palavras. Gostava de me antecipar nas
licbes, e essa ansiedade, que trago até hoje, fez com que eu rapidamen-
te me alfabetizasse por completo na segunda série (atual terceiro ano).

O TEMPO DE ESCOLA:
MINHA PROCURA POR LEITURAS
E GOSTO PELA MATEMATICA

As leituras tomavam mais formas, e os gostos me derramavam
nos gibis da Turma da Monica, nas revistas e nos jornais, que se tor-
naram uma paixao. Sim, jornais que todos os dias lia na casa de meu
avo, Pedro, que era nosso vizinho. Lembro-me dos elogios recebidos

1 A Caminho Suave é uma obra didatica, uma cartilha de alfabetizagao, concebida pela edu-
cadora brasileira Branca Alves de Lima (1911-2001), que se tornou um fendmeno editorial
até o ano de 1995, quando, entdo, foi retirada do catalogo do Ministério da Educacéao
(CAMINHO SUAVE, 2019).
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de minhas tias por eu gostar de ler. Mas sempre recebi poucos elogios
de meus pais, talvez pela criacao, talvez pela pouca instru¢ao ou pelas
preocupagoes da vida.

Além dos gibis e jornais, ja com 10 ou 11 anos, gostava de ler
livros e enciclopédias que meu irméo usava nos anos finais do Ensino
Fundamental. O primeiro grande livro que li rapidamente foi Meu pé de
laranja lima, de José Mauro de Vasconcelos, €, acredite, fiz a leitura em
cima de um pé de laranja lima no quintal! Parece que foi ontem...

Pela falta de recursos financeiros, todos os livros eram empres-
tados pela biblioteca da cidade. Recordo-me de que, na quinta série do
Ensino Fundamental (atual sexto ano), comecei a ler livros da colecao
Vagalume, como A ilha perdida, O mistério do cinco estrelas e O rapto
do garoto de ouro. Histérias envolventes e emocionantes alimentavam
minha imaginagao, mas, na escola, fui impossibilitada de cultivar essa
criatividade. Com os livros, faziamos apenas resumos das histérias ou
respondiamos a algumas questdes na prova de Lingua Portuguesa. O
ensino ainda era pautado em coépias, resumos e memorizacoes.

Mas a Matematica “das equagbes” chegaria naquele mesmo
ano e ganharia meu coragéo. Motivo: a professora, Dona Lucy. Te-
mida por todos da escola, ela era uma senhora discreta, séria e bra-
va. Chegava a sala de aula sempre impecavel em suas vestimentas,
atras dela vinha sempre a servente da escola com sua xicara de cha.
Era muito respeitada e temida por todos, pois, como mencionei, en-
sinava Matematica.

Nessa época, os professores de Matematica eram muito res-
peitados, mas sempre havia receio (dos envolvidos) com relagéo a
disciplina e, consequentemente, a0 modo como ela era ensinada pelo
docente. Isso acabou gerando marcas negativas em muitos alunos,
que ainda hoje resistem ao ensino da Mateméatica pelo modo como se
relacionaram com ela quando criangas ou adolescentes, ensino que
deixou marcas até mesmo em futuras professoras.
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No que diz respeito as futuras professoras que atuardo nas
séries [anos] iniciais do ensino fundamental e que cursam
Pedagogia, as maiores dificuldades referem-se as marcas
negativas que trazem com relagéo a disciplina e, consequen-
temente, aos bloqueios em relacdo a sua aprendizagem.
(NACARATO, 2010, p. 906)

Apesar da apreensao inicial com a disciplina e com a professo-
ra, pontuo uma passagem inesquecivel na ocasido da primeira pro-
va bimestral, quando a docente, apés a correcdo, chamava, aluno
por aluno em voz alta, declamando sua nota. Dona Lucy entao me
elogiou pelo desempenho na prova, e isso me fez ver a Matematica
com outros olhos. Lembro-me de minha alegria! Um elogio recebido
dessa professora significava muito naquela época; hoje, ao me apro-
ximar novamente da Matematica no Mestrado, por meio dos grupos
de estudos coordenados pela professora Adair, concluo que a vida é
esse vai e vem de encontros e desencontros, nesse tempo infinito de
construcdo de nossa histéria.

Menciono aqui algo curioso: no dia em que fui aprovada como
alunaregular no Programa de Pés-Graduagéo Stricto Sensu em Educa-
¢ao na Universidade Sao Francisco (USF) para cursar Mestrado, ja na
maturidade, postei numa rede social minha alegria, e a primeira pessoa
que comentou a postagem foi, coincidentemente, a Dona Lucy. Nesse
momento Unico e recente, tive a oportunidade de relembrar a vivéncia
acima relatada e agradecer aquele primeiro e tao singelo elogio de
minha professora, que reflete a importancia do afeto e da motivagao
dos docentes para com seus alunos.

Esse momento representou, para mim, aquilo que Wallon (2010)
ja discutia: a afetividade tem um papel preponderante no desenvolvi-
mento da pessoa, pois é a primeira forma de interagcdo com o meio
ambiente e, igualmente, a motivacao primeira de suas agoes. E, ainda,
por meio dela que o aluno exterioriza seus desejos e suas vontades.
Hoje, como professora, nao reproduziria a pratica de expor o aluno e
sua nota diante dos colegas, mas isso nao me marcou, pois a afetivi-

dade da professora foi 0 mais importante para mim.
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O TEMPO DE MUDAR:
O ENSINO MEDIO E AS TENTATIVAS
DE SUCESSO PROFISSIONAL

Os quatro anos finais do ensino de primeiro grau (atualmente
anos finais do Ensino Fundamental) passaram muito rapido! Talvez
isso decorra da carga de informagodes das quais tinha que me apropriar
ou se deva a meus hormdnios, que estavam a todo vapor na adoles-
céncia ou ainda a ansiedade da primeira formatura.

A oitava série (atual nono ano) foi mégica, e nossa formatu-
ra, deslumbrante. Recordo-me de que, nessa época, eu ja me sentia
uma mulher e ja sabia exatamente o que ansiava profissionalmente:
primeiro, seguiria o curso Técnico de Contabilidade e os nimeros tao
amados; e, na sequéncia, faria o curso de Administracédo de Empresas
e buscaria um emprego em uma grande Multinacional. Eram sonhos...

Entdo, em 1989, com 15 anos de idade, comecei os estudos
do segundo grau (Ensino Médio) no curso Técnico em Contabilidade
na Escola Estadual Prof. Anténio Dutra. Nessa escola, diferentemente
de onde cursei 0 Ensino Fundamental, tudo era novo para mim, co-
mecando pelo deslocamento de dnibus, ja que a escola era distante
de minha casa (estudava no periodo diurno). Ademais, havia os no-
vos colegas, que também chegavam de outras escolas, os profes-
sores, as disciplinas etc. Contudo, apesar dos desafios, foi na area
contébil que me encontrei. Ja no primeiro ano do curso, eu conciliava
a escola com meu primeiro emprego em um escritério comercial no
periodo da tarde. E os sonhos sé cresciam: eu queria terminar logo o
Curso e seguir para o Ensino Superior.

Ao longo do curso, percebi que havia outra diferenga com a da
escola anterior: os professores ndo tinham o magistério como profis-
sdo. A grande maioria era de técnicos, que tinham outros empregos,
e a docéncia, para eles, era s6 um complemento. Lembro-me de que
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muitos deles lecionavam somente com a pratica empresarial, muito
semelhante ao que presenciamos atualmente.

O tempo néo perdoa! O curso de Técnico de Contabilidade real-
mente passou rapido, mas, apesar disso, tive um bom aproveitamen-
to e me considerava preparada para continuar 0os estudos no Ensino
Superior, no tdo sonhado curso de Administracao. Contudo, tinha um
problema pela frente: a falta de recursos financeiros.

Com recém-completos 18 anos de idade, estavamos em 1991,
e o presidente do Brasil era Fernando Collor de Mello, o pais vivia um
grande periodo de desequilibrio econdmico no Brasil e tentativas frus-
tradas de conter as altas inflagbes. Com meu salario, nao conseguiria
arcar com a mensalidade, e meus pais nao poderiam me ajudar, por
isso0 me desmotivaram. Tive que parar de estudar.

Sempre resiliente, busquei outro emprego. Desse emprego, co-
loguei-me em uma grande empresa de servico na cidade, atuando
como técnica contabil. Entao, alguns anos depois, prestaria vestibular
para o curso de Administragao da Universidade Sao Francisco, cam-
pus de ltatiba, S&o Paulo, ndo sem antes pensar em cursar Licenciatura
em Matematica. Confesso que ela sempre me instigou, mas eu nao
queria ser professora.

Somente em 1998, entrei no curso de Administragéo, sete
anos depois de concluir o Ensino Médio. O sonho de cursar o Ensino
Superior foi interrompido no primeiro ano, precisei deixar 0 emprego
por motivos de salde; com isso, perdi a possibilidade de continuar
a universidade.

Aos 28 anos, tive meu primeiro encontro com o mundo académi-
co. Comecei a trabalhar com o presidente de um grupo universitario da
regidao, atuando no setor administrativo. Pela segunda vez, retomei o
curso de Administracéao, na Faculdade Anhanguera de Jundiai. Apesar
de ter conseguido uma bolsa de estudos; no final do segundo ano,
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desisti do curso, porque ndo me encontrava. Realmente, o curso de
Administragéo estava fora de meus planos.

Trés anos depois, em busca de estabilidade, fizum concurso do
Servico Social da IndUstria (Sesi) para atuar como escrituraria na Esco-
la Sesi 013 de ltatiba e fui aprovada. Comecei a trabalhar nesse local
em 2004; dois anos mais tarde, matriculei-me no curso de Pedagogia,
o qual conclui em 2009. Comecei a atuar na area um pouco mais tarde,
em 2011, na Rede Municipal de ltatiba.

Na rede Sesi de Sao Paulo, apesar de nao ser docente, comecei
a entender o que era efetivamente o oficio de ser professora. Elenco
alguns aspectos que se destacavam: a paixao por ensinar, 0 exemplo
de retidao de uma gestora, a Prof.2 Rita Margareth Pinto — impecavel
profissionalmente e referéncia para mim até hoje, apesar de ja apo-
sentada — e a importancia das relagdes com os colegas professores.

Nesse mesmo periodo, conheci excelentes alfabetizadoras, que
me motivaram na procura por especializagdes na area da Alfabetiza-
¢ao, mesmo depois de formada. Também tive a oportunidade de traba-
lhar com colegas da Educacgao de Jovens e Adultos (EJA), professores
do Fundamental Il e do Ensino Médio. Esses colegas possuiam amplo
repertério de saberes. Quantos exemplos de profissionais eu tinha em
minha frente, quanto eu aprendi com eles.

A identidade docente se constrdi no decorrer de um proces-
s0, no qual o individuo se apropria do sentido da sua histéria
pessoal e escolar, sobretudo no contato do futuro professor
com a pratica profissional, cuja atividade diaria marca traje-
torias diferenciadas dessa identidade. Nao deixa de ser uma
acéo complexa que requer tempo, para que seja possivel re-
fazer identidades, acomodar inovagdes e assimilar mudancgas.
(NOVOA, 2000, p. 16)

Pronto: eu seria 0 que eu deveria ter sido todo esse tempo:
professoral
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O TEMPO DE SER PROFESSORA:
DA DECISAO TOMADA A PROCURA
DE UMA CERTEZA

A oportunidade de cursar Pedagogia surgiu de uma conversa
com uma colega de trabalho sobre um curso semipresencial que seria
oferecido em convénio com a prefeitura da cidade. Nao pensei duas
vezes. Prontamente me matriculei e, entdo, comecei a graduagao no
ano de 2006. Nao era o formato ideal de curso, pois gostaria de fre-
quentar diariamente os bancos universitarios e, o mais importante,
aprender o exercicio do magistério com seriedade. Eu j& sabia da res-
ponsabilidade dessa formagdo. Mas era o possivel naguele momento,
j& que ndo conseguiria cursar o Unico curso de Pedagogia da cidade,
o da Universidade Sao Francisco, pois trabalhava a noite na escola, e
a formagao ocorria no mesmo horario.

No final de 2009, eu estava com meu diploma em maos. Foram
trés anos muito bons, de muita dedicagéo. No dia de nossa colagao
de grau, lembro que repeti véarias vezes aos colegas: “Agora sou pro-
fessora!l” Mas n&o, eu ainda ndo era professora. Eu apenas tinha con-
seguido um diploma de pedagoga. Eu estava inspirada nas colegas
de meu local de trabalho e queria mesmo era comecar a lecionar o
quanto antes e aprender a exercer a docéncia efetivamente. Sabia que
minha identidade profissional viria da pratica, das trocas com as outras
docentes e da continuidade dos estudos.

A construcédo identitaria € um processo relacional, ou seja,
uma relagao entre si e os outros, de identificacao e diferenciacao,
que se constréi na experiéncia das interagdes com os outros. Joga,
portanto, como o resultado das transagdes entre a identidade as-
sumida pelo individuo e a atribuida pelas pessoas com as que se
relaciona (BOLIVAR, 2006).
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Ainda tinha um conflito comigo, pois minha familia nunca acre-
ditou que a filha também seria professora, pois meu irmao mais velho
jé lecionava ha mais de 20 anos nas redes municipal e estadual e era
perfeito aos olhos de todos. Unico professor na Educacao Infantil da
cidade por muitos anos, ele era querido e estava no auge da sua car-
reira. Isso também feria minha identidade.

Mas nao, nao era mais uma aventura essa minha vontade
de largar tudo para lecionar. Em 2011, fui classificada no proces-
so seletivo da Rede Municipal de ltatiba e ingressei numa sala de
Educacao Infantil. Comecava um ciclo de muitas mudangas, para
melhor, em minha vida.

O TEMPO DE CONSTRUIR UMA
CARREIRA NO MAGISTERIO

Relembrar o periodo em que optei pela profissdo de professora
significa trazer a tona ideérios e concepgdes do que € desenvolver este
papel. Por seis anos consecutivos, fui professora contratada da Rede
Municipal da cidade de ltatiba, conciliando essa atuagdo com outras
duas redes, uma também da rede publica, na cidade de Jundiai, e ou-
tra na rede privada, em um colégio particular na cidade de ltatiba. As
experiéncias no ensino publico desta Ultima cidade, como funcionaria
efetiva, foram muito ansiadas por mim — tanto pela estabilidade do
servico publico quanto pelos desafios da educacdo publica — e s6
somaram em minha constituicdo docente.

Meu primeiro desafio foi na Educacéo Infantil. Com ele, passei
por uma (re)construcdo que me permitiu me tornar mais fragil, mais
atenciosa e mais proxima desse mundo infantil, permeado pela sabe-
doria, pelas interrogacoes e pelas curiosidades infantis que transfor-
maram meu olhar diante do que € ser professora.
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Para muitos dos questionamentos infantis, ndo tinha respostas.
Lembro-me de uma passagem que me marcou. Questionei uma crian-
ca do porqué de ela ndo ter pintado o patinho do desenho, e ela me
respondeu “o patinho é branco, pré.” Foi o ano em que descobri que
as criangas sao sabias, que possuem argumentagdes consistentes,
sdo espontaneas, inocentes, afetivas e verdadeiras. Essas virtudes
me fizeram desmoronar, por diversas vezes, nesse meu primeiro ano
atuando efetivamente em sala de aula. No inicio, era até estranho ouvir
as criancas me chamarem de “professora Gisele” ou “Pr6 Gi”, assim
como me chamam até hoje. E nessa des(construgao) e re(construgao),
eu estava me tornando uma professora mesmo.

Meus finais de semana eram sempre preparando aulas. Inde-
pendentemente de ser uma professora contratada, empenhava-me ao
maximo. Fui também, muitas vezes, ignorada entre alguns professores
veteranos ou gestores despreparados, pois 0 Novo sempre assusta 0s
docentes mais tradicionais. Penso que, apesar de alguns percalcos nes-
sa época, encontrei muitos colegas parceiros, que me ensinaram muito
e foram me moldando, construindo-me para 0 que sou hoje — talvez, o
fato de eu sempre ser muito comunicativa tenha colaborado para isso.

Meus olhos brilhavam todas as vezes que eu entrava em uma
sala de alfabetizacdo. Cada elogio que recebia de um pai, de um
gestor ou de um colega se transformava em combustivel para eu me
especializar cada dia mais, tanto que me especializei em Alfabetiza-
cao e Letramento, no ano de 2016, e, no ano de 2017, em Educa-
¢ao Infantil. Com todas as alegrias e adversidades experimentadas,
tornava-me uma professora questionadora, aberta a novas possibi-
lidades, mas sempre muito atenta a meus principios e a retidao de
carater ensinada por meu pai.

Nas formacdes continuadas, podia questionar pessoas distin-
tas, estudar mais as teorias, trocar experiéncias com os professores
e conviver com formadoras do meio académico em um mundo que
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achava muito distante de mim, mas que, ao mesmo tempo, trazia-me
paz diante de algumas questbes inexplicaveis com que convivemos
dentro das escolas publicas. Sempre fui muito critica e queria entender
0 porqué de tudo.

Sendo assim, acredito que essas experiéncias vividas e narradas
por futuros professores em um ambiente de aprendizagem que inte-
gra docentes iniciantes colaborativamente articulam novos sentidos as
proprias experiéncias e ampliam o processo de ensinar e de dar maior
ressignificacao a nosso trabalho e a nossa identidade profissional.

O que vamos dizendo de nds, atravessado pelos discursos dos
outros sobre nds, colabora com a constituicdo de nossa iden-
tidade, ja que os sujeitos se instituem pela linguagem. “O que
acontece enquanto experiéncia sé pode ser interpretado narra-
tivamente”. (LARROSA, 2004, p. 17, grifos do autor)

Ainda durante esses anos, antes de minha efetivacgao, tive a par-
ceria de muitas pessoas inspiradoras e essenciais para minha forma-
G40, que cruzaram meu caminho nessa minha trajetdria. A Secretaria
da Educacao, no comando da Prof.2 Dra. Maria de Fatima Silveira Pole-
si Lukjanenko, que, durante esses anos, foi sempre muito acolhedora e
parceira, sou grata pelos inUmeros incentivos a meu trabalho, a minha
carreira. E as formadoras da época também agradego, porque real-
mente me formaram e me orientaram para um trabalho de exceléncia
na rede, principalmente na Alfabetiza¢do. Essa constituicao relacional
se consolidava.

Entdo, no ano de 2017, fui efetivada no servigo publico. Voltei
para a Educacgéao Infantil, como professora de desenvolvimento infan-
til, atuando em uma creche com a primeirissima infancia. Com essa
mudanga, aconteceu também a de governo na cidade, e um tom total-
mente diferente tomou conta da Educacéo. Os professores sentiram.
Eu sentia. E com tudo isso, aconteceu a morte inesperada de meu pai,
uma fase bem dificil em minha carreira e vida pessoal.
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Meu amor a docéncia, trazido dos Ultimos anos apaixonantes
como professora, era sugado por um tratamento indiferente e nao afe-
tivo para com os docentes, pelo ndao reconhecimento do trabalho pe-
dagoégico na Educacéo Infantil e, consequentemente, por minha nao
entrega ao novo desafio. Um misto de desencanto ao Magistério asso-
ciou-se a uma grande perda pessoal.

Pensei em desistir da profissao pela primeira vez, mas segui.
Nos dois anos posteriores, ainda como professora de desenvolvimento
infantil, passei por outra escola e outras adversidades, até que, feliz-
mente, fui efetivada, em 2020 (por meio de outro Concurso Publico),
com o tdo sonhado cargo de professora de Educagéao Bésica |, exone-
rando-me do cargo na creche.

NOVOS TEMPOS...
MINHA PROCURA PELO MESTRADO

Tinha uma pandemia no meio do caminho...

Entdo, em margo de 2020, iniciava 0 novo cargo € seriaregente de
uma turma do quarto ano do Ensino Fundamental. Um ano depois, em
2021, assumiria outra escola em remogao obrigatéria aos ingressantes,
desta vez, em uma sala do segundo ano, como sempre desejei. Eu
estava voltando para a alfabetizacéo, onde me encontro hoje.

Mas, a pandemia da Covid-19 chegou em 2020 ¢, com ela, o
ensino remoto. Medo, inseguranca, adaptagoes, preocupacoes e mui-
ta resiliéncia, assim foram os primeiros meses com o ensino remoto.
O ano se desenhava com essa mudanca total de rotina, de escola, de
cargo e de expectativas com relacao ao futuro.
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Entediada, em Home Office, decidi que faria 0 que sempre
tive vontade, mas nunca teria impulso se ndo fosse o 6cio da pande-
mia: inscrever-me-ia como aluna especial do Programa de Pds-Gra-
duacéao Stricto Sensu em Educacao da Universidade Séao Francisco.
Duas colegas (professoras que trabalharam comigo na escola Ses),
hoje professoras doutoras da mesma universidade, motivaram-me
nessa decisdo. Busquei informacdes e encontrei muito otimismo com
relacao a esse grande passo que daria. Mesmo assim, questionava-
-me: sera que meu tempo de estudar j& ndo teria passado? Sim ou
nao, decidi que tentaria.

Entdo, com tantos empurrdes, empolgada com a possibilidade
de seguir os estudos, fiz 0 processo seletivo e comecei a cursar uma
disciplina da Prof.2 Dra. Luzia Bueno. Quando me dei conta, algumas
aulas depois, eu ja estava totalmente envolvida e entregue ao que que-
ria daqui para frente: no préximo ano, tentaria entrar no mestrado como
aluna regular e me tornaria, em breve, Mestre em Educacgao.

Em minha bagagem, experiéncias de um passado vivo e cheio
de inquietacdes, alegrias, tristezas, avancos, retrocessos, esperanca,
confianga, encontros, desencontros e a certeza de que tudo é possivel
quando se tem vontade de fazer diferente. O tempo estava a meu favor,
talvez por ter maturidade ou simplesmente por ndo pensar no tempo
que perdi ao longo desses anos.

Na disciplina Estudos sobre o letramento, tive um semestre cheio
de aprendizagens. O mundo académico realmente era tudo o que eu
queria. Novas leituras, novos autores, novas formas de ler o mundo,
novos colegas — alguns ja mestrandos e doutorandos —, somavam-
-se ao enorme conhecimento da professora. Naturalmente, tudo se
encaixava para que eu definisse um tema para meu projeto e minha
tentativa de ingresso no préoximo ano.
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E foi assim, vendo toda a transformagao que viviamos no en-
sino em meio a pandemia, que me inscrevi para o processo seletivo
como aluna regular com o anteprojeto intitulado Os impactos e as pers-
pectivas da rotina docente, pés-pandemia na escola publica. O uso da
tecnologia a favor da aprendizagem”. Esse titulo grande e projeto bem
amplo precisariam ser refinados. Mas foi com eles que fui aprovada.
Era o filme com final feliz de minhas rememoracdes de tudo que vivi.

Entéo, no ano de 2021, iniciei no Programa de Pos-Graduacéo
Stricto Sensu em Educagéo da Universidade Sao Francisco, no Cam-
pus de ltatiba, como aluna regular, na linha de pesquisa de Formagao
de professores, Trabalho docente e Praticas educativas, muito otimista.
Passei a ser orientada pela Prof.2 Dra. Adair Mendes Nacarato, pois jaa
conhecia da rede em que atuo e das formagdes de professores.

As disciplinas Pesquisa em Educacdo e Analises de dados na
pesquisa cientifica, oferecidas aos alunos ingressantes no primeiro se-
mestre de 2021, forneceram bastante suporte e somaram-se as orien-
tacbes da Prof.2 Dra. Adair. Com isso, sustentei a fundamentagao tedri-
canecessaria para escrever o projeto inicial, intitulado O que aconteceu
com o trabalho docente na escola publica com a pandemia? Narrativas
de professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental, submetido ao
Comité de Etica da universidade e ja aprovado para iniciar a produgao
de dados?. A deciséo foi por uma Pesquisa Narrativa®, incluindo minha
participagao como docente, na perspectiva (auto)biografica.

O contar sobre nés mesmos, o encontro de nés Mesmos no
passado por meio da pesquisa deixa claro que, como pesqui-
sadores, nos, também, somos parte da atividade. Nos colabo-
ramos para construir o mundo em que nos encontramos. Nao
SOMOS meros pesquisadores objetivos, pessoas na estrada

2 O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenacgao de Aperfeicoamento de Pes-
soal de Nivel Superior - Brasil (CAPES) - Cédigo de Financiamento 001.

3 A pesquisa tem o financiamento da Coordenagéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes), Brasil, Cédigo de Financiamento 001.
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principal que estudam um mundo reduzido em qualidade do
que nosso temperamento moral o conceberia, pessoas que es-
tudam o mundo que nds nao ajudamos a criar. Pelo contrario,
precisamos nos refazer, assim como oferecer a pesquisa com-
preensdes que podem levar a um mundo melhor. (CLANDININ;
CONNELLY, 2011, p. 27)

Costumo dizer que sou outra pessoa depois de meu ingresso
no Mestrado, pois o repertério de conhecimentos j& adquiridos esta
mudando minha vida e minha forma de pensar e me relacionar com as
pessoas, profissional ou socialmente. Minha postura, com relagao aos
variados temas educacionais que estou adquirindo, supera anos de
vivéncias no Magistério. Estou vivendo uma feliz realidade educacional
paralela a docéncia.

OS POTENTES GRUPOS DE ESTUDOS
NOS QUAIS ESTOU INSERIDA

Neste percurso inicial do curso, estou contando com as contri-
buicdes de dois grupos de estudos. Sao eles: o Grupo Colaborativo
em Matematica (Grucomat) e o grupo Histéria de Formacgao de Profes-
sores que Ensinam Matematica (Hifopem).

O primeiro grupo, Grucomat, vinculado ao Programa de Pos-
-Graduacéo Stricto Sensu em Educacao da Universidade Sao Francis-
co, em lItatiba, tem se constituido em um espaco de formagao docente,
como uma comunidade de investigacao que agrega professores da
universidade, docentes e gestores da escola basica, com participagao
voluntaria. As socializagbes de praticas matematicas investigativas tém
proporcionado re(construir) minhas praticas em sala de aula e as dis-
cutir com minha pesquisa, olhando, agora, ndo s6 para o desenvolvi-
mento dos alunos, mas também para o trabalho docente.
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Por meio da participagéo no grupo, além de pensar como pro-
fessora atuante e de ter a visdo de como as atividades devem ser
elaboradas para uma aprendizagem efetiva de meus alunos, passei
a pensar um pouco como formadora, elaborando, colaborativamente
com outros colegas, atividades que fagam sentido tanto as criangas
guanto aos professores envolvidos. A aproximagao de referenciais teé-
ricos também tem contribuido muito para essa analise do movimento
existente no grupo.

Ja a participagado no Hifopem — grupo também vinculado ao
Programa de Pos-Graduagéo Stricto Sensu em Educacéo da Universi-
dade Sao Francisco, com investigagdes centradas em narrativas (auto)
biograficas de professores, narrativas de formagao e histérias de for-
magao docente — tem me proporcionado uma conexao com minha
constituicao pessoal e profissional. Com isso, permite o desenvolvi-
mento de uma visdo critica nos estudos, aprofunda temas especffi-
COS e comuns as pesquisas dos integrantes, o aprendizado sobre o
universo das publicacbes académicas e a empatia com os integrantes
do grupo, além de estimular seguranca nas verbalizagbes solicitadas e
possibilitar a constituicdo de uma postura nelas, o que se torna essen-
cial na preparacado para a escrita de minha pesquisa.

A experiéncia tem sido altamente enriguecedora nesse proces-
so de me tornar uma pesquisadora auto(biografica). Os acessos as
diferentes leituras e discussoes estao possibilitando uma investigagao
mais detalhada sobre diversos temas educacionais atuais. Nesse curto
tempo de participacéo, tive acesso também as publicacdes do grupo,
inclusive citadas em meu projeto inicial em dois momentos: quando
discorro sobre o uso do diério de campo pelo pesquisador e quando
discuto sobre a textualizagao das entrevistas narrativas. Pretendo apro-
fundar bastante esses temas durante a dissertagao.

No ultimo semestre, discutimos sobre alguns temas relevantes,
como a Identidade como fendmeno sociocultural (Nikolai Veresov) e
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o sentido do Drama na perspectiva de Vigotsky (Aquilles D. Junior).
Também analisamos o Drama contido na tese da Prof.2 Dra. Iris Apare-
cida Custodio, membro do grupo, a Agéncia versus a ldentidade (Sue
Lasky) e um artigo de Asuncién Lépez Carretero, denominado “Ensinar
o oficio do ensino: um oficio da alma”.

As discussoes foram sempre pautadas em muito respeito entre
os integrantes. Todos podem se expressar, debatendo os textos que
suscitam trocas riquissimas entre os pares. Um exemplo foi quando
estudamos sobre 0 Drama, na perspectiva de Vigotsky (que prioriza o
sujeito como pessoa social), em que tivemos varios “momentos char-
neira” (topico que aprendi também no Grupo). Com a tese da Prof.2
Dra. Iris, compreendemos na pratica como esse Drama pode estar
em momentos rotineiros de uma professora, nesse ir e vir constante,
provocando uma des(construcdo) ou realmente mudando o rumo da
vida, tanto da professora quanto da pesquisadora. E nesses momen-
tos de start, estudando e trocando saberes com os colegas do grupo,
consegui entender e detectar o Drama contido em tantas situagoes ja
vivenciadas por mim nesses anos lecionando e notar como isso afeta
nossa identidade profissional. Passei a analisar alguns acontecimentos
vivenciados, a partir de entao, de outra forma.

Alguns textos ainda s&o um pouco dificeis para mim, como o de
Sue Lasky e o que debate a definicdo de Agéncia, surtindo diversas
interpretacdes pelo grupo, que tenta chegar a um consenso a partir de
inUmeras argumentacdes, movimento ainda inconcluso. A humildade
do grupo também me fez crescer muito e entender que nem tudo re-
quer uma so versao ou entendimento. Somos pequenos diante de tan-
tas coisas que ainda temos que aprender, tanto eu como ingressante
guanto os demais integrantes, ja veteranos no grupo. Nao daremos
conta de tudo, como sempre afirma a professora Adair.

Cada integrante do grupo e suas histérias de formacéo me mo-
tivam a esperancar na construcao de um caminho de muito aprendiza-
do, necessario para o prosseguimento de minha pesquisa, somado ao
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restante da demanda do curso. A bagagem do Mestrado e do Grupo
Hifopem é extraordinaria.

O INICIO DO ESTAGIO DOCENTE
SUPERVISIONADO

Iniciar o estagio docente no segundo semestre do curso com
professora Adair tem sido uma experiéncia marcante. Na disciplina
Fundamentos Metodoldgicos e Pratica do Ensino de Matematica, ofe-
recida aos alunos do sexto semestre do curso de Pedagogia noturno
em ltatiba, a contribuigdo a minha formac&o no exercicio da docéncia
no Ensino Superior tem me despertado reflexdes e aproximagdes com
minha pratica na Educacéo Bésica. O rico contato com outro tipo de
publico, com o qual ndo estou acostumada, jovens adultos, e com a
extensa experiéncia professora, faz com que me questione se estou
atuando como estagiaria ou como aluna mesmo, tanto na questao de
nao possuir formacdo em Mateméatica (apesar de gostar muito e ser
polivalente) quanto na de presenciar uma didatica moderna e dinamica
durante suas aulas online, principalmente nestes tempos de pandemia.
E um presente para mim e mais uma experiéncia valiosa para minha
constituicao profissional.

TEMOS TODO O TEMPO DO MUNDO!

Na pesquisa que estou iniciando, tem um pouco de tudo que ja
vivi e que estou construindo e (re)construindo nesse tempo. Cada parte
de minha histéria foi importante e hoje se encaixa nesse novo ciclo,
no qual busco contribuir, por meio de meus estudos, para a melhoria
de nossa Educagéao. Temos que resistir a este desmonte posto nesse
governo brasileiro nos Ultimos anos.
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Utopia? Talvez o senso comum responda que Sim. Mas, se nao
dermos um passo a frente, nada mudara.

Assim, este memorial buscou recuperar esta minha procura de
uma trajetéria e é nesse ponto que hoje me encontro, local em que o
presente ja é passado. Por conseguinte, minha histéria de vida seguira
outras trilhas para um novo futuro de lembrancas e, quem sabe, de
novo, sera recordada em outros memoriais.
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A educacgéo é comunicagéo, é didlogo, na medida em que
ndo é a transferéncia de saber, mas um encontro de sujeitos
interlocutores, que buscam significacéo dos significados.
(FREIRE, 1967, p. 69)

INTRODUCAO

E com essa frase que o patrono da Educacao, Paulo Freire, em
poucas palavras, apresenta os atributos da Educacao em seu mais
profundo sentido. Com ela, quero iniciar a histéria de como me tornei
pesquisadora.

O dialogo no qual a Educacéo esta inserida tem dois lados. H&
a possibilidade de transitar por ele de forma préxima, consciente e gra-
dual. Mas também é possivel fazé-lo de forma mecanica, fria e repetiti-
va, sem significado algum para quem esté ensinando ou aprendendo.
O obijetivo deste texto é contar como as narrativas com as quais pude
trabalhar na pesquisa do mestrado' contribuiram para meu processo
de ressignificagéo de minha histéria pessoal e profissional, em um mo-
vimento individual e coletivo.

Enxergar a educacdo como um dialogo é ter um olhar mais pro-
fundo, observar mais de perto, buscando entender que nao transferi-
mos saberes, mas que construimos a aprendizagem com os pares, com
conhecimentos pedagdgicos e memarias de vida! Este era meu maior
desafio enquanto professora: tratar das memorias de vida, de minha
experiéncia como aluna, a qual refletia em minha atuagao profissional.

A importancia do grupo de pesquisa Histdrias de Formagao de
Professores que Ensinam Matematica (Hifopem) em minha trajetéria pro-
fissional se deu ao iniciar o mestrado em Educacéo. Esse local de trocas

1 O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pes-
soal de Nivel Superior - Brasil (CAPES) - Cédigo de Financiamento 001.
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e reflexdes me possibilitou ressignificar minha histéria por meio dos tex-
tos e da pesquisa que estava desenvolvendo. Ter esse espaco de aco-
lhimento para ser pesquisadora modificou minha conduta profissional.

A PROFESSORA-PESQUISADORA

Minha experiéncia assim que entrei para a escola néo foi das
melhores, porque, naquela educacgao que pode ser feita de forma fria
e repetitiva, as cicatrizes sdo mais profundas. As experiéncias de ser
deixada de lado por ndo saber ler e escrever em meu primeiro ano
do Ensino Fundamental, de ndo ser acarinhada pela professora e de
conviver com a discriminagao racial acabaram me dando um gosto
amargo, que permaneceu em minha vida adulta e profissional.

Em minhas rememoracgdes, meu primeiro ano foi muito mar-
cante, por isso nao é por acaso que escolhi fazer minha pesquisa
de mestrado (SANTOS, 2020) com criangas dessa etapa escolar. As
escolas em que estudei em minha infancia foram todas da rede mu-
nicipal e eram muito boas. Logo que entrei no Ensino Fundamen-
tal, um mundo novo desabrochou para mim. Meus pais, durante as
férias, estavam cheios de expectativas; e eu também, é claro! Eu
queria ir para a escola, porque nao fiz a Educacéao Infantil completa.
Lembro-me como se fosse hoje daquele primeiro dia de aula: o dia
amanheceu, € eu fui toda arrumada para a escola, caminhando com
minha méae cantando musicas infantis. Quando cheguei diante da-
queles muros altos e cinzas, senti meu coracao disparar, mas segurei
firme na mao de minha mae, e continuamos. Lembro-me da longa
fila feita no pétio, das criangas com seus pais, de muito barulho e de
um som repetitivo — “tec, tec” —, era a diretora se aproximando. Ela
leu uma longa lista com 0s nomes dos novos alunos, e seguimos a
professora. Ela era alta, bonita, parecia uma princesa, toda arrumada.
Antes de entrar na sala de aula, minha mae se despediu dando um
“tchauzinho”, criando, assim, um habito diario.
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Conheci novos amigos, € a professora fez um tour conosco para
nos apresentar nossa nova escola. Logo no primeiro dia, conheci mi-
nha melhor amiga de infancia, ela se parecia muito com a professora:
alta, loira e muito inteligente. Eu soube dessa parte do “muito inteli-
gente” porgue, assim que a professora perguntou quem ja sabia ler e
escrever, para meu espanto, ela foi a Unica a levantar a mao. Quero dei-
xar claro gque nossa amizade nunca foi problema, brincavamos, famos
uma a casa da outra, faziamos tudo juntas; porém, nossa professora a
abracava muito, pois ela era muito inteligente e bonita (sim, a profes-
sora dizia isso!). Até esse momento, eu ndo sabia o que era diferenga.
Isso porque, tanto em casa como na igreja que frequentava, eu nao
havia sentido isso.

Certa manha, a professora estava nos ensinando as letras, eu
errei, e ela me disse: “E por isso que vocé nao ganha abragos, vocé
so erral” Lembro-me de me deitar na carteira e chorar muito, porque
queria ser abragada como minha amiga era, mas eu nao sabia ler nem
escrever como ela. Naquela semana, eu nao queria responder mais
ao que a professora me perguntava, sentia vergonha e raiva por nao
saber. Minha amiga me ajudava, mas eu nao aprendia. Ela passou a
ser a ajudante da professora todos os dias, a escrever no quadro, a
distribuir os livros, os cadernos, e eu..., eu nada! Um dos dias mais
tristes para mim foi quando, finalmente, acertei uma sequéncia de le-
tras e corri para abracar a professora, mas ela me disse que eu nao
merecia seu abraco, porque errava demais! Eu me sentia diferente,
triste, mas o que eu n&o havia notado era que, em minha sala, eu era
a Unica menina negra.

Naquela época, nao sabia de todas essas coisas, mas alguém
me falaria sobre isso um dia. Apesar de minha pouca idade, vivia a
discriminagéo por minha cor de pele (negra); naquela sala, eu estava
como a Unica representante dela, mas, independentemente de haver
apenas eu ou mais criangas negras, a discriminagao deixou marcas
profundas em mim.
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Quando passei a cursar as disciplinas do mestrado do Progra-
ma de Pos-Graduagao em Educacéo da Universidade Sao Francisco,
em ltatiba, paralelamente, ingressei no grupo de pesquisa Hifopem e
fui apresentada as narrativas. Fiquei encantada com a possibilidade de
ouvir 0 que adultos e criangas poderiam narrar sobre suas vidas e tive
o privilégio de minha pesquisa estar voltada para as criangas narrarem
sobre 0 que elas sentiam e pensavam. As narrativas me levam a um
acontecido, seja esse do presente ou do passado, € a uma projecao
de futuro, recortando as histérias, apresentando meu ponto de vista e
ressignificando os momentos. Mas por que eu narro? Narrar é reviver,
compartilhar comigo mesma, desabafar, colocar para fora o que esta
no intimo da alma, permitir-me mostrar o que € estar em meu lugar, dar
nomes aos sentimentos, ser ouvida.

Para quem narro? Na maioria das vezes, para mim mesma,
para aliviar, reavaliar, entender o que acontece no cotidiano. Quando
narro para alguém, compartilho, penso, escuto e revejo as reacoes
do que relato, percebo o olhar do outro, do lugar do outro. Eu vejo
pelos olhos do outro, as respostas da alma do outro, as vezes, elas
me agradam, as vezes, chocam-me e, outras, ferem-me. Entender
que existem possibilidades dentro de nossa narrativa e que as es-
colhas do que se narra fazem parte dela é conhecer as narrativas,
entendendo seus recortes, sua intencionalidade, aquilo que se quer
falar sobre si mesmo. Por isso, deparar-me com possibilidades de
textos ndo tem sido um problema, visto que “sempre pode haver uma
rica variedade de possiveis textos de campo quando escrevemos
textos autobiogréaficos. Ao olharmos para esse conjunto de possibi-
lidades vemos que muitos deles tém uma qualidade autobiogréfica”
(CLANDININ; CONNELLY, 2015, p. 114).

Ao me deparar com a escrita, muitas angustias surgiram, des-
pontando perguntas como: “Sera que o que quero mostrar por meio
das narrativas é importante? Entenderéo o significado do que sera
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narrado na pesquisa?” Foi nesse momento que percebi uma justificati-
va para aquilo que fazia dentro da pesquisa, a escrita pareceu comecar
a fluir, porque encontrei significado dentro da prépria histéria para falar,
pesquisar, compreender e buscar. Também foi esse 0 momento de rea-
valiar cientificamente para ndo me esquecer de que,

embora encorajemos a justificativa do interesse de pesquisa,
em termos pessoais, as normas cientificas de pesquisa pressu-
pdem que as pessoas s6 devem justificar seus estudos através
de fatores sociais. Ha uma tendéncia de que os textos de pes-
quisa devem ser escritos em sua maioria como se nao houvesse
um pesquisador, uma pessoa, um “Eu” no processo. Introduzir o
“Eu” realmente ndo é uma tarefa facil. (CLANDININ; CONNELLY,
2015, p. 167)

A escrita de mim mesma no processo da pesquisa narrativa
trouxe a tona muitos recortes de histérias, imagens, cheiros, lembran-
gas gue até entdo estavam adormecidos dentro das capas duras e
coloridas, todas encaixotadas, muito pouco consultadas, porque o
tempo..., o tempo passal

VOZES DE (RE)DESCOBERTAS

E bom que se fale que, da mesma forma que as boas experién-
cias marcam as criangas, as ruins marcam ainda mais. O processo
de “libertacéo” dessa experiéncia ruim que tive sé aconteceu quando
fui fazer meu mestrado em Educacao, iniciado em 2018. Diante desse
novo acontecimento em minha vida, percebi diversas mudangas em
minha trajetodria. Os estudos requerem muitas horas de dedicagao, lei-
tura e reflexdo. Essa nova rotina alterou todas as outras atividades que
fazia e que, agora, ficavam em segundo plano. O universo académico
€ muito interessante, pois, a cada dia, faz-me pensar mais sobre mi-
nhas acgdes e entender que ndo ha nenhuma neutralidade em minhas
acoes e na sociedade ao meu redor.
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Todos ndés somos constituidos de nossas experiéncias, fomos
formados a partir de algo, e essa constituicao nos permeia a todo o
momento. As atividades do mestrado me levaram a pensar sobre mi-
nha pratica como ser humano, aluna e professora. Como afirma Vi-
gotski (2009, p.22), “quanto mais rica a experiéncia da pessoa, mais
material esté disponivel para a imaginagéo dela [...]. A imaginagao ori-
gina-se exatamente desse acUmulo de experiéncia.” O autor enfatiza
a necessidade pedagogica de ampliar a experiéncia da crianga. Além
disso, “aimaginagao sempre constroi [-se a partir] de materiais exauri-
dos da realidade.” (VIGOTSKI, 2009, p. 21). Essa experiéncia também
se amplia ao ouvir as experiéncias do outro. Para ele, a imaginagao
adquire uma fungao muito importante no comportamento e no desen-
volvimento humano.

Ela transforma-se em meio de ampliagcéo da experiéncia de um
individuo porque, tendo por base a narragao ou a descrigao de
outrem, ele pode imaginar 0 que nNdo viu 0 que nao vivenciou
diretamente em sua experiéncia pessoal. [...] a imaginagdo é
uma condicao totalmente necessaria para quase toda atividade
mental humana. (VIGOTSKI, 2009, p. 25)

Pensar que o conhecimento é isolado de nossas experiéncias é
algo que néo faz mais parte de minha trajetéria. Olhando para tras, hoje
POSSO ver que ocorreu uma construgao de diversas aprendizagens,
situagOes e relagbes. Como qualquer ser humano, estou carregada
de historias, que passam de geracdo em geracéo, que sobrevivem a
tantas mudancas, que contam muito sobre determinadas culturas e so-
ciedades. Todos 0s povos possuem narrativas de si, que enriquecem
Seu percurso, alegram, entristecem, eternizam seus ensinamentos e
existemn para serem lembradas, para serem ou n&o repetidas. Friedrich
(2012, p. 74) afirma:

O que é interiorizado pelo sujeito sdo relagbes sociais que ocor-
rem entre pessoas nas instituicdes sociais. As interacdes entre
o feiticeiro e os membros de uma tribo, entre o chefe e seus
subordinados, entre o professor e o aluno se relinem “em uma
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s6 e Unica pessoa”’. O ponto de vista a partir do qual os ins-
trumentos psicoldgicos devem ser analisados esta, portanto,
claramente posto. E preciso aborda-los como sendo oriundos
de e portadores, neles mesmos, das relagdes sociais bem es-
pecificas que se reconstituem no interior do sujeito.

Confesso que meu maior desafio era superar as memorias da-
quela minha historia de discriminagao e falta de empatia por parte da
professora. Na escola, espera-se que a mediagao entre professor e
aluno derive de uma interacéo dialégica. Nesse contexto, o docente
deve partir dos conhecimentos cotidianos para adentrar os cientificos.
Dessa forma, o professor possibilita que os estudantes reflitam sobre
suas acdes na resolugéo de atividades e conflitos. Para acontecer a
mediagao, também é necessaria a construcao de lagos afetivos, o0 que
proporciona seguranga ao outro da relagao. O professor também espe-
ra algo dessa mediacao, e sabemos que, muitas vezes, o planejamento
nao sai do papel, pois surgem outras necessidades, que precisam ser
sanadas antes de introduzir o contetido pretendido. Acrescento, ainda,
gue nem toda mediagdo é positiva, no sentido de possibilitar avancos
na aprendizagem dos alunos. Como afirma Pino (2000, p. 59), “ndo se
trata de fazer do outro um simples mediador cultural particularmente no
caso da crianga cujo desenvolvimento estaria irremediavelmente com-
prometido sem a presencga prestigiosa e a ajuda constante do outro”;
0 outro é condicéo para o desenvolvimento humano.

A escola nao tem uma rotina previsivel, lida com pessoas, emo-
¢oes, conflitos, e isso gera mudancgas constantes na interacao entre
aluno e professor. Entéo, o que seria uma mediacdo que n&o possibi-
lita avangos? Trata-se daquela que nédo leva em consideracao o que o
aluno sabe ou ndo ao planejar as atividades, que apenas se preocupa
em “passar as respostas”, sem desafiar os alunos a novos conheci-
mentos. Aquela que nao cria vinculos, mas que se centra no professor
como o Unico detentor do saber. A boa pergunta do professor para os
alunos pode proporcionar avancos, mas isso nao é garantia, pois o
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desenvolvimento é marcado por idas e vindas, ndo ¢é linear. Ao me de-
parar com essa verdade sobre a escola, coloquei-me na situagao que
vivi e pude enxergar os problemas de vinculo, afeto e comportamento
humano que existiram, sem mais culpar a professora de meu primeiro
ano, mas ressignificando minha experiéncia e me posicionando como
professora-pesquisadora para que, em minha prética, tivesse uma
constancia e uma boa mediagdo com meus alunos.

UMA RELACAO PARA ALEM DA PESQUISA

Com a entrada no mestrado em Educacéo, tive a oportunida-
de de adentrar no grupo de pesquisa Hifopem, nele fazemos leituras
significativas na area da pesquisa em Educacdo Matematica e em nar-
rativas de vidas. No primeiro momento, parecia que estava em uma
realidade paralela. O grupo exigia de mim as leituras, as reflexdes e
as trocas sobre o que discutiamos. Esse importante movimento que
0 grupo demandava contribuiu em toda minha transformagéo na pes-
quisa, na vida profissional e pessoal. O grupo Hifopem possibilita a
nés participantes pensarmos mais profundamente sobre a pesquisa,
mas também sobre nés mesmos. E esse pensar € um movimento que
inicialmente me incomodou bastante. Eu nao queria pensar nas razées
que me levaram até ali, no motivo real de minha pesquisa, mas foi ne-
cesséria essa reflexdo, e foi por causa desse movimento do grupo que
foi possivel tratar algumas feridas das minhas memoarias.

O grupo se encontrava quinzenalmente para discutir textos refe-
rentes a nossa area de atuagao, as pesquisas em andamento, e para
apoiar 0s colegas que iriam para a qualificacao de suas pesquisas e,
por fim, para as defesas. Lembro-me da primeira vez que minha pes-
quisa foi discutida. Os colegas foram muito cuidadosos com o texto
apresentado e foram me indagando sobre as razdes que me levaram
até ali, e isso fez toda a diferenga!l Assim que entrei no campo de pes-
quisa, dimensionei a importancia da narrativa na vida daqueles que
narram e do outro, daguele que escuta as narrativas.
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A aproximagado com a narrativa do outro nos propicia conhe-
cer o lugar que o outro ocupa, tentando, muitas vezes, compreender
seu pensamento diante dos fatos vividos, lembrando que a narrativa
¢ Unica e singular. Como afirmou Benjamin (1994, p. 205), “assim se
imprime na narrativa a marca do narrador, como a mao do oleiro na
argila do vaso.” No processo de escuta, essa afirmacao faz todo o
sentido, pois, por meio da escuta das narrativas, a pesquisa vai sendo
construida pelas histérias, pelas experiéncias e pela relacéo entre os
pares. No grupo Hifopem, essa escuta de narrativas dos seus integran-
tes acontecia constantemente.

Quando levei minha pesquisa ainda inicial para ser debatida
no grupo, as discussdes envolveram meu papel na pesquisa com as
criangas. Refletimos sobre 0 que as narrativas das criangas mobiliza-
vam em mim e sobre 0 processo de ressignificagdo que essas mo-
bilizacbes me causavam. Houve uma colega que me indagou sobre
minha sensacgao diante das criangas. E respondi que ocorria uma troca
de aprendizados no decorrer das rodas com as criangas. A narrativa
nos permite ser atravessados pelas histérias na troca de saberes e ser
ouvidos, aprendendo, narrando, sentindo o mundo, nossas fraquezas
€ N0ssos medos.

Repensar o que me levava até ali me fez olhar para minha pratica
em sala de aula e desmistificar meus medos, aqueles que me acom-
panhavam desde meu primeiro ano do Ensino Fundamental. As dis-
cussdes do grupo a cada quinzena s6 me provocavam ainda mais, e
me mobilizaram dando gas a minha trajetéria e desconstruindo minhas
certezas. A diferenga que o grupo fez tanto em minha trajetéria, quanto
na pesquisa sdo profundas, visto que esse movimento que temos no
grupo nao ha nas disciplinas nem em sala de aula.

A luta e a persisténcia dos colegas do grupo séo basilares para
todo esse processo de crescimento, em que ha o olhar para nés, pes-
quisadores, como seres que carregam uma histéria. Nossas narrativas
dizem quem somos e, no Hifopem, encontram voz e lugar, construindo,
assim, novas historias.
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CONSIDERACOES FINAIS

Quando paro e olho para minha trajetéria revisitando as expe-
riéncias e surpresas que Vvivi, vejo o quanto foi possivel um amadure-
cimento como pessoa e pesquisadora depois de passar a integrar o
Hifopem. O grupo possibilitou uma transformacao na forma como eu
me conhecia, que atravessou minhas certezas, apresentou-me novas
possibilidades, além de proporcionar, para minha carreira profissional,
um olhar com menos (pré)definicbes relacionadas a minha experiéncia
ruim. Ressignifiquei essas marcas, pensando o que, como professo-
ra-pesquisadora, posso fazer de diferente com as criangas em sala de
aula, buscando essa boa mediagao entre professora-aluno, conside-
rando quem S&0 essas criangas, suas narrativas, seus sonhos, deixan-
do e possibilitando que elas me ensinem a todo o momento.

7

Como mulher negra, € inevitdvel ndo pensar nas diferengas,
pois, em minha propria narrativa, essas questdes sao intimas. Essas
inquietudes me fazem refletir ainda mais sobre o processo de escuta e
troca que no grupo acontece e em sobre a forma como esse local de
provocacdes me auxilia a nao deixar de refletir sobre a professora que
eu sou e preciso ser para contribuir com a aprendizagem na escola.
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O senhor ... Mire veja: o mais importante e bonito, do
mundo, € isto: que as pessoas nao estdo sempre iguais,
ainda n&o foram terminadas - mas que elas vao sem-
pre mudando. Afinam ou desafinam. Verdade maior. Eo
que a vida me ensinou. Isso que me alegra, montao.
(ROSA, 1994, p. 24)

INTRODUCAO

Sabias palavras de Jodo Guimaraes Rosa! Como € bom saber
que podemos sempre viver um processo de construcao, de mudanca e
de aprendizagem. E, ao tratar da area da Educagéo, vejo o quanto fazem
sentido as palavras “ainda nao foram terminadas”. Isso mesmo, nao
fomos terminados, estamos, a cada dia, vivendo novas oportunidades
de aprendizagem e colocando em préatica novos projetos pedagdgicos.

No decorrer de minha caminhada, vivendo meu processo de
construcdo, encontrei-me com a escrita de narrativas. Primeiro, a es-
crita das narrativas das criangas e, logo mais tarde, a de minha prética,
na funcéo de coordenadora pedagdgica de uma escola de Educacéo
Infantil. E essa minha segunda experiéncia que vou compartilhar com
VOCé, leitor, neste texto.

Confesso que escrever nao é tarefa facil, pelo menos para mim,
e escrever narrativas da prépria pratica é um grande desafio, por varios
motivos. Mas posso afirmar que tudo que vivi até o momento da escrita
destas linhas me faz concluir que vale a pena viver esse desafio, até
mesmo “porque escrever é fazer histéria” (PRADO; SOLIGO, 2007),
e noés, profissionais da Educacéo, precisamos escrever sobre o que
vivemos no cotidiano da escola.

Muitas sdo as contribuigbes da escrita de narrativas da propria
pratica para a pesquisa e para o desenvolvimento profissional. Afinal,
somos “aprendentes no longo do curso da vida.” (ALHEIT, DAUSIEN,
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2006, p. 177). Convido vocé para conhecer um pouco do processo
que Vivi na experiéncia de escrever sobre a propria pratica.

A ESCRITA DAS NARRATIVAS
E SUA IMPORTANCIA

Cada palavra dita sempre quer dizer mais do que diz
e nunca pode dizer tudo que queria.
(PARDO, 1996 apud LARROSA, 2015, p. 102)

Sim, a palavra escrita tem grande potencialidade, como diz Par-
do. Cada palavra deixa marcas registradas de um tempo vivido em
determinado contexto, e pode também né&o dizer tudo o que queria,
ainda mais quando se trata de escritas da Educacdo, uma area com
tantas histérias experenciadas para escrever. E o leitor, ao ler, também
tem outras tantas possibilidades de interpretacao e de reflexao.

As palavras, como afirma Passeggi (2021), ndo sao apenas uma
representacado da realidade, e sim uma forma de construir uma reali-
dade humana, tendo, assim, seu lugar de relevancia no processo de
construcao do conhecimento e de entendimento da realidade. Outro
ponto a destacar é que a escrita de narrativa tem potencial de elaborar
sentido para quem escreve e para quem I&, porque escrever narrati-
vas € escrever sobre como os seres humanos experimentam o mundo
(CLANDININ; CONNELLY, 2011), € versar sobre o que, de fato, produz
sentido para ambos, escritor € leitor.

As palavras, no caso da escrita de narrativas, trazem consigo
os sentidos dados por quem as escreveu naquele momento, em de-
terminado contexto, porque tém como inspiragcao a histéria vivida. E
uma escrita que permite aquele que narra, interpretar, pensar, refletir,
organizar, reorganizar, compreender, analisar, levantar hipoteses, entre
outras muitas possibilidades. Quanto ao leitor, esse processo também
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se amplia, pois, ao ler as narrativas, ele pode compara-las com suas
experiéncias, refletir, propor mudangas, fazer novas interpretacdes da
realidade, refletir sobre sua pratica.

Ao escrever nossas narrativas, fazemos o registro das experién-
cias por nés vividas e procuramos dar sentido a elas. Nesse caminho,
construimos outra representacéo de nés, como sugere Larrosa (2015)
ou Passeggi (2011, p. 147): “somos a narrativa aberta e contingente
da histéria de nossas vidas, a histéria de guem somos em relagéo ao
gue nos acontece.”

A escrita sobre a pratica possibilita o registro do realizado, a
reflexdo sobre a pratica e sobre a teoria, o planejamento de novas
acoes, levantamento de hipdteses, a motivacao para novos estudos
da teoria, enfim, abre um leque de novas opcdes, a depender da aber-
tura e da credibilidade dada por quem escreve. Assim sendo, & de
grande relevancia “defender a narrativa autobiografica como espaco
privilegiado de reflexdo e aprendizagem sobre si e sobre a pratica
de formacéo e, portanto, como exercicio meta-reflexivo.” (SOLIGO;
PRADO, 2008, p. 47).

Todas essas possibilidades sdo plausiveis, porque a narrativa
escrita, como nos afirma Paul Ricoeur, referenciado por Passeggi
(2011, p. 149), tem como foco “a mediacao da escrita como proces-
so de distanciamento, a fim de compreender a experiéncia”. Hannah
Arendt (2008 apud PASSEGGI, 2011, p. 149) também destaca o papel
relevante da escrita para a compreensao:

Entre um acontecimento e sua significagao, intervém o proces-
so de dar sentido ao que aconteceu ou ao que esta acontecen-
do. A experiéncia, em nosso entendimento, constitui-se nessa
relacéo entre 0 que nos acontece e a significagdo que atribui-
mos ao que nos afetou. Isso se faz mediante o ato de dizer, de
narrar, (re)interpretar.
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Ao narrar a experiéncia, temos a oportunidade de nos distanciar
dela, olhar novamente, refletir, pensar sobre e nesse processo, consti-
tuir outras interpretacdes e novas significagoes.

O DESAFIO DE ESCREVER NARRATIVAS

Sim, a escrita de narrativas é importante. As escritas de narrati-
vas sao relevantes para a pesquisa e para a formagao dos profissionais
da Educacéo. Ter consciéncia desse papel das narrativas também foi
uma motivacao para a realizacdo de minha pesquisa de doutorado,
que teve como textos de campo minhas narrativas da prépria pratica.
Vou contar como tudo comecou...

Meu desafio de escrever narrativas sobre o cotidiano de meu
trabalho comecou tomando um café com minha orientadora, Prof.a
Dra. Adair Mendes Nacarato, na cantina da Universidade Sao Fran-
cisco (USF). Uma vez por semana, eu cursava a disciplina no periodo
da tarde e fazia estagio docente a noite, no curso de Pedagogia, na
disciplina ministrada por ela.

Por morar em outra cidade, nao era possivel voltar para casa,
entdo sempre tomava um café e comia um lanche na cantina e, para
minha satisfacdo, na maioria das vezes, contava com a companhia
da Adair €, em outras, com a dos colegas que comigo estudavam.
Em minhas conversas, sempre tinham histérias de meu trabalho. Eram
histérias que envolviam ora as criangas, ora os professores, ora as
demandas de trabalho, ora as familias das criangas e assim por dian-
te. Confesso que gosto muito de narrar histérias do cotidiano de meu
trabalho, em especial aquelas que envolvem as criangas. Muitas vezes,
guando vejo, ja estou contando histérias.
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Em um de nossos encontros, eu estava, como sempre, contando
uma das minhas histérias para a Adair. Ela ouviu atentamente. Quan-
do terminei minha fala, Adair me prop6s a realizagdo da troca de meu
projeto de pesquisa', disse-me: “Selma, o que vocé acha de fazer uma
pesquisa da propria pratica, partindo das narrativas do cotidiano do seu
tfrabalho?”. Nao pensei duas vezes e disse meu sim, porque, se tem
algo que gosto muito de fazer, é contar histérias sobre meu trabalho.

Estava em minha frente a possibilidade de narrar o cotidiano
de meu trabalho e, “no ato de narrar, produzir sentidos para as expe-
riéncias vividas.” (NACARATO, 2018, p. 332). Agora, o convite era para
relatar minhas histérias, como propde Josso (apud SANTOS, 2008,
p.101) para quem escrever é ordenar “as palavras, de tal modo, que
ela [a escrita] nos ensine a expor as nossas sensibilidades e a expor-
-nos nas nossas sensibilidades, na nossa singularidade estética.”

Diante do desafio, ja no dia seguinte, iniciei a escrita do novo
projeto de pesquisa?2. Com um esbogo pronto, apresentei-o para a
Adair, que me ajudou na finalizagdo. A questao de investigagao fi-
cou assim definida: “Como as narrativas pedagdégicas possibilitam a
ressignificacdo do papel da coordenadora pedagdgica numa escola
de Educagao Infantil?” E os objetivos elencados foram: identificar os
acontecimentos marcantes na rotina de uma coordenadora da Educa-
cao Infantil; reconhecer propostas e acdes possiveis de formacéo no
cotidiano escolar; buscar indicios de aprendizagens e saberes que a
escrita das narrativas produz para a coordenadora pedagdégica. Agora,
0 préoximo passo era o de submeter o estudo ao Comité de Etica da
USF e dar inicio a producao dos dados.

1 Meu projeto anterior tratava-se de realizar um estudo sobre a Matematica na Educagao
Infantil com os professores da escola; no decorrer do estudo, os professores e eu produ-
zirfamos narrativas sobre o processo vivido.

2 O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pes-
soal de Nivel Superior - Brasil (CAPES) - Cédigo de Financiamento 001.
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Antes de falar da escrita de minhas narrativas, quero ressaltar
que meus estudos tém como pressuposto tedrico as perspectivas his-
torico-cultural e dialdgica bakhtiniana, nas quais 0 homem € constitui-
do no social, nas relagcdes com o meio e com o outro, mediadas pela
linguagem e, neste caso, também pelo trabalho no cotidiano escolar.
E nessas relagdes que o sujeito constitui a si mesmo, num movimento
dialégico que vai permitindo a reflexédo, a tomada de consciéncia e
novas aprendizagens (BAKHTIN, 2017; VYGOTSKY, 2009).

Entdo, considerando essas perspectivas teéricas, no decorrer do
ano de 2019, propus-me a escrever narrativas sobre o cotidiano de meu
trabalho. Iniciei pensando a cada dia 0 que havia marcado minha rotina,
0 que era mais significativo. Entdo, quando eu decidia escrever sobre
determinado acontecimento, na escola mesmo, eu registrava um recadi-
nho para mim em meu diario de campo, por exemplo: “escrever sobre a
conversa que tive com as criangas sobre o0 vaso das mesas.” Ao chegar
a minha casa, sentava e ja digitava a narrativa e registrava a data.

Parece facil sentar e escrever o que havia acontecido. Mas
passei por muitas dificuldades por conta do cansaco de um longo
dia de trabalho.

A coordenacao pedagoégica exige muito do profissional, e a es-
cola na qual atuava e atuo até hoje ndo é pequena®, a faixa etaria tem
suas especificidades, que precisam ser atendidas, e a comunidade
apresenta muitos desafios. Ressalto que a tarefa ndo é nada facil, o
gue sustenta meu trabalho é o apoio e a parceria que tenho com a
diretora da escola e minha convivéncia com as criangas.

Diante de um cotidiano tdo dinamico como o da escola, muitas
coisas se passam, e é importante atentar para viver as experiéncias,
no sentido proposto por Larrosa (2002) e tomar cuidado para que o

3 Em 2019, tihhamos, em média, 320 criancas, da faixa etaria de 3 a 5 anos, 15 turmas e um
total de 21 professores.
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excesso dessas demandas nao sufoque o coordenador, impedindo-o
de viver essas experiéncias e a aprendizagem gue vem com elas. Isso
também precisa acontecer em relacdo a escrita das narrativas, porque,
diante de tanto trabalho, muitas vezes, a energia que restava para a
escrita era pequena. E, no segundo semestre, a situacgao ficou ainda
mais complicada. Decidi, entao, falar de minha dificuldade por conta
do cansaco com minha orientadora. Ela, mais uma vez, ouviu-me aten-
tamente e sugeriu que eu gravasse as narrativas para, depois, com um
tempo maior, fazer a transcricao. Dessa forma, eu nao perderia a ideia
da escrita nem a narrativa, tdo importante para minha pesquisa.

Segui dessa forma nos meses de setembro até dezembro. Em
janeiro de 2020, em meu periodo de férias do trabalho e da Univer-
sidade, fiz as transcrigdes de todas as narrativas gravadas. Ao total,
escrevi 83 narrativas.

Ao finalizar a transcrigao, reli todas as narrativas e fui acrescen-
tando o que me vinha a meméria. Depois, agrupei as narrativas em seis
grupos, sendo eles de narrativas que contam minha relacao: com os
voluntarios da escola, com a diretora, com as criangas, com as fami-
lias, com os professores e comigo mesma. Foi um momento de gran-
de emogao, pois estavamos com a escola fechada, trabalhando com
ensino remoto, devido a pandemia da Covid-19. Eu relia as narrativas
que contavam a vida de uma escola que, no momento, estava fechada.

Foi uma tarefa dificil! Cadé a escola? Senti muita tristeza por ver,
a cada dia, o quanto a escola é importante para as criancas e para
os profissionais, e ndo havia nada que eu pudesse fazer para mudar
tal situacao. Outro fato marcante foi que o cansago pairou em mim, a
carga de trabalho ficou maior, € 0 melhor de meu trabalho eu n&o tinha:
a convivéncia com as criangas.

Outro fato importante a destacar é que, nesse processo de re-
leitura das narrativas, sempre conversava com a diretora da escola e
dizia a ela 0 quanto nos trabalhamos e fizemos muitas coisas em 2019.
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Foi um momento de tomada de consciéncia de todo o trabalho realiza-
do, e isso foi importante para mim, no que diz respeito a minha atuagao
como coordenadora pedagdgica e como pesquisadora.

Em relagdo a coordenacéo, a tomada de consciéncia envolveu
cada acao formativa, de cada projeto realizado, de cada intervengéo
feita nos espacos da escola, de minha relagdo com as criangas, com
as professoras e com todos que fazem parte da escola. Na correria do
dia a dia, ndo me dei conta de tudo que havia feito em prol do projeto
pedagdgico da escola e da aprendizagem das criancas e dos profes-
sores. A escrita de nosso cotidiano escolar é fundamental para a docu-
mentagao do trabalho realizado, para a reflexao e para o planejamento
de novas acoes. Realmente, a escrita abre novas possibilidades.

Em relagdo a coordenadora pesquisadora, efetivar a pesquisa
da propria pratica, com escritas de narrativas do trabalho € formativo.
Trata-se da oportunidade de passar, em média, quatro anos estudando
e refletindo sobre o trabalho realizado e analisar novas formas de pen-
sar projetos mais efetivos. A investigagao permite olhar para a pratica
entrecruzada com a teoria, refletir com a orientadora, com os demais
pesquisadores que comigo estudam e com os professores da Banca de
Qualificacao e de Defesa. E falar da vida, da vida da escola, da vida da
coordenadora pedagdgica e de uma aprendizagem com maior sentido.

A escrita de narrativas da propria pratica € um dispositivo de
formacao docente significativo, pois trata de uma “mirada reflexiva so-
bre a experiéncia vivida” (PASSEGGI, 2011, p. 154). Por meio dessa
escrita, abre-se uma possibilidade de reflexado, de ressignificacao e
de apropriagcdo de novos conhecimentos e novas praticas. E o saber
da experiéncia sendo valorizado (LARROSA, 2002), e esse processo
passa também por crises, porque, “do ponto de vista da subjetividade,
as escritas autobiograficas mostram justamente a pessoa que narra
essa descontinuidade, as rupturas, a imprevisibilidade, o fortuito e o
papel das contingéncias como aspectos determinantes da experiéncia
humana.” (PASSEGGI, 2011, p. 154).
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N&o poderia terminar este texto sem dizer que hoje, mesmo
diante das dificuldades que encontrei e ainda encontro para cur-
sar o Doutorado tendo uma jornada extensa e intensa de trabalho,
realizar uma pesquisa sobre minha préatica, sobre o que eu gosto
muito de fazer, € um dos pilares que me sustenta na caminhada. A
seguir apresento uma das narrativas que compde minha pesquisa
de Doutorado. Trago a narrativa que retrata minha interacdo com
as criangas, confesso que a maior riqueza de meu trabalho esta na
interacdo com as criangas.

E pratica em nossa escola, quando ha um problema mais
complicado, os professores encaminharem as criancas para con-
versarem comigo ou com a diretora. E, neste dia, nao foi diferente.

Logo no inicio da manha, uma professora me procurou com
uma agenda na mao e solicitou ajuda para responder a um bi-
lhete. Ao ler o bilhete, percebi que se tratava de uma mae muito
brava, alegando que seu filho nao queria mais ir para a escola
por conta de um apelido que outros dois meninos haviam colo-
cado nele: ‘Jodo*, cara de chupeta”. Apos, ler o bilnete de uma
folha da agenda, chamei o Joao e conversei com ele sobre o
ocorrido. Ele afirmou o fato de mais dois meninos 0 chamarem
de ‘Jo&o, cara de chupeta”. Ao narrar o fato, Jodo ficou bem
sentido. Realmente, estava muito chateado com o fato.

Entdo, combinei com Jo&o que faria uma reunido com os
meninos para resolver o problema. Dirigi-me até a sala dele para
chamar os dois meninos envolvidos: Victor e Leonardo. Nesse
momento, fui informada de que o Victor havia faltado, entao afir-
mei que conversaria com ele no dia seguinte. Convidei apenas
o Leonardo para ir até minha sala, onde o Jo&o ja aguardava.

Ao entrar, solicitei que Jodo e Leonardo se sentassem e ini-
ciei a conversa:

- Vocés estdo aqui para conversarmos sobre um problema
bem sério que ocorreu envolvendo vocés e mais uma crianga.
Amanha, assim que eu chegar, farei a mesma reunido com o
Victor. Hoje, vou falar com vocés dois. Atencao! Agora, quero
que o Leonardo olhe bem para o Jo&o, olhe bastante.

4 Todos os nomes s&o ficticios, conforme consta no projeto de pesquisa aprovado pelo
Comité de Etica. CAAE: 26090619.2.0000.5514
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Joao ficou muito sério, e o Leonardo, aparentemente
sem entender, olhou bem firme para o Jo&do. Perguntei apos
algum tempo:

- Leonardo, o Jodo tem cara de chupeta?
- Nao, nao tem!

- Entdo, por que vocé anda o chamando de Jodo, cara
de chupeta?

Sério, Leonardo respondeu que era apenas uma brincadei-
ra. Pedi que os dois olhassem para mim e segui dizendo:

- Leonardo, todos nds temos um nome. O meu € Selma, o
seu é Leonardo, e o dele é Jodo. Todas as vezes que precisar
falar com ele, por favor, chame-o pelo nome dele. Ele esta muito
triste com esse apelido. Isso ndo pode acontecer. Entendeu?

Leonardo respondeu:
- Sim, entendi.
- E agora? O que vocé precisa fazer?

Leonardo olhou para o Joo e pediu desculpas. Jo&o o des-
culpou! Falei para os dois que eles eram amigos, que o proble-
ma estava resolvido e que, a partir daquele momento, ambos
seriam chamados apenas pelo nome.

Os dois voltaram para a sala, e liguei para a mae do Joao ex-
plicando todo o meu procedimento e me coloquei a disposigdo
caso o problema persistisse. Mas a histéria ndo termina aqui...

No dia seguinte, assim que cheguei a escola, Leonardo e
Joao vieram correndo até mim:

- Selma, Selma! O Victor veio, e vocé precisa fazer a reuniao
com ele!

Respondi que faria a reunido. Rapidamente, Jo&o foi até a
sala e chamou o Victor. De repente, eis que eu olho na porta da
sala da coordenacéo, e |4 estavam os dois: Victor e Jo&o.

Entéo, Jo&o disse para o Victor:

- Pode entrar e sentar-se nesta cadeira. Vamos fazer uma
reunido para resolver um problema, um problema sério!

Victor, sem pensar, resolveu obedecer e sentou-se na cadeira.
Nesse momento, Jodo disparou a falar:

- Victor, olha bem pra mim! Olha mais, com bastante atencéo!
Olha bem pra mim!

Victor continuou obedecendo o Joao!
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Apds alguns minutos, Jodo disparou a falar novamente:

- Victor, eu tenho cara de chupeta? Nao, nao tenho! Entao,
meu nome é Jo&o. Eu tenho um nome, Jodo, a Selma é Selma, e
vocé é Victor. Cada um tem um nome e é para ser chamado pelo
nome. Vocé entendeu?! Eu fiquei muito triste, porque vocé ficou
me chamando de ‘Jodo, cara de chupeta”. Agora, vocé precisa
me pedir desculpas! E nao fazer mais isso, entendeu?

Victor olhou bem para mim e para o Jo&o e disse:
- Me desculpal

Jodo respondeu que o desculpava e disse que os dois sao
amigos. Ent&o, Joo virou para mim e disse:

- Pronto, Selma, a reuniao acabou! Agora, vamos para a
aula da professora Denise.

Os dois safram de minha sala, e eu fiquei abismada com
tanta competéncia do Jodo. Ele conseguiu imitar todos os
passos realizados por mim no dia anterior. Impressionante!!!
Somos modelos para as criangas para muito além do que
possamos imaginar. A forma como resolvemos as questdes
€ observada por elas, e elas tendem a nos imitar quando tém
problemas a resolver. Eu sé ndo esperava que a imitacéo fosse
tao real!! (Eu tenho cara de chupeta? Atengao aos sentimentos
das criangas, 7 mar. 2019)

GRUPO HIFOPEM, SEMPRE PRESENTE

A aprendizagem do adulto resulta da interacao entre adultos,
quando experiéncias sao interpretadas, habilidades e co-
nhecimentos s&o adquiridos e a¢des sao desencadeadas.
(PLACCO; SOUZA, 2006, p. 17)

E, por falar no que me sustenta na caminhada, ndo poderia dei-
xar de registrar a valiosa importancia do grupo Historias de Formagéo
de Professores que Ensinam Matematica (Hifopem) para meu processo
de construcao de conhecimento. Como bem destacado Placco e Sou-
za (2006), é na interagao com adultos que o adulto aprende.
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Conheci o grupo quando ingressei no Mestrado, em 2014, ¢, a
convite da professora Adair, comecei a participar das reunides quinze-
nais, que aconteciam em uma das salas da USF. Participei do grupo
nos dois anos em que cursei 0 Mestrado e no ano seguinte. Depois,
por motivos de trabalho, afastei-me por dois anos e retornei em 2019.
Ja séo alguns anos de permanéncia no grupo, iSso porque o grupo
também é um dos pilares que sustenta minha caminhada de pesqui-
sadora e de profissional da Educacao.

Nossas pautas de estudo tedrico sdo sempre discutidas no gru-
po. Ao definir o tema e os textos que serdo estudados, cada participante
realiza a leitura antes do encontro, que é quinzenal, e no dia da reuniao
realizamos a discussdo. Além desse estudo da teoria, ha encontros
para discutir os textos que estdo sendo produzidos para a banca de
Mestrado e Doutorado, para a apresentagao em congressos e para a
composicao capitulos de livros. Nesses encontros, todos tém oportuni-
dade de fala e s&o respeitados como membros integrantes do grupo.

Minha participacao no Hifopem possibilitou um estudo mais
aprofundado sobre a formagéao dos professores e sobre a narrativa
nesse processo € na pesquisa. Também me proporcionou uma am-
pliagéo do referencial tedrico e o conhecimento da pesquisa escrita na
primeira pessoa. Apesar de nova para mim, esta me é muito valiosa.
Minha pesquisa de Mestrado foi escrita assim e a do Doutorado tam-
bém esta guiando-se pelo mesmo caminho.

E importante registrar aqui dois pressupostos fundado-
res das abordagens biograficas em Educagéo destacados por
Passeggi (2021, p. 02):

O primeiro € o de que a agao de narrar e de refletir sobre as
experiéncias vividas, ou em devir, permite dar sentidos ao que
aconteceu, ao que esta acontecendo, ao que pode mudar ou
permanecer inalteravel, mas também ao que poderia ter acon-
tecido e por quais razdes. Todas essas opgdes de temporali-
dade devem ser consideradas como possibilidades abertas, o
que revela ao mesmo tempo a complexidade da narragéo e seu
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poder de auto(trans)formacédo. O segundo pressuposto é o
de que nesse ato de linguagem, a pessoa que narra recons-
titui uma versao de si ao repensar suas relagdes com o outro
e com o0 mundo da vida.

As discussdes dos textos trazem uma maior compreensao da
intencionalidade do autor. Ao ler o texto sozinha em minha casa, fago
minhas anotagdes e grifo o que achei mais importante. Na discussao,
as ideias do texto vao ficando mais claras, a fala de cada participante
vai enriqguecendo meu entendimento. Sempre olhamos para a reali-
dade atual, a luz do texto discutido, e isso me ajuda no trabalho e na
escrita do texto de minha tese. Enfim, é um aprendizado mais completo
e consistente, porque é constituido no grupo.

Outro fator relevante para mim foi a leitura critica de meu texto
da dissertacao e da tese antes das bancas. Os integrantes do grupo
realizaram uma leitura cuidadosa e criteriosa de meus textos apresen-
tando contribuigbes importantes para a escrita final. Esse comprome-
timento do grupo é fundamental para o avanco significativo nos textos
de todos os participantes, em especial, no de minha tese, em que fago
a pesquisa da prépria pratica.

A participagdo em grupo de pesquisas € uma possibilidade
importante de formacao continuada dos profissionais da Educacéao.
E uma oportunidade Unica de discussao das praticas e de estudo
da teoria. E, para participar, € preciso disposicao para aprender e
condicdes para o estudo.

VALE A PENA VIVER O DESAFIO

Encerro minha escrita afirmando que vale a pena viver o desafio
de escrever narrativas da proépria pratica. Afinal, somos professores e,
como tais, vivemos inUmeros desafios no decorrer de nossa trajetoria
e sempre buscamos meios e forcas para supera-los. Os desafios ja
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fazem parte de nossa pratica profissional. E temos inUmeras histérias
para compartilhar.

Escrever narrativas me mobilizou para pensar na experiéncia por
mim vivida como coordenadora pedagogica da Educagao Infantil, e
esta parada apontou caminhos mais propicios para meu trabalho e
para minha formacao profissional. Ao ler minhas narrativas no momen-
to de analise da pesquisa, momento que ainda estou vivendo, pude
pensar, até agora, sobre minha pratica, refletir sobre a real fungéo do
coordenador pedagdgico na escola e sobre 0 que verdadeiramente faz
sentido na formagao continuada dos professores.

A escrita de narrativas é “um processo que vai muito além de ato
mecanico de escrita ou mesmo de leitura, que envolve a distribuicdo de
letras e silabas num papel, a fim de formar e decifrar palavras e frases
restritivamente ou |é-las, codificando-as.” (LUVISON; SILVA, 2018, p.
32). Ao escrever minhas narrativas, trato da vida, da importancia do
outro, da consideracdo de um contexto, de uma histéria vivida, por isso
a escrita narrativa produz sentido para quem a escreve e para quem a
I&, tendo, assim, um potencial formativo.

Deixo aqui meu convite ao leitor. Produza uma narrativa sobre
sua préatica profissional!
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Foto 1 - Atelié de Reuso Criativo na proposta “Pontes que aproximam'”

Local: Centro Internacional de Estudos, Memorias
e Pesquisas da Infancia (Ciempi).

Fonte: acervo da pesquisadora.

Sim, pois se uma ponte nada mais é do que uma ligagao
entre dois pontos que, a priori, ndo estao conectados, ligar
a pesquisa educacional produzida na universidade com

a pratica de sala de aula sera justamente o objetivo.
(MOMETTI, 2020)

1 Acesse: <https://www.youtube.com/watch?v=Hi660GEq7dI>.
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CARTAO DE MEMORIA?

Mesmo diante de tantos desafios que estamos enfrentando con-
tinuemos a construir pontes, como citado na epigrafe e na fotografia
que abrem este texto. Os efeitos da pandemia da Covid-19 estédo mar-
cando nossa histéria em todo o mundo. O lema que nos persegue é o
“Fique em casa”. Com ele, ecoam outras assertivas: “Séo s6 15 dias!
Essa semana sera decisiva!l Use mascara! Use alcool gel! Pavor! Medo
de gente, medo de tudo! Home office! Plataformas digitais! Controle!
Vigilancia! Infancias interrompidas! Vidas ceifadas! Direito de ir e vir
suspensos! Corpos marcados e violentados por um virus! Feche a es-
cola!” Em casa, estamos dividindo tudo, temos pouco espaco e tenta-
mos sobreviver a um cenario jamais imaginado por nés... A fotografia
deste tempo tem gosto amargo.

No campo da Educagéo, por exemplo, demanda-se novas dina-
micas e modelos, que resultaram na suspensao das aulas presenciais.
Houve uma transformacao: a nova interacao por meio de plataformas
digitais para a realizagéo de aulas remotas, tanto sincronas como as-
sincronas. Esse € o cenario da escrita deste texto. Pairam incertezas,
que se somam ao esgotamento mental e fisico, a corrida contra o tem-
po e a tantos outros reveses. O que me fortalece é poder escrever,
sangrar, quem sabe, estancar a ferida, resistir e estar na universidade
por meio de um grupo de pesquisa. Ufa! E deste lugar potente que eu
falo, um espago que ultrapassa as margens da Universidade e que se-
gue comigo em minha trajetdria tanto académica quanto profissional.

O presente album-texto é composto por um caleidoscoépio de
fotografias de minha participacao no grupo Hifopem bem como pela

2 Sistema utilizado pela maioria das cameras digitais para armazenar imagens. Ao contrario
do cartéo de memaria para computador, esse cartdo preserva os dados mesmo sem eletri-
cidade. Esses objetos tém diversos formatos, capacidades e velocidades de gravacao de
dados (CARTAO DE MEMORIA, 2011).
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retomada da tese j& defendida. Pertencer ao grupo contribui para mi-
nha constituicao enquanto pesquisadora e para o exercicio da pro-
fissdo. Folheando este album, ora permeado por fotos, ora néo, é
evidente que ndo ha como desconsiderar minha insergdo como alu-
na especial de Doutorado € a integragao ao grupo Hifopem. Nao me
recordo de fotos, entendidas como materialidade, dos momentos
vividos com o grupo. O que vem a tona é minha timida participagéo
no grupo, optando por fazer parte dele na posicao de quem escuta, no
entanto, muito observa e reflete sobre os dialogos tecidos.

Seguindo com o album-texto, o primeiro registro fotografico é a
artesania de minha tese de Doutorado, a partir do uso de fotografias
da escolarizacéo inicial, juntamente com professores da infancia. E
por que a opgao pela fotografia? De onde ela vem? Por que a escolha
desse instrumento para me acompanhar ha mais de 20 anos em meus
estudos? Recorro a minhas memdarias de infancia, pois é tempo de
revisitar o album de fotografias!

Para compor as folhas deste album-texto, trago um recorte da
narrativa de minha infancia e do tempo de escola, os contributos de
leituras de textos literarios e cientificos. Em especial, destaco o contato
com a obra de Mario de Andrade e com os escritos de Walter Benjamin.
Considero-o um entrecruzamento com minha histéria de vida. Relato
também o tornar-me professora, minha aproximagéo com os estudos
sobre a fotografia e minha constituicdo no grupo como professora-
-narradora-pesquisadora, com énfase para as fotografias do tempo de
escola como fonte memorialistica que atravessaram a tese defendida
neste grupo e, por fim, a continuidade do percurso vivido. Essa trajeto-
ria evidencia a importancia de minha participacéo no grupo Hifopem,
gue também tem contribuido no exercicio da profisséo.
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COMPOSICAO®:

JEITOS DE SER CRIANCA:

MINHA INFANCIA ENTRELACADA
COM OS ESCRITOS DE MARIO

DE ANDRADE E WALTER BENJAMIM

Foto 2 - crianga querendo a mae.

Fonte: Acervo da pesquisadora.

A Foto 2 que abre esta secéo tem como referéncia os anos de
1970. Possuir uma fotografia de infancia nessa época, certamente, é
motivo de orgulho, tendo em vista que os servigos fotograficos eram

3 Eo arranjo dos elementos de uma fotografia, o assunto principal, que inclui primeiro plano,
fundo e motivos secundarios, correlacionando-os com a luz incidente, além da preocupa-
¢ao de controlar a exposicao e o foco para formar a imagem final registrada pela camera
(COMPOSICAO, 2011).
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pouco acessiveis e tinham custo elevado. Minha mée, quando olha
para a Foto, recorda-se das economias que precisou fazer para per-
petuar essa memoaria! Ela conta detalhadamente sobre o momento em
que o registro foi feito. O fato mais marcante contado por ela é que
eu nao queria ser retratada e que o fotdgrafo, por sua vez, disse para
minha mae que me oferecesse um doce para que eu ficasse quieta e,
portanto, o servico fosse realizado. Observando atentamente a foto-
grafia, percebo que minha méae aceitou a sugestédo do fotdgrafo, haja
vista que o retrato que ocupa lugar de destaque, ou seja, no conjunto
de fotos o que esta localizado na parte central do quadro, sugere que
eu esteja comendo algo. E evidente que nao tenho a pretensao de
julgar a postura do fotégrafo para conter meu descontentamento, mas
confesso que me intriga tal solucao encontrada para “desviar” minha
escuta expressa em minha face. Isso também se reflete na outra Foto,
em que estou estendendo a méao sugerindo querer minha mae ou,
quem sabe, mais um doce...

Avancando no tempo cronoldgico, ingressei na escola! Minha
permanéncia no jardim da infancia foi curta. Frequentei por alguns dias
a Escola Municipal de Educacao Basica (Emeb) Ramiro de Aradjo Fi-
lho*, pois, segundo minha mae, eu apanhava demais das criangas, e
ela acabou me tirando da escola. Uma de minhas poucas lembrancas
dessa vivéncia é ter caido do gira-gira dentro de uma poca de agua,
em virtude de, no dia anterior, haver chovido. Sabe aquelas coisas de
descer do brinquedo em movimento?

Logo em seguida, entrei para o Grupo Escolar Antonino Messina
para fazer a primeira série. Tenho até hoje o caderno, a cartilha e o pri-
meiro livro. Minha lancheira sempre tinha muito lanche Mirabel e magas,
talvez seja por isso que eu ndo goste muito delas. Adoraria ser chama-
da para voltar a escola e contar sobre minhas memarias!

4 Pertencente ao sistema municipal de Jundiai. Atende criancas de 4 e 5 anos de idade.
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Fui alfabetizada com a cartilha Caminho Suave, que, alias, de
suave nao tinha nada. Ai de quem nao lesse a licao corretamente para
a professora, ficava estagnado, pois nao passava para a ligao seguinte.

Figura 1 - Cartilha Caminho Suave.

Fonte: acervo da pesquisadora.

Creio que essa foi uma experiéncia que marcou muito meu
processo de alfabetizacéo, permeado pela repeticdo das silabas “pa-
-pe-pi-po-pu”. “Leia de novo”, falava a professora, “pa-pe-pi-po-pu”,
e soletre as palavras. Confesso que foi uma triste lembranga, pois,
muitas vezes, percebia que meus amigos mudavam de licdo e eu nao!
Contudo, a leitura ndo me proporcionou somente a tristeza, também
me transportou para outros universos imaginarios, dentre os quais dou
destaque para a biblioteca da escola.

Lembro-me até do formato das colegbes! Nas prateleiras, os
livros pareciam ser muito compridos! Essa sensacgao se deve pro-
vavelmente a minha altura na época. Os livros tinham acabamento
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em brochura; as paginas eram bastante coloridas; muitas delas, ja
estavam soltas de tanto manuseio. Benjamim (2002, p. 113), ao narrar
“Livros”, destaca: “[...] alombada é que devia ter sofrido mais abusos;
daf o fato de ambas as capas sairem do lugar e de a borda formar
degraus e terracos.”

Cada péagina, folheada e lida com intenso envolvimento com os
personagens das histérias, sempre me despertava uma grande emo-
Gao, e o prazer pela leitura aumentava a cada dia! Uma das leituras de
que me lembro com saudosismo era da colecao Vagalume, o livro A
Ilha Perdida, uma histéria de aventuras entre dois meninos, Eduardo e
Henrique, numailha. A fim de estabelecer uma relacdo com o contexto,
trago um trecho da narrativa "Ampliacoes — crianca lendo”:

Para ela as aventuras do herdi séo legiveis ainda no redemoinho
das letras como figura e mensagem no empuxo dos flocos. Sua
respiragao esta no ar dos acontecimentos e todas as figuras lhe
sopram. Ela est&4 misturada entre os personagens muito mais
perto que o adulto. E indivisivelmente concernida pelo aconte-
cer e pelas palavras trocadas e, quando se levanta, esta coberta
pela neve do lido. (BENJAMIN, 1994b, p. 37)

Assim, a viagem com os livros me atravessa desde minha es-
colarizagao inicial e se intensifica na Universidade, como professora
de Histéria da Educagao |, no Ensino Superior, no curso de Pedago-
gia, quando entro em contato com a obra de Mario de Andrade e seu
legado além da literatura — Mario, escritor de Macunaima, fotdgrafo,
folclorista e tantos outros Mérios. Mério de Andrade, no Departamento
de Cultura, € um dos inspiradores para a criagdo dos Parques Infantis,
aqui a paixao pelos livros e por Mario me encarna!

E por que trazer Mario de Andrade para compor a escrita deste
album-texto? Que jeitos de ser crianca se aproximam ou se distan-
ciam da “crianga” Mario e de mim? Que papel a leitura exerceu em
minha infancia e vida escolar? Quais conexdes possiveis para pensar
“jeitos de ser crianca” em minha profissao? Sem a pretensao de dar
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respostas a todas essas questdes, quero voltar meus “olhos” para o
que € ser crianga, em especial, para a escuta. Nas proximas linhas,
contarei um pouco sobre meu jeito de ser crianga. Para fomentar essa
discussao, apresento a Foto 3:

Foto 3 - meu vestido azul.

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Na Foto, minha expresséo facial sugere meu contentamento de
estar de posse de um vestido feito sob medida para mim. Segundo o
depoimento de minha mae, ela o havia encomendado para uma data
especial e pago com as economias realizadas durante o ano.

Tanto meu olhar quanto meu sorriso na Foto parecem desejar
imortalizar aquele momento. Provida de uma imobilidade corporal, si-
nalizada pela postura firme de meus ombros, aproximo-me dos escri-
tos sobre “o retrato infantil de Kafka”:

O menino de cerca de seis anos é representado numa espé-
cie de paisagem de inverno, vestido com uma roupa de crian-
¢a, muito apertada, quase humilhante, sobrecarregada com
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rendas. No fundo, erguem-se paineiras iméveis. E, como para
tornar esse acolchoado ambiente tropical ainda mais abafado
e sufocante, 0 modelo segura na mao esquerda um chapéu ex-
traordinariamente grande, com largas abas, do tipo usado pelos
espanhois (BENJAMIN,1994 a, p. 98)

Reportando-me ao vestido azul, no auge de meus 8 anos de
idade, penso que brincar era o que mais gostava de fazer. Hoje fico
pensando como sera que consegui dar conta de vestir aquela indu-
mentaria que parecia me enrijecer corporalmente.

Na Foto 3, dou destaque para meus cabelos ondulados, disci-
plinados, enfeitados, compridos e cacheados, os quais eram pentea-
dos por meu pai. E eu chorava copiosamente, pois detestava pentear
o cabelo, sentia uma dor de cabeca intensa e, portanto, certamente,
preferiria ter tido os cabelos curtos, por conta de sua praticidade e da
auséncia do sofrimento. Onde estava minha escuta? Sem a pretenséo
de culpabilizar meus pais pela escolha, até porque sobrevivi, aproxi-
mo-me de Mario para compartilhar de sua indignagao.

No conto “Tempo de camisolinha”s, o escritor relata que seus ca-
belos foram cortados na infancia, sem que ele pudesse expressar sua

5 O primeiro contato com o referido conto foi na reuniao de 2015 do congresso que discute
politicas publicas e teméaticas sobre a infancia, o Congresso Paulista de Educagao Infantil
(Copedi), realizado pela Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), no qual pude partici-
par da mesa de Marcia Gobbi, que iniciou sua apresentagao lendo o conto de Mario de An-
drade, conforme apresento: "A feilra dos cabelos cortados me fez mal. Nao sei que nocéo
prematura de sordidez dos nossos atos, ou exatamente, da vida, me veio nessa experiéncia
da minha primeira infancia. O que ndo pude esquecer, e € minha recordagao mais antiga, foi,
dentre as brincadeiras que faziam comigo para me desemburrar da tristeza em que ficara
por me terem cortado os cabelos, alguém, ndo sei mais quem, uma voz masculina falando:
‘Vocé ficou um homem, assim!’. Ora eu tinha trés anos, fui tomado de pavor. Veio um medo
lancinante de ja ter ficado homem naquele tamanhinho, um medo medonho, e recomecei a
chorar. Meus cabelos eram muitos bonitos, dum negro quente, acastanhado nos reflexos.
Caiam pelos meus ombros com cachos gordos, com ritmos pesados de molas de espiral.
Me lembro de uma fotografia minha desse tempo, que depois destrui por uma espécie de
polidez envergonhada...Era ja agora bem homem e aqueles cabelos adorados na infancia,
me pareceram de repente como um engano grave, destrui com rapidez o retrato. Os tragos
nao eram felizes, mas na moldura da cabeleira havia sempre um olhar manso, um rosto sem
marcas, franco, promessa de alma sem maldade. De um ano depois do corte dos cabelos
ou pouco mais, guardo outro retrato tirado junto com Totd, meu mano. Ele, quatro anos
mais velho que eu, vem garboso e completamente infantil numa bonita roupa marinheira;
eu, bem menor, inda conservo uma camisolinha de veludo, muito besta, que minha mée por
economia teimava utilizar até o fim.” (ANDRADE, [20--]).
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vontade de manté-los compridos. Isso lhe causou grande frustragao,
mas, segundo depoimento de seus familiares, era hora de o menino
deixar a infancia e se tornar homem! Retomando o propdsito do titulo
desta secéo “sobre jeitos de ser crianca”, compartilho do desabafo do
escritor ao fazer mencao a sua insatisfagao com o corte de seu cabelo.

Nestas narrativas aqui tecidas sobre meus cabelos e os de Mé-
rio de Andrade nas quais estava em jogo ter cabelos compridos ou
curtos, nossas escutas e vozes se fizeram presentes? Essa € uma das
indagacdes de que me dei conta ao retomar minha tese por conta da
escrita deste texto.

Ainda sobre “jeitos de ser crianga”, lembro-me das memodrias
de escola. No final do ano, a professora dividia 0 material escolar que
sobrava. Tinha folha de linguagem com dois furinhos, lapis e borracha,
alias, nunca sobrava material legal, por exemplo, canetinhas, elas eram
quase que descartaveis. Lembro-me da canetinha Silvapen, era um es-
tojo com tampa transparente; nele, vinham seis canetinhas. Em casa,
brincava de escolinha imitando as professoras!

Creio que aqui talvez seja o ponto de partida de minha opgao
por tornar-me professora, embora antes de ingressar definitivamente
no Magistério tenha trabalhado em consultério dentario, alias foi um
horror, e, em seguida, em um escritério no setor financeiro. Hoje sou
diretora efetiva de escola municipal e atuo como supervisora no Centro
Internacional de Estudos, Memdrias e Pesquisas da Infancia (Ciempi)®.
Aqui reside uma discussao que trarei mais a frente.

6 O Centro Internacional de Estudos, Memdrias e Pesquisas da Infancia esta vinculado ao
Departamento de Formagéo da Unidade de Gestéao de Educacéo (UGE) da rede muni-
cipal de Jundiai, Sdo Paulo, no Programa Escola Inovadora. Destaco que a criagéo do
Ciempi é resultado da dissertagdo de Marques (2021) desenvolvida no Mestrado Profis-
sional na Faculdade de Educagao da Unicamp, dentro do NUcleo de Estudos de Politicas
Publicas (NEPP). E destinado a toda a comunidade jundiaiense e a todas as pessoas que
se interessem pela educacéo patrimonial, pelos estudos da memdria e pelas pesquisas
da infancia (JUNDIAI, [20--]).
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FOCO”

A FOTOGRAFIA QUE REVELEL:
O INGRESSO NO MAGISTERIO
E A PAIXAO POR APRENDER

Minha trajetéria como professora aconteceu de forma bastante
irregular. Iniciei, no ano de 1990, atuando como professora de Mate-
matica (PEB Il) em carater eventual®, no estado de S&o Paulo. De certa
forma, nao havia pretensao de prosseguir na carreira, embora tudo
direcionasse para a continuidade no Magistério, devido ao encanta-
mento provocado por esse trabalho.

Em determinado periodo, as atribuigbes de aulas para os pro-
fessores eventuais foram se complicando, desmotivando-me, pois al-
mejava um emprego efetivo por questdes financeiras. Dessa forma,
prestei alguns concursos nos chamados quadros de apoio® da Prefei-
tura do Municipio de Jundiai, Sao Paulo, e acabei passando e ingres-
sando em todos eles, por ordem de ascendéncia salarial. Tive também
a oportunidade de trabalhar na escala rotativa'® por muitos anos, como
professora, até prestar o concurso para docentes e ingressar no ano
de 2006 no quadro efetivo da rede municipal de Jundiai, um sonho
alcancado a “duras penas”.

Mas por que o uso de fotografias durante minhas pesquisas e
aulas? Meu interesse pela fotografia antecede tudo isso. Minha paixao

7 Ajuste do ponto méaximo de nitidez ao fotografar um objeto. As cameras com foco automa-
tico fazem isso automaticamente, mas, ao fotografar em close up, frequentemente, é mais
rapido e preciso alterar para o foco manual. Tecnicamente, é o estado 6tico no qual os raios
de luz convergem no filme ou no sensor para produzir a imagem mais nitida possivel.

8  Professores em substituicdo na rede estadual.

9 Nomenclatura utilizada para os cargos de monitor de creche, auxiliar de servigos educacio-
nais e secretério de escola.

10 Termo que designa professores contratados no regime de CLT pela Prefeitura do Municipio
de Jundial.
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pela fotografia pode ser percebida pelos inimeros albuns produzidos
sobre o desenvolvimento de minha filha Thais e de algumas viagens
realizadas por ocasiao das férias da familia.

Lembro-me de que tinha uma maquina analdgica, ou melhor, ru-
dimentar, em que os filmes eram colocados para as poses de 12, 24 e
36. Recordo-me do medo de queimar o filme, expressao muito utiliza-
da naquela época para designar a perda de uma fotografia. Ademais,
todo o cuidado era necessario para colocar o filme bem como para reti-
ré-lo; isso me trazia uma grande preocupacéo; portanto, muitas vezes,
todo esse processo era realizado em uma loja especializada para que
nao fossem danificadas e/ou perdidas as fotos dos instantes capta-
dos. Na préxima secao, discorro sobre a fotografia em meus estudos.

ZOOM™: )
A FOTOGRAFIA EM MINHA VIDA ACADEMICA

A paixao pela fotografia so veio a crescer. Talvez o fato que tenha
acabado por realgar esse gosto tenha sido o inicio de meus estudos,
em 2000, no curso de Pedagogia do atual Centro Universitario Padre
Anchieta. Logo no primeiro ano do curso, tinha o desejo de escrever
algo relacionado a fotografia; assim, optei pela realizacdo de um Tra-
balho de Conclusao do Curso (TCC) com essa tematica, o que consti-
tuiu um desafio para a professora orientadora, que nao tinha afinidade
com 0 assunto, mas que colaborou incansavelmente com meu desejo,
aprendendo junto comigo essa linguagem.

Nesse interim, o cenario da creche em que trabalhava,
composto de fragmentos do cotidiano, propiciou a execucédo da

11 Recurso fisico que altera a distancia focal da camera, preenchendo uma area maior do
quadro com o objeto.
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monografia Fotografia: algumas revelagbées. Um ponto de partidal?
Um ponto de chegada?! Ela acabou culminando logo depois com a
publicagdo de um artigo cientifico (SANTOS, 2004) na Revista Argu-
mento, da respectiva instituicao.

Imagens abrem, fecham, clareiam, escurecem e desnudam
silenciosamente o universo escolar, dando-nos pistas e provocando
muitas indagacodes. Acredito que o pesquisador que utiliza a fotografia
como forma de registro documental e interpretacéo ndo se limite as
imagens nem a busca de desvendar seu objeto de pesquisa. A luz
dessa reflexdo, Andrade (2002, p. 31) escreve: “a fotografia tem um
observador participante que escava detalhes e fareja com seu olhar o
alvo e o objeto de suas lentes e de sua interpretagao.”

Nos ultimos anos, a fotografia vem sendo discutida com muita
énfase no campo académico, em virtude de sua ampla gama de mul-
tiplicidades, que permite abrir compreensdes e indagacdes sobre 0
cotidiano escolar, na possibilidade de ressignificacao dessas mesmas
pesquisas. Pauto-me nos estudos de Kossoy (2001), Andrade (2002),
Barthes (1984) e Sontag (2004).

A intencdo é mostrar, nas entrelinhas, na ruptura do visivel, as
potencialidades do registro fotografico. Tomo como exemplo disso o
que fazemos com os textos que lemos e analisamos cotidianamente.
Nesse sentido, a investigagao se configura na analise da imagem, nao
se atendo, portanto, apenas a sua ilustracéo, por isso, a necessidade
de uma escrita reflexiva provocada por indagacoes.

Apoio-me também no conceito de circularidade apontado por
Ginzburg (1989). As fotografias esquecidas nas gavetas e/ou arqui-
VoS pulsam para sair dos escombros, ou seja, elas precisam “cir-
cular” e dialogar com os professores, pois podem trazer a tona as
concepcdes de ensino, de infancia, de tempos, de espagos entre
tantas outras questoes.
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Nesse sentido, o desejo de conhecer mais essa linguagem ficou
ainda mais forte, e 0s estudos sobre a fotografia continuaram de forma
ininterrupta. Adquiri muitos livros sobre o tema, apresentei varios rela-
tos de experiéncia para professores da rede em que trabalho, realizei
muitas leituras de artigos cientificos e continuei fotografando os espa-
¢os escolares que, a todo momento, inquietavam-me.

Encurtando um pouco a conversa, cheguei ao Mestrado atuan-
do como professora-pesquisadora com o desafio de pensar como o
registro fotogréafico pode potencializar o pensamento geométrico com
os estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental. No Douto-
rado, realizei uma pesquisa-formacéo com professores da infancia e
finquei definitivamente minha insercdo no grupo Hifopem, num mo-
vimento de idas e vindas dadas as dificuldades em conciliar minha
participacao com a jornada de trabalho bem como com o cumprimento
das disciplinas.

No movimento construido pelo grupo, aprendi muito por meio
das leituras de varios pesquisadores. Especialmente, friso a potencia-
lidade do grupo no exercicio de ser leitora critica dos trabalhos em
andamento dos mestrandos e doutorandos, assim como de minha re-
sisténcia e silenciamento no grupo, em que, na maioria do tempo, a
escuta se fez presente.

CONTRASTE'™:
OLHOS VOLTADOS PARA O HIFOPEM

Durante a participacdo no grupo, com o passar do tempo, é
perceptivel que criamos certo grau de proximidade, imbuidos por nos-
sas histdrias coletivas, as quais propiciam o sentimento de pertenca e

12 Diferenca entre as partes claras e escuras de uma cena ou fotografia.
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fomentam o desejo de rever-nos, como se estivéssemos olhando para
dentro e nos projetando, construindo um “saber da experiéncia”, a par-
tir das ideias de Jorge Larrosa (2002). Ainda, no grupo, os mestrandos
e doutorandos se reconhecem em seus modos de ser, sentir, pensar,
agir e produzir sentidos por sua circularidade, ver-se e ver 0 outro,
dando a ideia de que todos ali estao juntos com 0 mesmo objetivo. E,
embora cada um tenha desejos e pretensodes diferentes, ha certamente
pelo menos um ponto em comum: a pesquisa.

Trata-se, portanto, do que destaca Bakhtin (2011) como um
“olhar estético” que é “fundamentado em valores que acaba por atri-
buir valor, consciente ou inconscientemente a tudo o que é observado”,
conforme afirmam Serodio et al. (2015, p. 138). Dessa forma foi possi-
vel, no grupo, identificar a busca do sentido e de conhecimento, “num
circulo hermenéutico, numa espiral que alarga os significados vividos
numa ampliagdo dos horizontes, dos contextos significativos, e de si
mesmo.” (JOSSO, 2004 apud SANCHES, 2010, p. 114).

Gostaria também de destacar minhas aprendizagens no gru-
po. Percebi 0 quanto o coletivo pode nos ajudar a compreender o
“excedente de visao” de Mikhail Bakhtin, num movimento em que
meu olhar transforma o do outro, em que “ele deve tornar-se outro
em relagao a si mesmo, olhar para si mesmo com os olhos do outro.”
(BAKHTIN, 2011, p. 13). Nesse sentido, a participacdo no grupo me
convoca a querer mais.
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NITIDEZ':
O DESAGUAR DO HIFOPEM E DO CIEMPI

Nesta secao, discorro sobre a potencialidade do Hifopem além
muros da Universidade Sao Francisco (USF). A trajetdria vivida impul-
sionou-me a pensar na possibilidade de levar um pouco do movimento
do grupo para minha profissao. O Ciempi tem como obijetivos planejar
e avaliar a execugao das acoes, dos servicos e das metas fortalecendo
as politicas de formacdo permanente, em parceria com as equipes
escolares, e difundir a infancia na cidade coletivamente. As platafor-
mas de gestdo dao enfoque para o desenvolvimento de propostas
intersetoriais, fomentam a pesquisa e a extensao, a preservacao da
memoria da Educacéo da rede municipal, colaborando para a melhoria
dos processos. A finalidade principal desse espago é a aprendizagem
dos meninos e meninas de nossa cidade. O Centro também tem como
meta projetar, de forma colaborativa e democratica, a formagao per-
manente dos profissionais em Educagao, em didlogo com as escolas,
evidenciando o protagonismo das criancas e dos educadores.

O Ciempi privilegia pensar a escola como um grande atelié,
tendo como referéncia a abordagem de Reggio Emilia™. Dessa for-
ma, o ambiente, o tempo, os materiais e as relacdes sdo questdes
que perpassam o cotidiano da escola tendo tanto a crianga como o
educador como protagonistas. Trago fotografias para situar o leitor do
lugar de que falo. No entanto, sem cometer exageros, “estar la e viver a

13 Pode ser definido como a delimitagdo mensuravel dos detalhes de uma imagem, ou seja,
uma boa visualizagdo dos contornos de um objeto em um frame.

14 A abordagem hoje conhecida como Reggiana ou Malaguzziana nasceu no norte da Itélia,
em uma cidade chamada Reggio Emilia. Apés o fim da Segunda Guerra Mundial, devido a
devastagéo que tomou conta da Itélia, a comunidade de Reggio Emilia se mobilizou para
reconstruir a cidade. Foi assim que Loris Malaguzzi tomou a frente de uma nova experiéncia
educativa, pautado no protagonismo e na valorizagcéo do cotidiano. Seu pensamento foi
fundamentado empiricamente nos anos de pesquisa que realizou em Reggio Emilia, em
teorias de Piaget, John Dewey e Vygotsky, bem como em conceitos da Psicologia Social e
da Neurociéncia.
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experiéncia que passa pelo corpo”, como destaca a gestora da Educa-
¢ao, professora Vasti Ferrari Marques, certamente toma outro sentido.

Foto 4 - Experiéncias desenvolvidas nos ateliés com os educadores
(Oficina de Amigurumi, Linguagens da Arte, Investigando
a natureza e criatividade respectivamente).

Fonte: acervo da pesquisadora.

Vale destacar que a Unidade de Gestao da Educacao integra o
Centro de Formagao Paulo Freire, que tem como foco a formacéo de
todos os educadores da rede e oferece cursos e palestras com assun-
tos vinculados a questdes importantes e atuais necessarias ao cotidia-
no escolar, além de ter o carater da obrigatoriedade da presenca, pois
estao dentro da jornada de trabalho. Ademais, esse Centro possui um
trabalho bastante qualificado.

O Ciempi, a partir de uma perspectiva aproximada ao Centro
de Formacao Paulo Freire, trabalha com a formagao dos profissio-
nais da rede. No entanto, o trinbmio pensar, sentir e fazer sdo mais
explorados; ou seja, a experiéncia a partir de Jorge Larrosa é um dos
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conceitos-chave presentes no trabalho. Em consonéancia, destaca-se a
presencga da pottica, especialmente pautada nos estudos de Rubem
Alves e de Severino Antonio™. Dessa forma, o Centro atende os pro-
fissionais que buscam a autoformacéo por meio de adesao voluntéaria
e/ou da escola, que busca apoio do Ciempi para organizar colaborati-
vamente o0 processo formativo que ocorre na instituicdo. Destaco que
também esta prevista na jornada de trabalho das profissionais a forma-
¢ao em lécus organizada pela equipe gestora da escola, ou seja, dire-
tora e coordenadora. Essa formacao, devido a pandemia, tem ocorrido
por meio de encontros sincronos; e a medida que a vacinagéo vem
sendo ampliada, algumas propostas ocorrem de forma presencial, no
prédio do Ciempi, respeitando os protocolos sanitarios.

Retomando as propostas de formagao presentes no Ciempi,
elas sdo construidas de modo a contribuir para o desenvolvimento pro-
fissional do educador'®, estando de acordo com as demandas escola-
res de curto, médio ou longo prazo. Sendo assim, podem ser desenha-
das a partir de vérios formatos, como grupos de estudo, intercambios,
planejamento e organizagdes coletivas de ambientes e projetos com
a finalidade de desenvolvimento profissional de todos os atores que
trabalham na escola.

Vale destacar que as inscricbes para as formacdes se dao a
partir de dois formatos. Um deles € por meio de um calendario de for-
macao organizado mensalmente pelo Ciempi. Nele, todos os educa-
dores da rede recebem a agenda por e-mail e, caso tenham interesse,
inscrevem-se por meio de formulario do Google para a participagao.
Vale mencionar que, no inicio do ano letivo, as equipes escolares re-
cebem uma pesquisa organizada pelo Ciempi para optar por temas

15 Severino Antonio € doutor em Educagéo, professor e poeta e tem realizado trabalhos vol-
tados a palavra e a escuta da crianga.

16 Considero aqui todas as pessoas envolvidas nas atividades da escola, como cozinheiras,
agentes operacionais, agente de desenvolvimento infantil, professores e equipe gestora.
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de interesse. O outro formato se da mediante unidades escolares que
fazem contato por e-mail para organizar um trabalho em colaboragéo.

Nesse sentido, em que medida o Hifopem e o Ciempi se apro-
ximam? Mello (2008) nos encoraja e até nos convida a pensar outras
formas e possibilidades de refletir sobre a formacao de professores.
Primeiramente, narrar nossas histérias de vida permite entender as par-
ticularidades e singularidades de cada um e de seu proprio processo
vivido pessoal e profissionalmente. Creio também que compartilhar as
experiéncias que deram certo pode ser um caminho nessa perspecti-
va, pois possibilita a contribuicao de todos, no intuito de garantir a pa-
lavra e a escuta, capacidade que, cada vez mais, pela correria frenética
deste tempo, fragiliza-se.

Uma discussao também necesséria é pensar nos modelos de
formacao desde a inicial, em que ha o predominio de uma racionalida-
de técnica em que o tempo, a escuta e o olhar sdo desconsiderados.
Trata-se de um desafio de des(construir) os discursos institucionaliza-
dos, trazer a tona as marcas vividas na escola, na vida e na profisséao
como objetos de investigacao e reflexao para, a partir deles, criarmos
mecanismos de resisténcia.

Assim, ndo me parecem utépicas nem tao distantes essas pos-
sibilidades de novos olhares para a formagao docente. Dessa forma,
pondero que, dadas as peculiaridades presentes no Hifopem, a for-
magao permanente no Ciempi aproxima-se da metodologia presente
no grupo, 0 que vemos, por exemplo, nas escritas de narrativas, nas
leituras de textos e didlogos, nos processos reflexivos, no dar voz aos
participantes e no escuta-los. O desafio € mobilizar e encontrar sentido
para 0 que se faz, pois, nessa interface, podemos aprender e ensinar
levando em consideragdo nossos des(caminhos). Algo deve ter nos
tocado, incomodado, ao ponto de nos tornarmos sujeitos encarnados,
despidos de um modelo cartesiano, pois ha muitas janelas e muitos
olhares que mostraram ser potentes, na medida em que um pouco da
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esséncia do Hifopem vai além dos muros da Universidade, atravessa
a formagao desenvolvida no Ciempi e pode também chegar a escola,
reverberando na aprendizagem das criancas.

REFLEXO DE LUZ™:
O INACABAMENTO

O grupo Hifopem propiciou-me, em varios momentos, revisi-
tar os caminhos por mim percorridos em minha docéncia e entender
a complexidade do exercicio da profissdo e da pesquisa. Em meio
a essas leituras e escritas, fui me enxergando como no reflexo de
luz. Dessa forma, ndo ha como desconsiderar minhas opgoes es-
colhidas até aqui, minhas experiéncias de leitura e minhas escritas
deste album-texto.

Creio que muitas das ideias iniciais que eu tinha, em especial
no que se refere a formacéo docente, foram (des)construidas a partir
da possibilidade de estar no grupo. Tenho a clareza de que desven-
cilhar-me do modelo cartesiano ndo é uma tarefa facil, pois, cada vez
que a larva quer sair do casulo e se transformar em borboleta, sofre os
resquicios e influéncias da modernidade em que a tentativa de controle
sufoca a criatividade, o imaginario e o pensamento.

Assim como acontece no Hifopem, percebi a importancia de
construir, coletivamente com os educadores, no exercicio de suas ativi-
dades, um movimento que possibilite colaborar com as demandas do
chao da escola e com as aprendizagens das criangas. Dessa forma,
trabalho a partir de uma perspectiva holistica, na qual a triade pensar,
fazer e sentir se faga presente.

17 Reflexo brilhante de luz no objeto fotografado. Os reflexos de luz sdo importantes principal-

mente em retratos de rosto e ombros e impressdes grandes, dao brilho e vida ao assunto.
Sé&o facilmente obtidos com um flash ou refletor em frente ao objeto.
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Dessa forma, ao tomar como norteadora a metodologia presen-
te no grupo, elementos importantes emergem. Listo alguns deles: a
parceria e as decisdes coletivas como estratégias de gestao, a diver-
sidade de demandas, o funcionamento das instituicoes e o respeito
pelo Projeto Politico-Pedagdgico das unidades escolares, optando por
instrumentos que apresentam possibilidades de reflexao, e nao mo-
delos. Além disso, ha a valorizagédo dos profissionais que participam
do projeto como sujeitos que tém saberes e muito a contribuir. Es-
ses fatores também s&o importantes no desenvolvimento do trabalho
realizado no Ciempi.

Reitero a poténcia das histérias de vida que se reverberam a
partir do momento em que o sujeito se vé& implicado em um contex-
to, narra todos esses processos vivenciados, experienciados, que lhe
tocam numa dimensao de atravessamento. Esse movimento o leva a
refletir, com e acerca de suas acdes, a pensar sobre como se vé e o
que podera melhorar em seu desenvolvimento profissional. Com isso,
geram-se possibilidades de transformagao e emancipacao pela toma-
da de consciéncia que faz ao ler sua narrativa, a histéria que viveu e
experienciou em algum momento de sua existéncia.

Comungo da ideia de comunidade de profissionais que de-
sejam aprender uns com 0s outros, constituindo préaticas colaborati-
vas, de apoio muituo e respeito. Minha participagdo no Hifopem vai
além-fronteiras da Universidade, contribuindo para o tornar-me uma
pesquisadora em permanente constituicdo, ou seja, para a ideia do
inacabamento e os reflexos de luz que permeiam o exercicio de minha
profissdo. Em construcéo permanente por aqui, desejo, em forma poeé-
tica, que possamos ser luz em nossas escolas; onde tiver um foco de
luz, havera esperanca. Viva a Ciéncia! Viva a pesquisa! Viva a conexao
da Universidade com o chao da escola!
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Para contar as histdrias deste livro, eu escolhi alguns fios
e costurei um bordado. Vocé ja viu um bordado? Tem

no, tem linha pendurada, é uma confuséo! Nao da nem
para acreditar que aquele lado feioso faz parte do lado
direito, todo bonito. Pois é, 0 avesso da gente € pareci-
do com isso. Tem coisas que as vezes a gente nao quer
mostrar, 6 quer esconder. A beleza, porém, esta em sa-
ber que todo direjto da gente tem avesso, ou todo avesso
tem seu direito, assim como toda sombra tem sua luz.
(FURNARI, 2010, p. 32)

INICIO DO BORDADO:
PUXANDO ALGUNS FIOS

Este capitulo tem como pano de fundo uma producao poética
constituida a partir do bordar e do narrar de minha pesquisa, que, vin-
culada ao Programa de Pds-Graduacéo Stricto Sensu em Educacéo da
Universidade Sao Francisco (USF), analisou narrativamente minha pré-
pria pratica, que buscou desenvolver o Pensamento Algébrico (PA) de
alunos do primeiro ano do Ensino Fundamental. Para isso, tomei como
foco de estudo a pesquisa na/da propria préatica e minhas aprendiza-
gens — enqguanto professora —, entrelagadas com as aprendizagens
de meus alunos a partir de narrativas pedagogicas escritas por mim.

Neste bordado, narro sobre a minha experiéncia narrativa com
a pesquisa da propria pratica, evidenciando o quanto a tecitura de
meu bordado é constituida por linhas, cores, pontos, arremates e ema-
ranhados, permeados por muitas vozes, sobretudo, as vozes perten-
centes ao grupo colaborativo de pesquisa, Histérias de Formacéo de
Professores que Ensinam Matematica (Hifopem). Narro sobre pontos
que foram lagados a partir do compartilhamento com o “outro”, do
olhar critico de meus pares, bem como de minha tomada de conscién-
cia a partir do que apontavam as leituras e as discussoes tedricas, as
discordéancias, as aproximagoes ...
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Primeiramente apresento excertos de minha trajetéria de vida
pessoal e profissional — aquilo que me constitui —, do pano de fundo
deste bordado, visto que reconheco e valorizo a importancia dos as-
pectos histdricos e sociais no processo de desenvolvimento de uma
pesquisa, de uma pesquisadora. Na sequéncia, apresento uma dis-
cussao sobre os aspectos tedricos da Pesquisa Narrativa (PN) e da
pesquisa na/da propria pratica, seguida de algumas reflexdes acerca
da escrita narrativa e dos processos de analise na PN. Por fim, arrema-
to alguns pontos deste bordado.

UMA LINHA, MUITAS CORES:
MINHA TRAJETORIA DE VIDA

Uma das primeiras coisas que aprendi no Hifopem foi a impor-
tancia e a riqueza das narrativas pessoais, das histérias de vida, dos
detalhes, das nuances que percorrem a vida das pessoas e que, quan-
do narradas, sdo carregadas de intencionalidades, de experiéncias e
de vida — isso porque, ao narrar a sua propria histéria, o sujeito tem a
oportunidade de (re)vivé-las, de sonhar e criar mundos possiveis; de
significar histérias ou de (re)significar a sua prépria histéria. Portanto,
nao ha como discutir sobre narrativa e pesquisa da propria pratica sem
falar de quem sou eu, da minha histérial Sem apresentar as minhas
lentes, o meu lugar, a minha leitura de mundo:

Em outubro de 1989, nascia a cagula de duas filhas de pais nas-
cidos no sul de Minas Gerais, que, em busca de melhores condigbes
de vida, mudaram-se para Atibaia, interior de Sao Paulo. O peso das
responsabilidades com o trabalho e as dificuldades da época (meados
de 1965) impossibilitaram meus pais de frequentar a escola. Apesar
disso, sempre incentivaram os meus estudos.
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Minhas primeiras relacdes com a escola se deram pela con-
vivéncia com minha irm& mais velha. Temos uma diferenga de seis
anos. Ela contava relatos encantadores daquele lugar, o que agugava
minha vontade de também participar daquele espago. Quando com-
pletei 5 anos, mamae conseguiu uma vaga em uma escola que ficava
em um bairro vizinho ao nosso. Ali frequentei a classe do Jardim”. Eu
era muito agitada e terminava as atividades com facilidade (suponho
gue nao dava sossego na sala de aula) — e, entdo, minha professora
sugeriu que, no ano seguinte, em vez de cursar a “pré-escola”, eu
ingressasse na primeira série, que funcionava em uma escola locali-
zada na regiao central da cidade e que minha irméa frequentava. Além
disso, terlamos a ajuda de custo para o transporte da prefeitura. Foi
assim que me despedi da Educacéo Infantil e passei a frequentar,
com 6 anos de idade, a primeira série.

Ao longo desses anos, algumas situacdes me afastaram da dis-
ciplina de Matematica e do sentido que eu dava para a escola. Eu
tive muita dificuldade! Nao conseguia aprender alguns algoritmos ba-
sicos de multiplicagédo e divisdo e, mesmo assim, tinha que sobreviver
as chamadas orais e as resolugdes de situagbes-problema na lousa.
Minha mae conseguiu pagar aulas particulares para que eu acompa-
nhasse a turma. Contudo, essas experiéncias iniciais marcaram todo
meu processo de escolarizagdo. Passei a fazer parte do grupo dos
alunos que se destacavam pela dificuldade de aprendizagem e/ou
pela indisciplina — a turma do “fundao”. Entre altos e baixos finalizei o
Ensino Fundamental e ingressei no Ensino Médio.

Ao final de 2006, depois de ter realizado a prova do Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem), segui a orientacdo de um pro-
fessor e fiz a inscricdo para o Programa Universidade para todos
(Prouni), mesmo sem entender ao certo quais eram as regras € as
condicdes para a participacao no programa. No ato dessa inscrigao,
devia escolher duas opg¢des de curso. Minha primeira opcao foi Fisio-
terapia — assim poderia me envolver com o0s esportes, que sempre
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estiveram no topo de minhas predilecoes. Como segunda opgéo,
marquei Pedagogia; afinal, gostava muito de crianca.

Fui contemplada com uma bolsa de estudos para o curso de
Pedagogia. Logo no inicio do curso, percebi que “gostar de criangas”
era insuficiente como um argumento para seguir no curso. Gostar de
criangas era o minimo diante da responsabilidade da profissédo. Era
preciso acreditar na Educagao como uma importante ferramenta de
transformacgao. Sou muito grata pelos ensinamentos e pelas provoca-
¢Oes da professora Eliete, que me fizeram enxergar que era preciso
ir além — mais tarde, quando me aproximei dos estudos de Paulo
Freire, a fala dessa professora se concretizou ainda mais. Recordo-
-me, como se fosse hoje, daquela roda de conversa do primeiro dia
de aula. Por alguns instantes, envergonhei-me por estar ali s6 porque
“gostava de criancas” e porque sonhava em cursar uma faculdade.
Aquilo era muito pouco perto de um propdsito de vida! Talvez, a pro-
fessora Eliete nem imaginasse o impacto que causou em minha vida
com aquela roda de conversa. J& se passaram 15 anos, e aquela
conversa ainda “vibra” dentro de mim.

Contudo, ja caminhando para o fim da Graduacéo, quando
cursava a disciplina “Fundamentos e metodologia do ensino da Ma-
tematica”, aproximei-me de discussdes que envolviam a importancia
dos aspectos histéricos e sociais na aprendizagem dos alunos. A
énfase era dada a metodologia de resolucéo de problemas, na qual
era essencial o trabalho com a circulacao de ideias na sala de aula, a
aprendizagem colaborativa, a negociagao de significacdes, entre ou-
tros aspectos importantes para a elaboragao conceitual dos alunos.
A partir dai, passei a reconhecer o papel do outro na aprendizagem,
a relevancia da palavra e da intervencdo do professor... Hoje, com
um olhar mais apurado, entendo que ali, naquelas aulas envolvendo
0 ensino da Matematica, deu-se inicio a minha aproximagéo com a
Perspectiva Histérico-Cultural.
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Depois da graduacao, comecei a atuar como professora no en-
sino publico e dei continuidade aos meus estudos por meio do Mes-
trado, investigando como as criangas produziam significados matema-
ticos quando inseridas em praticas de letramento matematico escolar
com foco na resolugéo de problemas. Além disso, passei a participar
de grupos colaborativos de pesquisa: Programa Observatério da Edu-
cacgao (Obeduc) — ao qual minha pesquisa estava vinculada — e Grupo
Colaborativo em Matemética (Grucomat).

A partir desses espacos, meus valores foram se constituindo
por meio da reflexdo sobre minha pratica e sobre o olhar tedrico e
indagador possibilitado pela participacéo nos grupos. Toda a trajetoria
narrada aqui — que teve inicio |4 na Educacao Infantil, com muita in-
quietacado e vontade de conhecer e entender o mundo que me cercava,
passando pelas dificeis experiéncias com a Matematica que, por um
bom tempo, afastaram minha “curiosidade” de aprender e conhecer —
foi impulsionadora de minha aproximagéo com o campo de investiga-
¢ao em Educagao Matematica. Logo, essas experiéncias atuam como
propulsoras do desenvolvimento da pesquisa de Doutorado — sobre-
tudo a pesquisa de Mestrado, que colaborou significativamente para
que o olhar da professora-pesquisadora Ihe permitisse perceber que
a sala de aula ¢ dialogica e que, nela, o ambiente de problematizagéo
contribui para a elaboracéo de significados matematicos.

Portanto, minhas motivagdes para a realizagdo da pesquisa de
Doutorado, bem como as agbes tomadas em direcao a ela, sempre es-
tiveram pautadas nessa trajetoria tedrica e metodologica que fez e faz
parte de minha formacédo académica. No entanto, quando, no inicio de
2017, passei a fazer parte do grupo Hifopem, coordenado pela Prof.2
Dr.a Adair Mendes Nacarato, entrei em contato com o livro Pesquisa
narrativa, de autoria de D. Jean Clandinin e F. Michael Connelly (2011).
Apos a leitura e a discussao, mobilizei-me a seguir os caminhos teodri-
cos e metodolégicos da Pesquisa Narrativa.

Eis o foco de discussao deste capitulo!

220



PUXANDO O FIO DA MEADA:
UMA PESQUISA DE DOUTORADQ'
BORDADA A LUZ DA PESQUISA NARRATIVA

Pesquisa narrativa, de autoria de D. Jean Clandinin ¢ F. Mi-
chael Connelly (2011). O que me tocou no livro? A experiéncia!l O
movimento! A vida..., pulsando no fazer cientifico! Logo nas primei-
ras péaginas, identifiquei-me com os autores quando falam sobre o
professor-pesquisador:

Educadores estao interessados em vida [...]. Educadores
estédo interessados na aprendizagem e no ensino € como
esse processo ocorre; eles estdo interessados em saber li-
dar com vidas diferentes, os valores diferentes, as atitudes
diferentes, as crengas [...]. Pesquisadores na area da Edu-
cagéo séo, primeiro, educadores e estamos também interes-
sados em pessoas [...]. Essas sdo as ciéncias das pessoas.
(CLANDININ; CONNELLY, 2011, p. 22)

Para os autores, a PN tem seu foco na experiéncia vivida, ou
seja, nas vidas e no modo como elas sao vividas. Entendo que os mo-
mentos vivenciados em minha sala de aula fazem parte de um cenario
mais amplo, um cenario continuo, ligado a histéria da Educacéo, pois
0 que aconteceu em minha sala de aula, embora tivesse caracteristicas
proprias, ndo constituia um evento isolado, estava conectado a uma
narrativa maior. Esse tipo de acontecimento faz parte de uma “domi-
nante e tradicional narrativa da pesquisa em Educacao” (CLANDININ;
CONNELY, 2011, p. 23).

Clandinin e Connelly (2011) se apropriam do conceito de expe-
riéncia dos estudos de John Dewey (1929), que, por sua vez, toma a
experiéncia como palavra-chave para as nocgdes de Educacéo, nas

1 O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pes-
soal de Nivel Superior - Brasil (CAPES) - Cédigo de Financiamento 001.
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quais experiéncia e vida estéo inter-relacionadas, tendo como cenario
as pessoas, as escolas, 0s espagos publicos, ou seja, as experiéncias
relacionadas com 0s seres humanos e suas relacdes com o ambiente.
Para os autores, estudar Educacédo significa estudar a experiéncia (o
movimento, as relagdes, o vivido).

Minha aproximagdo com os estudos de Larrosa (2002) e as dis-
cussodes e as trocas no grupo Hifopem possibilitaram-me uma maior
apropriacdo do sentido de experiéncia relacionada aos pressupostos
biogréficos e, como consequéncia, uma maior compreensao do que
seria a experiéncia revelada por meio das narrativas. Experiéncia nao
deve ser entendida como um modo de conhecimento inferior, nem con-
siderada apenas como um ponto de partida para um saber; tampouco
pode ser tomada como um caminho para “um conhecimento verdadei-
ro” (LARROSA, 2002, p. 3).

Em busca da legitimagao da experiéncia, Larrosa (2002) aponta
para a necessidade de distingao entre experiéncia e experimento; para
ele, € preciso afasta-la de sua conotagao empirica, de qualquer inten-
¢ao de autoridade ou mesmo de padronizagao. O autor indica que se
deve diferencia-la de “pratica”, concebendo-a ndo a partir da agéo,
mas sim da “paixao” em que ha a reflexdo do sujeito sobre si mesmo.
Por fim, aponta para o cuidado de nao buscar fazer da experiéncia um
conceito, de ndo toma-la apenas como “um modo de habitar o mundo
de um ser que existe, de um ser que nao tem outro ser, outra esséncia
além da sua proépria existéncia — corporal, finita, encarnada no tempo e
no espago — com outros” (LARROSA, 2002, p. 4). O autor explica ainda
que ela € aquilo que acontece com alguém e que, ao acontecer, toca,
passa, €, ao passar, forma e transformal Logo, somente o sujeito da
experiéncia é passivel de sua propria transformacéao.

A partir desse entendimento, é possivel afirmar que a experién-
cia pressupde a transformagéo naquele que a vivéncia. E importan-
te salientar que a PN nao busca quantificar ou mesmo qualificar as
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experiéncias, sua preocupagao esta nos detalhes, em sua riqueza e em
sua expressdo. Nao ha a intencdo de desenvolver um julgamento de
valor do outro, do sujeito investigado, a partir de sua narrativa, mas sim
uma busca de possiveis caminhos para compreender o que o outro tem
a dizer sobre a sua historia, sobre sua experiéncia, sem, no entanto, fixar
um contexto definido no qual a histéria (singular) deve se encaixar.

A narrativa, por sua vez, tornou-se um caminho para o enten-
dimento de minha experiéncia. Logo, meu interesse pela PN é reflexo
de meu interesse pela experiéncia, pelo vivido, pelo movimento, pelas
vidas, pelas relacoes...

Outro autor apresentado pelo Hifopem que contribui para minha
aproximagao teorica e metodoldgica da PN e com o qual me identi-
fico é Antonio Bolivar. Aprecio o modo como ele defende que, “para
entender algo humano, pessoal ou coletivo, € necessario contar uma
histéria”2 (BOLIVAR, 2002, p. 2, tradugao minha). Evidéncia, assim, a
importancia da narrativa como um dispositivo mediador do conheci-
mento diante da vida humana e de suas relacdes, diante de minha
vida, de meu eu e de toda a dialogicidade que compreende minha
relagdo com o mundo que me cerca. Se, por um lado, entendo “como
narrativa a qualidade estruturada da experiéncia, entendida e vista
como uma histéria”s (BOLiVAR, 2002, p. 5, traducao minha), por outro,
entendo-a como uma abordagem de pesquisa, ou seja, cOmo uma
forma de construir sentidos por meio da descricao e da analise de
dados biogréficos.

O ato de narrar €, portanto, uma reconstrugao (particular) da
experiéncia. Essa reconstrucdo ocorre por meio de um processo re-
flexivo que déa significado ao vivido. Assim, quando eu me dedico a
“narrativizar” minha vida em uma histéria pessoal e profissional, estou

2 “Para comprender algo humano, personal, o colectivo, es preciso contar una historia.”
3 “como narrativa la cualidad estructurada de la experiencia, entendida y vista como un relato.”
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imersa em um contexto de construgao de meu préprio “eu” — em bus-
ca de atribuir uma identidade narrativa a minha experiéncia. A partir da
reflexao, envolvo-me na construgao de um projeto de como a vida foi e
de como ela sera (BOLIVAR, 2002).

Assim, tomo a PN como um espaco tridimensional sob um mo-
vimento continuo de deslocamento entre passado, presente e futuro,
no qual pesquisadora, sujeitos da pesquisa e contextos fazem parte de
um todo. Segundo Clandinin e Connelly (2011, p. 118), “[...] na cons-
trucdo de narrativas de experiéncias vividas, ha um processo reflexivo
entre o viver, contar, reviver e recontar de uma histéria de vida”. Sen-
do assim, encontro as motivagdes para a produgéo de uma PN, pois,
ao narrar minhas préticas de sala de aula, envolvo-me num processo
reflexivo tridimensional de retomar as lembrancas do passado no pre-
sente e, a partir disso, projetar essa reflexao para o futuro, resultando
em um movimento continuo de compreensdo de minha constituicao
como pessoa e como professora. Além disso, a narrativa ultrapassa
os limites do individual, pois possibilita uma reflexao sobre a vida das
pessoas envolvidas — alunos, pais, colegas de trabalho, gestores, go-
vernantes etc. —; sobre os contextos: nossos valores, crengas, entre 0s
MuItos aspectos que 0s constituem, uma vez que as pessoas vivem
e se desenvolvem por meio de histérias e, no ato de reconta-las, rea-
firmam-se como pessoas, tornando-se capazes de modifica-las e, a
partir disso, de criar novas histérias (CLANDININ; CONNELLY, 2011).

A PN envolve uma abordagem especifica, com sua propria cre-
dibilidade e legitimidade para a construcdo de conhecimento. Bolfvar
(2002) aponta que contar sobre suas proprias experiéncias e “ler” —no
sentido de interpretar — os fatos e as acoes a luz das histérias que os
atores contam converte a PN em uma perspectiva peculiar de investi-
gacao. Segundo o autor,

uma abordagem narrativa prioriza um eu dialdgico, sua natu-
reza relacional e comunitaria, na qual a subjetividade é uma

224



construcao social, intersubjetivamente conformada pelo discur-
so comunicativo. O jogo de subjetividades, em um processo
dialégico, torna-se um modo privilegiado de construir conheci-
mento. (BOLIVAR, 2002, p. 4, tradugao minha)®

Assim, 0 modo narrativo de producao de conhecimento explica
0 modo particular e especifico da PN por tratar de agbes humanas —
gue s&o Unicas e irrepetiveis e que, portanto, ndo podem ser apresen-
tadas em definicbes, categorias ou proposicoes abstratas. Se, por um
lado, o modo tradicional de pesquisa expressa-se em conceitos e bus-
ca generalizacdes, 0 modo narrativo o faz por descricoes subjetivas de
casos particulares, na forma de histérias que nos permitem entender
como 0s sujeitos dao sentido ao que fazem; por esse motivo, a inves-
tigacdo nao deve ser reduzida a um conjunto de categorias abstratas
ou gerais que anulam suas singularidades (BOLiVAR, 2002).

Para Bolivar (2002, p. 6, tradugéo minha),

a investigagao biogréfica e narrativa em educagao, em vez de
demandar o modo de fazer ciéncia dominante na modernidade,
reivindica outros critérios, superando o contraste estabelecido
entre objetividade e subjetividade, para se basear em evidén-
cias originarias do mundo da vida. Como modo de conheci-
mento, a histéria captura a riqueza e os detalhes dos significa-
dos nos assuntos humanos (motivagdes, sentimentos, desejos
ou propdsitos) que ndo podem ser expressos em definicoes,
declaragtes fatuais ou proposigbes abstratas, assim como o
raciocinio l6gico-formal.®

4 “un enfoque narrativo prioriza un yo dialégico, su naturaleza relacional y comunitaria, donde
la subjetividad es una construccién social, intersubjetivamente conformada por el discurso
comunicativo. El juego de subjetividades, en un proceso dialdgico, se convierte en un modo
privilegiado de construir conocimiento.”

5 ‘La investigacion biogréfica y narrativa en educacion, en lugar del modo de cientificidad
dominante en la modernidad, reclama otros criterios, superadora del contraste establecido
entre objetividad y subjetividad, para basarse en las evidencias originarias del mundo de la
vida. Como modo de conocimiento, el relato capta la riqueza y detalles de los significados en
los asuntos humanos (motivaciones, sentimientos, deseos o propdsitos) que no pueden ser
expresados en definiciones, enunciados factuales o proposiciones abstractas, como hace
el razonamiento I6gicoformal.”
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Na PN, ndo ha um arcabougo tedrico a priori, pois a teoria vai
sendo construida no desenrolar das experiéncias, a partir dos acon-
tecimentos que emergem. Diferentemente de outras pesquisas, a PN
parte das exploragbes do fendmeno da experiéncia que precisa ser
interpretada. Ao me apropriar dos dados, ao produzir meu texto de
campo, ao escrever textos para eventos e participar do Hifopem, posi-
cionava minha escrita teoricamente.

Busco, por meio da pesquisa na/da prépria, investigar minha
sala de aula, investigar meus alunos e investigar a mim mesma,
visto que “uma sala de aula € um laboratério de vida, no sentido de
experimentar relagcdes de outro modo, se sentir protegida em um
lugar seguro de confianga, em que possam por palavras ao que
acontece e ao que nos acontece. E abrir novos horizontes” (CAR-
RETERO, 2019, p. 920).

Enquanto professora-pesquisadora, tomo minha pratica como
foco de investigagdo. Logo, a primeira caracteristica da investigagéo
da/na prépria pratica € a relagao particular que o pesquisador tem com
seu objeto de estudo, visto que ele estuda nao um objeto qualquer,
mas certo aspecto de sua pratica profissional (PONTE, 2002). A pes-
quisa da/na propria pratica possibilita a construcéo de “um saber que
vem da pratica e a ela se destina, contribuindo para o desenvolvimento
profissional dos professores, para o desenvolvimento curricular e para
a mudancga social e escolar” (MORETTO et al., 2017, p. 37). Logo, o
conhecimento produzido pelo professor se origina na praxis, mediada
por estudos e reflexdes tedricas (FREIRE, 2019).

Minha pesquisa, ao ser socializada com outros professores,
ndo apenas da visibilidade aquilo que acontece na (minha) sala de
aula, mas também possibilita que os saberes da (minha) acéo peda-
gbgica sejam reconhecidos e valorizados. Desenvolver a pesquisa
em minha sala de aula é, sobretudo, um ato politico! Sou profes-
sora, produtora de conhecimento, € minha investigagao, realizada
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no “chao” da sala de aula, tem valor tedrico e pode contribuir para
a melhoria da qualidade do ensino! Concordo com Zeichner (1998)
guando aponta que o professor engajado, comprometido, dedicado
e inovador ndo busca por respostas faceis ou receitas; ele procura
ser desafiado intelectualmente e reconhecido pelo que sabe e pelo
que pode fazer. Logo, tenciono que minha pesquisa gere contribui-
¢Oes, para além de meu desenvolvimento profissional; que ela cola-
bore com a producéo de conhecimento educacional a ser analisado
e discutido tanto no ambiente académico quanto no ambito escolar,
sem que se perca a credibilidade do saber construido.

Concordo com Cochran-Smith e Lytle (1999, p. 321) quando
concebem a pesquisa da propria pratica como “um estudo sistematico
e intencionado dos professores sobre seu proprio trabalho na sala de
aula e na escola.” O “sistemético” mencionado pelas autoras relacio-
na-se as formas de registro e de documentagao das experiéncias que
ocorrem dentro e fora da sala de aula; e o “intencionado” indica uma
atividade que, planejada pelo professor, tem intencionalidade. Utilizo a
estrutura “na prépria pratica” (com a preposigao na), pois tomo minha
sala de aula como objeto de estudo. Mas esse “objeto” de estudo néo
¢ estatico; ele € movimento; ele é interacéo — eu, meus alunos, Nnossas
intencionalidades, dlvidas, alegrias, tristezas, a teoria e tudo mais que
carrego e que se relaciona com a investigacdo. Meu interesse reside
naquilo que é proprio da sala de aula, que envolve as propostas de
ensino e de aprendizagem, no movimento dos alunos; também volto
meu olhar para o que acontece na sala de aula (no percurso da aula,
no “acontecer” dos fatos) — nesse ambiente dialdgico e complexo, sob
a perspectiva de uma professora-pesquisadora que estuda “o objeto”,
mas que também faz parte dele. Assumo, dessa forma, a expressao
pesquisa na/da propria pratica; e assumo que minha pesquisa aconte-
ce no proprio movimento de minha aula (na), mas também na reflexao
sobre o que aconteceu em minha aula (da).
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Portanto, ao realizar a pesquisa em/de minha sala de aula e
compartilhar seus resultados, nao tenho a intencdo de que estes se-
jam tomados como um modelo a ser seguido, ndo! O que ocorre em
minha sala de aula tem uma particularidade prépria do contexto cons-
truido, de meu olhar, de meus alunos. Por isso, meu estudo n&o pode
ser tomado como “um método” ou mesmo “um texto de instrucoes”.
Minha experiéncia & narrada como uma possibilidade, como um ca-
minho possivel, como uma experiéncia (narrada) que pode contribuir
para novas reflexdes, novas perspectivas, novas pesquisas da/na sala
de aula e para a melhoria da qualidade de ensino. Logo, entendo que,
a partir de minha pesquisa, é possivel trilhar caminhos, possibilidades,
levantar potencialidades, lacunas.

Assim, enguanto professora-pesquisadora, colaboro para dis-
cussdes que ultrapassam os limites da sala de aula, dos muros da
escola, e que, em contrapartida, propdéem a aproximagao entre es-
cola e universidade, entre conhecimento educacional e conhecimento
académico, que tentam romper com a dicotomia entre a produgéo do
professor-pesquisador e a producéo académica, como denunciou Zei-
chner (1998). Durante muito tempo, o professor recebeu formacao ou
instrucdo de forma vertical, é tempo de assumir o protagonismo do
desenvolvimento profissional, do desenvolvimento do curriculo e de
outras questdes que emergem de dentro (e de fora) da escola!

A ESCRITA NARRATIVA

Quando estive na sala de aula (em campo), como pesquisadora
narrativa, nunca estive ali como mente (sem corpo), registrando a ex-
periéncia dos alunos. Eu também a vivenciava. Logo, a medida que re-
fletia sobre essas questdes, tornava-me (cada vez mais) parte do que
estudava. Assim, a posicao do pesquisador diante do objeto de sua
narracéo é sempre dual, visto que ele sempre vivencia a experiéncia e
também ¢ parte dela propria (CLANDININ; CONNELLY, 2011).
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Ao entrar em contato com os estudos de Clandinin e Connelly
(2011), refleti acerca do “apaixonar-se”, que se refere ao envolvimento
do pesquisador com 0 campo de pesquisa, com os participantes —em
meu caso, com a (minha) sala de aula, com os (meus) alunos. Pro-
fessor tem essa “mania” de posse, de propriedade, mas penso que
isso esteja atrelado aos vinculos profundos que se criam no ambiente
da sala de aula, na convivéncia, nas relacdes, no movimento, na ex-
periéncia! A esse respeito, os autores apontam para duas tensdes: 0
pesquisador que nao se envolve completamente com a experiéncia es-
tudada jamais podera compreender, verdadeiramente, as vidas em ex-
ploragédo, mas “também acredita-se que esse envolvimento completo
pode gerar a perda de objetividade.” (CLANDININ; CONNELLY, 2011,
p. 120). Tais tensdes s&o bastante comuns no campo da PN, visto que
se trata de uma pesquisa relacional, na qual estamos envolvidos com
0s sujeitos estudados. Assim, nés, pesquisadores narrativos, precisa-
mos Nos “apaixonar” por nossos participantes, ao mesmo tempo que
ha a necessidade de dar um passo para tras, tendo um olhar histérico
mais amplo diante de nossa trajetdria, dos participantes e do contexto
no qual estamos inseridos.

Como visto, na PN, o “apaixonar-se” pelos participantes € neces-
séario. A perda da objetividade, por sua vez, é amparada pela presenca
dos textos de campo, que s&o rotineiramente construidos, visitados e
revisitados. Por meio deles, até entdo conhecidos por mim pela deno-
minacao diario de campo, “somos capazes de escorregar para dentro
e para fora da experiéncia que esta sendo estudada, e de escorregar
para dentro e para fora da relacao de intimidade com os participantes.”
(CLANDININ; CONNELLY, 2011, p. 122). Assim, ao escrever 0s textos
de campo, vou “escorregando” para fora da intimidade, escorregando
entre o “apaixonar-me” e a “observacdo voltada as mindcias”, num
movimento (ir e vir) espiralado.
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Os textos de campo sé&o registros dos momentos vivenciados,
dos sentimentos sobre as condicdes do lugar, sobre insights, sobre
eventos, acontecimentos e atitudes. S&o momentos vivenciados € es-
colhidos por mim como registros importantes de serem lembrados,
registros importantes para a analise da pesquisa. Foram eles que pos-
sibilitaram uma observacédo detalhada dos eventos. E importante sa-
lientar que tais textos sédo sempre interpretativos, partem de escolhas
do pesquisador, de seu olhar para as situagdes do campo; portanto,
apresentam uma parte de um todo.

Clandinin e Connelly (2011, p. 125) apontam que

recontamos nossas histérias refazendo o passado sob nossa
perspectiva. Isto é inevitavel. Além disso, é algo bom. E algo
essencial para o crescimento pessoal e social e, [...] reforcar
esse crescimento é um dos propésitos da pesquisa narrativa.
No entanto, ha sempre o perigo de, ao recontarmos nossas his-
térias, construirmos [...] uma histéria inadequada e insalubre e,
encontrarmo-nos no que Dewey chamou de experiéncia edu-
cativa equivocada. Honrar nossos textos de campo pode nos
ajudar a escapar dessas situagoes.

Assim, os textos de campo sdo reconstrugdes seletivas da ex-
periéncia de campo; desse modo, incluem um processo interpretativo.
Meu texto de campo, assim como apontaram os autores ao definir esse
género como um todo, é construido por meio do movimento de “ir e vir”
entre as anotacdes observadas no campo e as observadas apos certo
distanciamento do campo. Assim que as aulas destinadas a pesquisa
Se encerravam, procurava registrar as situagoes, os sentimentos, os in-
sights, alguns pontos notados com relagéo as tarefas, o envolvimento
dos alunos etc. Esses registros seriam revisitados mais tarde, quando
seriam incluidas as transcrigées de minhas aulas videogravadas. As-
sim, meu texto de campo foi construido em dois momentos: logo apds
a experiéncia de sala de aula e, depois de um tempo de afastamento
da experiéncia, enquanto assistia as videogravacoes e acrescentava
informacoes e transcricdes de alguns dialogos.
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Além disso, meu texto de campo foi composto com as produ-
¢bes escritas dos alunos, que se mostraram como um importante ins-
trumento de andlise para observar a producdo de conhecimento, as
reflexdes e as compreensdes sobre as tarefas, e as discussoes reali-
zadas. Ao ler essas producdes foi possivel ir além do texto, estabele-
cendo significagbes ao que os estudantes vivenciavam e as relagbes
que faziam em seus escritos. Considerando que os alunos envolvidos
na pesquisa ainda estavam se apropriando da préatica da escrita, essa
fonte foi utilizada como complemento dos dados, visto que nosso foco
maior era a oralidade.

As fotografias, por sua vez, foram outra fonte de producao de
dados. A partir delas, foi possivel registrar situagdes de resolugao das
tarefas realizadas pelos alunos que serviram tanto para a analise e a
reflexao em sala de aula quanto para a composigao de meu texto de
campo, complementando ideias e reflexdes que nele anotei. Muitos
professores, inclusive do Hifopem (SANTOS, 2014; SANTOS, 2017),
langam mao do uso de fotografias na sala de aula como um importante
instrumento que possibilita captar a forma como se deram as produ-
¢Oes dos alunos para futuras analises e reflexdes que podem contribuir
para a resolucao das tarefas propostas em sala de aula e podem ser
uma fonte importante de anélise e avaliagéo por parte do professor.

Por fim, destaco as reflexdes e as provocagdes possibilitadas
pelas discussdes e trocas do Hifopem. Assim, em cada encontro,
além de um texto tedrico, selecionavamos um episddio de sala de aula
para ser discutido com o grupo. Além disso, trocdvamos, para leitura
e discussao coletiva, nossas produgdes escritas da pesquisa. Esses
momentos de trocas e discussdes foram fundamentais para o apro-
fundamento tedrico e para o distanciamento da “paixao” pelo campo.

Clandinin e Connelly (2011) chamam a atencao dos pesquisa-
dores narrativos para a responsabilidade de ndo estarem sozinhos
com 0s participantes na pesquisa. Entendo que os grupos, as trocas,
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ou seja, 0 nao isolamento na pesquisa, estao relacionados a essa “res-
ponsabilidade” do pesquisador. O quanto a leitura e as trocas com
outras pessoas contribuem para a objetividade da pesquisa! E muito
comum, no meio académico, o isolamento de pesquisadores, mas, a
partir de toda minha base tedrica e metodoldgica, ndo ha como pensar
em uma pesquisa solitaria. A aprendizagem se da por meio de proces-
sos sociais. Seria, entdo, minha pratica incoerente, se os caminhos de
minha pesquisa se dessem por outro viés, o viés do isolamento, uma
vez que o outro (colegas, amigos e professores) assume o papel de
mediador na apropriagéo do olhar teérico do pesquisador.

Cada autor, narrador, escritor deve buscar o seu estilo proprio
para a escrita de seu texto, de sua narrativa. Se estamos falando de
narrar a experiéncia, a vida, falamos também de um modo muito par-
ticular que cada um que narra tem para contar a sua histéria. Linhas,
fios, cores, emaranhados, agulhas, pontos... Estamos falando da poé-
tica do texto narrativo. Nele, ndo cabe o estabelecimento de um pa-
dréo Unico, predefinido, que todos os pesquisadores narrativos devem
seguir. O que nao significa dizer que a Pesquisa Narrativa ndo deve
atender ao rigor, a coeréncia e a legitimidade cientifica!

O compartilhamento, o “dar o texto a ler”, possibilitado pelos en-
contros do Hifopem, auxiliam no debate, na leitura critica, e, sobretudo,
no encontro do seu estilo proprio de escrita. A medida que meu texto
era compartilhado e recebia diferentes interpretacdes de meus pares,
eu ia ampliando a visdo sobre minha prépria produgéo. Do mesmo
modo, quando entrava em contato com a produgdo dos meus pares,
minhas visdes também se ampliavam. O meu texto narrativo foi sendo
constituido a partir das trocas, das criticas, do debate, da intencionali-
dade, dos textos tedricos, do outro.
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ARREMATANDO ALGUNS PONTOS

Desde que ingressei no Doutorado, passei a fazer parte do Hi-
fopem. Cheguei ao grupo com a ideia de realizar a pesquisa em minha
propria sala de aula. Desde o principio, meu interesse era pesquisar
sobre o desenvolvimento do Pensamento Algébrico, o PA. Portanto,
buscava a pesquisa da propria préatica, que logo se configurou como
pesquisa na/da propria pratica, visto que ela aconteceu no préprio
movimento de minha aula (na), mas também na reflexdo sobre o que
acontece em minha aula (da). Com o aprofundamento tedrico possibi-
litado pelo grupo, aproximei-me da PN e percebo que ela tem o foco
na experiéncia vivida, ou seja, na vida e no modo como ela é vivida.
Logo, a PN foi um caminho para o entendimento de minha experién-
cia. Tornei-me parte da experiéncia que estava estudando. Por isso, a
experiéncia narrativa do pesquisador € sempre dual: a0 mesmo passo
que ele vive a experiéncia, ele é parte dela.

A partir da analise narrativa de minha proépria pratica, ndo sé
me aproximei dos processos relacionados ao desenvolvimento dos
meus alunos, mas também me acerquei de minha autoformagao. No
decorrer da pesquisa e da experiéncia, a partir da interagdo com o
outro (tedricos, orientadora, Hifopem, colegas, banca examinadora),
fui modificando meu foco de pesquisa. Essas experiéncias foram
fundamentais para que eu tivesse condi¢Oes de escrever este texto.
Confesso que n&o foi uma tarefa facil. O texto pressupe o registro da
experiéncia, do vivido. Logo, como pesquisadora, sentia a necessi-
dade de me atentar aos detalhes, as mindcias. E se eu escrevo sobre
aquilo que vivi, envolvo-me em sentimento, em poética, envolvo-me
com meu estilo préprio de narrar — eis a resisténcia na PN: aquele
que narra a experiéncia tem seu estilo proprio de comunica-la, de
dar vida ao texto; por isso, o texto da PN nem sempre atende a um
padréo tradicional de escrita académica.
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Reconhego a narrativa como um dispositivo de (auto)formagao
docente. Hoje, ndo consigo pensar em outra maneira, que nao seja
pela PN, para escrever e aprender sobre minha experiéncia como uma
professora que busca colaborar com a aprendizagem de seus alunos e
aprender com eles. A pesquisa, eu, meus alunos e todos o0s outros en-
volvidos em nosso processo, constituimo-nos narrativamente. E, vocé,
querido leitor, querida leitora, também esté inserido nesse processo,
pois tento, por meio de minha intencionalidade, entrelaga-lo as linhas,
as cores, aos pontos e as formas de meu bordado. Espero que, a partir
de minha histéria, vivida e narrada neste capitulo, eu possa contribuir
de algum modo com a tomada de consciéncia de sua propria historia
de vida e de formacao.
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Figura 1 - Tesselas de um mosaico.

Fonte: Acervo pessoal.

Escolhi os cacos de que mais gosto para fa-

zer o meu mosaico, o meu livro de estorias, a mi-
nha sonata, 0 meu altar a beira do abismo.
(ALVES, 2007, p.17)

INTRODUCAO

Quem é vocé? Muitas vezes fiz essa pergunta a outras pessoas
no exercicio de minha profissao — tanto no oficio de professora como
no de psicologa. Porém, neste momento, a pergunta ecoa, e € chega-
da a ocasido de eu prépria respondé-la. Tentarei contar um pouco de
minha trajetdria, das primeiras lembrancas escolares até a chegada ao
doutorado. Para esta narrativa seguirei uma ordem cronolégica, embora
faga saltos no tempo, em que construo minhas memarias. S&o os cacos
mais significativos do meu mosaico de vida, e uni-los é a possibilidade
de me reencontrar e de compartilhar um pouco de quem eu sou.

Apesar de ser um memorial, 0 que remete a uma escrita solitaria,
esta ndo é. Halbwachs (1990, p.26) ensina-nos que “nossas lembran-
gas permanecem coletivas, e elas nos sao lembradas pelos outros,
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mesmo que se trate de acontecimentos nos quais sé nés estivemos
envolvidos e com objetos que s6 nds vimos”. Estamos sempre cerca-
dos pelos outros, e narrar é trazer o outro para fazer parte da histéria.
Assim, ndo caminhei sozinha, muitos outros me ajudaram na constru-
¢ao de meus mosaicos. Alguns permaneceram mais tempo, outros
fizeram breves passagens, mas todos com sua importancia em meu
processo formativo.

Acredito no valor da familia na constituicao de uma pessoa; as-
sim, n&o poderia escolher outro ponto para iniciar esta narrativa que
nao fosse a historia de minha familia. Venho de uma familia simples
e numerosa do interior de S&o Paulo, moradores de uma pequena
cidade do Vale do Paraiba, chamada Santa Branca. Meus avés eram
trabalhadores rurais, arrendatarios de uma pequena propriedade e
criaram seus 11 filhos a partir do que conseguiam na “lida da roca”.
Por volta de 1960, a procura de uma vida melhor, investiram tudo o
que tinham em um comércio na cidade e deixaram para tras a pecua-
ria leiteira para trabalhar com panificacao. Dessa pequena padaria
fizeram o sustento da familia.

As caracteristicas proprias da cidade de interior possibilitaram
uma infancia de autonomia e liberdade. Sair de casa sozinha, andar
pela cidade, fazer compras e ir para a escola era algo muito natural
na minha infancia. Como dito por Halbwachs (1990), na meméria do
grupo destacam-se as lembrancas dos acontecimentos e das expe-
riéncias e a relagdo com os grupos. E essa liberdade de andar pela
cidade e ir a escola sozinha proporcionou encontros com 0s espacos,
com pessoas e com acontecimentos que me deram autonomia.

As historias de uma familia fazem parte da constituigdo da iden-
tidade de quem narra sua histéria. Sao historias significativas e, ao
narra-las, organizo meus pensamentos sobre quem sou. Da Educacéao
Infantil ao Ensino Médio, sempre estudei em escola publica; contudo,
minha primeira lembran¢a educacional ndo vem do ambiente escolar,
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mas de minha familia. Passava muito tempo com minhas oito tias, e
brincar de estudar era algo frequente. Talvez fosse a Unica forma de
fazer diversas criancas ficarem quietas, uma vez que a casa da minha
avo sempre foi o ponto de referéncia de toda a familia.

Em 1978, aos 5 anos de idade, minha brincadeira preferida era
copiar trechos de jornal. Minhas tias contam que eu realizava essas
copias por horas. Uma memodria coletiva que traz imagens em que me
vejo sentada em uma grande mesa, que ficava na padaria dos meus
avés: sobre a mesa, uma maquina de calcular antiga e os papéis de
‘embrulhar pao”, utilizados por mim para desenhar e escrever. Hoje,
ao voltar a padaria, a escrivaninha (apesar de antiga) nao é a mesma,
0s papéis ndo sdo mais pardos, agora sdo brancos, mas a maquina
de calcular continua la, em seu canto, com toda a representagao do
trabalho da familia.

Figura 2 - A escrivaninha da padaria.

Fonte: acervo pessoal.

Recordo-me de um dos primeiros dias de aula. A escola era na
mesma rua da casa dos meus avoés, e eu estava feliz, porque estudaria
em uma escola nova, a primeira turma a estudar nesse prédio. O que
na época eu via como uma linda escola, era um grande saldo sem
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cadeiras, sem lousa, sem divisérias, e em cada canto da sala uma pro-
fessora conduzia atividades com sua turma. Sentavamos em circulo,
no chao. Escrever e desenhar eram atividades que faziamos deitados
no chao. Lembro-me de a professora ter falado para minha mae que
eu teria problemas para aprender a escrever em letra cursiva, pois eu
queria copiar tudo em “letras de forma”. Penso que mais dificeis do
que meu aprendizado da letra cursiva foram os desafios enfrentados
pelas professoras dessa escola, ao conduzir um processo educacional
sem recursos pedagogicos e estruturais basicos.

O ingresso na 1.2 série (atual 2° ano) foi algo muito esperado.
Era inicio de 1980 e eu, aos 6 anos e meio, estava ansiosa, pois estu-
daria na escola onde meus tios estudaram. Para minha surpresa, ao
la chegar para o primeiro dia de aula, uma fila foi formada com todas
as criancas da primeira série, e iniciamos uma longa caminhada até a
nova escola. Ou seja, ndo estudaria na tdo sonhada escola, mas em
outro prédio. Durante o primeiro ano, nossas aulas aconteceram no
corredor, enquanto trabalhadores reformavam as futuras salas de aula.
Essa escola passou a ser extensao de minha casa. A direcao estimula-
va pais e alunos a participarem ativamente das melhorias de estrutura.
Os pais se revezavam na preparacao do lanche, e as criangas prepa-
ravam os enfeites que seriam utilizados na decoragéo da escola. Ali
estudei até a 7.2 série do Ensino Fundamental (atual 8.° ano).

Gostava de estudar e de realizar exercicios; isso n&o era um sa-
crificio, era algo prazeroso. Todavia, na 3.2 série, aos 9 anos, durante
a realizacao de um ditado, errei mais de uma vez a escrita da palavra
“havia”. Como castigo, a professora pegou meu caderno, dobrou dez
paginas em forma de uma sanfona (para marcar colunas, como um
quadro) e me deu como tarefa, para o dia seguinte, escrever em todas
as linhas, de todas as colunas, a palavra “havia”. Senti-me humilhada.
Sempre fui uma aluna dedicada e, ao errar, recebi uma tarefa bastante
pesada. No final da tarde, percebi que ndo conseguiria concluir a tare-
fa. Fiquei desesperada e em prantos. O medo passou a fazer parte do
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processo de aprendizado. Lembro-me de que essa foi a Unica vez que
vi meu pai intervir no processo de aprendizagem, visto que a crianca
gue amava cadernos nao queria mais estudar. Minhas tias voltaram a
me acompanhar e ajudavam no desenvolvimento das tarefas escolares.

Um salto no tempo leva-me as lembrangas do Ensino Fun-
damental |. Lembro-me claramente de minhas aulas de Lingua Portu-
guesa. A professora era rigida, fazia chamada oral de verbos, o que
deixava muitos alunos apavorados. Eu preferia me preparar, pois todos
os dias havia sorteio dos alunos que responderiam uma chamada oral.
A professora tirava de sua bolsa um saquinho azul, daqueles de jogos
de bingo, com pedrinhas com nldmeros que correspondiam a cada
aluno na lista de chamada. Eu gostava da atividade e geralmente me
safa bem. Quando erravamos, nao éramos castigados, mas sim esti-
mulados a estudar com o colega que tinha obtido bons resultados. As
lembrangas das aulas de matematica so as de uma lousa muito bem
organizada, um cuidado com a letra, com os desenhos, com as cores
utilizadas, uma lousa digna de ser fotografada. Penso que, por isso,
tenho-a registrada tao fortemente em minha meméria.

Na série final do Ensino Fundamental Il e no Ensino Médio, ja
em outra escola publica na mesma cidade, lembro-me principalmente
dos trabalhos e das atividades em grupo. Eramos estimulados a estu-
dar em grupo, tanto na escola quanto fora do horério de aula. Nas re-
unides extraclasse, cada integrante do grupo explicava o contedido de
uma disciplina. Minha tarefa era organizar o encontro do grupo, reunir
os colegas, definir o local da reunido, guem seria o colega responsavel
por explicar os conteudos, além de manter o foco na atividade. Nunca
fui a melhor aluna, mas me destacava pela dedicacao e pela organi-
zacao de meu material de estudos. Conseguia bons resultados e me
esforgava para fazer sempre o melhor. Com o habito de estudar com
os colegas, desenvolvi tolerancia e paciéncia para lidar com conflitos.
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Por questbes familiares, entre a saida do Ensino Médio e o in-
gresso na Universidade, precisei fazer um intervalo de trés anos. Ao re-
memorar 0 passado, percebi que meu primeiro contato com a Educa-
cao a Distancia deu-se justamente nesse periodo, entre 1991 e 1993,
isto €, final do Ensino Médio e o comeco da graduacéo. Eu me preparei
sozinha para o vestibular, porque nao possuia dinheiro para investir em
um cursinho. Assim, comecei a assistir diariamente a um programa da
TV Cultura chamado Vestibulando, que tinha por objetivo preparar para
o vestibular, com aulas dadas por professores de grandes cursinhos
de S&o Paulo. Foi muito bom; com essas aulas, consegui realizar o
vestibular e ingressar na faculdade.

Essa reconstrucéo do passado s6 é possivel com os olhares do
que sou no presente, como diz Halbwachs (1990). Nesse processo de
rememorar histérias da escola, dos professores, a professora que sou
hoje se faz presente e lanca, para esse passado vivido, olhares que
s6 sé&o possiveis no agora e que possibilitam analisar e refletir sobre
as experiéncias e sobre a forma como marcaram minha formacéao. No
exercicio de rememorar o que vivi, 0s acontecimentos parecem tornar-
-se muito vivos, mas nao tenho o mesmo olhar da época em que eles
aconteceram, nem mais a mesma idade ou relagdo com o mundo, € €
esse olhar do hoje que me possibilita novas analises e percepgdes que
s6 o tempo é capaz de ajudar a construir.

A professora de hoje ndo comecou a ser formada na gradua-
cao — toda a histéria vivida, as brincadeiras da infancia, as intera-
¢bes sociais com a familia, com a comunidade e com a escola, as
descobertas e percepcdes do mundo, acumularam-se e formaram o
alicerce de minha formagao profissional. Como aponta Diniz-Pereira
(2015), a formacgao do professor inicia-se muito antes da graduacao,
visto que ja convivemos com o ambiente escolar e assim construimos
uma concepgao do que seja “ser professor”, do que seja “uma aula”,
do que seja “ensinar”.
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Nas proximas segdes, exponho um pouco do que vivi como alu-
na no Ensino Superior e 0s primeiros passos como professora.

MEMORIAS DA GRADUAGAO AO LATO SENSU

Figura 3 - Minha tessela - parte 1.

Fonte: acervo pessoal.

Em 19983, ingressei no curso de Psicologia da Universidade Braz
Cubas (UBC), um curso escolhido pela imagem que eu fazia do que
era ser um psicologo e pelo desejo de ajudar outras pessoas. Foi no
decorrer do curso que compreendi o trabalho do psicélogo, as possi-
bilidades de trabalho e me dei a oportunidade de fazer terapia e entrar
em contato comigo. Foi um periodo de muita dedicagéo para concluir a
graduacéo. Estudava no periodo matutino e trabalhava a tarde e parte
da noite na padaria da familia. Sonhava em deixar o trabalho com a
familia e ingressar em um estagio, mas isso so foi possivel no ultimo
ano da faculdade.

No final do curso, consegui um estagio em uma clinica de recu-
peragao de dependentes quimicos na cidade de Séo José dos Cam-
pos e iniciei minha carreira profissional na area de Psicologia. Esse
primeiro contato com o exercicio da profissdo e o atendimento de
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pessoas em momento de crise foi marcante, € meu primeiro desafio
como professora comegou ali. Lembro-me de que, certa vez, o diretor
da clinica foi convidado a realizar uma palestra na cidade de Mogi
das Cruzes, porém, alguns dias antes da palestra um problema na
clinica n&o lhe permitiu participar do evento. Fui designada a substitui-
-lo. Inocentemente, preparei-me para falar para cerca de 40 pessoas,
0 que considerava um publico enorme, porém, para minha surpresa,
no momento de iniciar minha fala, fui informada de que cerca de 400
jovens me esperavam. La estava eu, pela primeira vez em um palco,
com um microfone em méos para falar com jovens sobre prevencéo as
drogas. Passado o temor inicial, descobri que era isso que queria para
mim. Nesse momento a consciéncia de meus professores do passado
e 0 ato de me deixar ser, ali, naquele instante, fundiram-se em um pro-
fessor que comegava a se constituir. Névoa (2017) aponta que cada
professor deve encontrar sua propria maneira de ser professor, em um
processo coletivo, que se faz com os outros.

No ano 2000, fui convidada a trabalhar como psicéloga na
Unidade Basica de Saude do municipio em que resido. Tive a oportuni-
dade de conviver com outras psicélogas com muitos anos de carreira e
ser supervisionada por elas, o que me auxiliou em minha formacao pro-
fissional. Desenvolviamos trabalhos comunitarios em diversos setores,
e as palestras estavam sempre presentes em minha rotina. Ao final de
uma palestra realizada em uma industria da cidade, fui convidada para
participar de uma aula-teste na escola Senai Luiz Simon, em Jacarei.
Lecionei nessa escola por cinco anos, em disciplinas com foco em
desenvolvimento humano e na profissao.

Em 2003, mudei totalmente minha area de atuacéo, para uma
Consultoria de Recursos Humanos, em que desenvolvia processos de
recrutamento, selegao e treinamento motivacional. Fiz varios cursos
de extenséo nesse periodo. Em 2004, decidi que precisava aprofun-
dar meus conhecimentos na area de Recursos Humanos e iniciei uma
pds-graduacgao /ato sensu em Administracdo de Recursos Humanos
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e Desenvolvimento Organizacional, na Universidade de Taubaté (UNI-
TAU). Foi gratificante. Aléem de me qualificar, em 2006, quando faltavam
pOoUCOS Meses para concluir o curso, recebi a ligagdo de um coordena-
dor de uma faculdade que se instalava na cidade de Taubaté, e que me
convidava para participar de um processo seletivo para professores.
Fui aprovada e, como um sonho distante que se realizava, eu me tornei
professora universitaria.

OS PRIMEIROS PASSOS
COMO PROFESSORA NO ENSINO SUPERIOR

Figura 4 - Minha tessela - parte 2.

Fonte: acervo pessoal.

Como relatei anteriormente, em 2006 fui convidada para partici-
par de uma aula-teste em uma faculdade que se instalava na cidade
de Taubaté. Um misto de felicidade e “frio na barriga” acompanhou-me
do momento que recebi a ligagao até o dia da aula-teste. Cheguei para
a entrevista e, depois de uma longa conversa e apresentagao de uma
aula para o coordenador do curso, para outros dois coordenadores e
para a profissional de Recursos Humanos, recebi 0 convite para come-
¢ar a lecionar nos cursos de Engenharia.

245



Em 2006 e 2007, conciliei os trabalhos na Consultoria em Recur-
sos Humanos com as aulas na faculdade. Lecionei para os cursos de
Engenharia as disciplinas: “Desenvolvimento Pessoal e Profissional” e
“Desenvolvimento Organizacional”. Nessas disciplinas relacionava as
teorias do desenvolvimento humano e as competéncias profissionais.

Lembro-me do primeiro dia em sala de aula como professora do
Ensino Superior. Passei 0 dia ansiosa pelo momento de entrar em sala
para comecar esse novo trabalho. Lecionar ndo era uma novidade, ja
tinha a experiéncia da escola técnica, mas lecionar para adultos, em
um curso de graduagao, trazia orgulho e medo para essa experiéncia.
Final da tarde e |4 fui eu, rumo a cidade de Taubaté, para meu primei-
ro dia como professora universitaria. A sala de professores cheia, o
espaco desconhecido, sentia minhas bochechas quentes e coradas.
A pergunta que ecoava em minha mente era: 0 que estou fazendo
aqui? Pode parecer estranho dizer isso, mas, ao pisar na sala, olhar
para aqueles alunos, a vontade de fazer o melhor foi mais forte que
qualquer medo.

Noévoa (2017, p.127) defende que “a entrada de um professor
impreparado na sala de aula coloca-o perante uma série de relagbes
externas, marcadas pelo comportamento dos seus alunos e por rea-
¢Oes involuntarias”. Estar preparado para o exercicio da profisséo do-
cente ndo envolve apenas o saber técnico, cientifico e pedagdgico; é
necessario dominar o ritmo da sala, estabelecer relagbes com alunos
e com a comunidade académica.

Foi no dia a dia da sala de aula que meus conhecimentos téc-
nicos e a forma de conduzir a aula se vincularam e descobri que
deveria respeitar as caracteristicas e a necessidade de cada turma.
A professora do ensino técnico teve que aprender a ser professora
do Ensino Superior. Nesse processo, a experiéncia de outros profes-
sores, as dicas, as ajudas diarias, a forma como me apoiaram, foram
de grande valia.
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A partir de meu exercicio profissional na area de recrutamento
e selecdo de pessoas, uma questao sobre a formagao universitaria e
0 ingresso no mundo de trabalho comegou a chamar minha atencéo
nas salas de aula em que lecionava: Por que tantas pessoas acima
dos 30 anos estavam em sala de aula, se na consultoria de recursos
humanos eu encontrava outro cenario, em que as empresas, para
contratar pessoas nessa faixa etéria, exigiam experiéncia na éarea
em que o profissional iria atuar? Todavia, ainda nao era 0 momento
para buscar respostas para essa duvida, visto que estava focada em
consolidar minha experiéncia como professora; assim, continuei a
observar apenas informalmente as questdes relacionadas a empre-
gabilidade e a formacao universitaria.

Em 2008, fui transferida para a faculdade de Jacarel, recém-
-adquirida na época. Além de continuar como professora das discipli-
nas anteriormente citadas, recebi uma nova fungéo e comecei a atuar
como coordenadora de pos-graduacao e extensao na faculdade. Em
2010, tive a oportunidade, nessa mesma Instituicdo de Ensino Supe-
rior, de acompanhar os projetos de implantagado dos cursos de Pds-
-Graduagao na modalidade de Educacéo a Distancia e atuar como
Tutora no curso de Pés-Graduagao Lato Sensu MBA em Gestao de
Pessoas. Acompanhei a implantacao desse projeto, os problemas ini-
ciais com o Moodle, as dificuldades dos alunos no uso da tecnologia
e outras questdes que envolviam a EaD. Dediquei-me para que esse
projeto fosse concretizado e para que o nlcleo de poés-graduacéo
se consolidasse. Acredito que consegui, uma vez que, no periodo
de minha gestdo, o nimero de alunos ingressantes semestralmente
nos cursos de pés-graduacéo da unidade chegou a ser cinco vezes
maior do que o anterior.

Foi nesse periodo que senti a necessidade de continuar minha
trajetéria académica e ingressei no mestrado, movida por questdes
COMO a progressao na carreira, propostas de promogéao e oportunida-
des de assumir novos desafios.
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O MESTRADO

Figura 5 - Minha tessela — parte 3.

Fonte: acervo pessoal.

Ter feito um curso /ato sensu abriu-me as portas para atuar
no Ensino Superior. Por ndo conseguir me imaginar atuando em ou-
tros segmentos, senti a necessidade de aprimorar meu perfil acadé-
mico. Comecei a pesquisar cursos na area de educagao e cheguei
ao programa de mestrado da Universidade Braz Cubas, um progra-
ma interdisciplinar na area de Educagéo, Tecnologias da Informagéo
e Educacé&o. Entrei em contato para obter informagdes e fui informada
gue conseguiria ingressar como aluna especial. No primeiro semestre
de 2010, iniciei duas disciplinas do programa de mestrado e organizei
meus horarios para me dedicar a pesquisa.

Ao olhar para os anos de trabalho na area de recursos humanos
e educagao, considerei oportuno voltar a pensar nos motivos que le-
vavam o adulto para a sala de aula e nas transformacdes ocorridas na
vida desse sujeito. Esse foi meu objeto de pesquisa. Tratar esse tema
em um programa interdisciplinar proporcionou-me uma visao global
desse sujeito, suas necessidades e expectativas de vida. O titulo de
minha dissertacdo de mestrado foi “Formacéo tecnoldgica e insercao
no mundo de trabalho: histérias de vida e expectativas profissionais
de egressos do Curso Superior de Tecnologia em Logistica”. Conclui o
Mestrado em 2012. Com ele, o reconhecimento pelos trabalhos que ja
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desenvolvia se consolidou e algumas oportunidades no plano de car-
reira docente foram possiveis a partir da obtengao do titulo, mas vejo
que nao foi apenas isso — a professora comecou a ter um outro olhar
para a sala de aula, com percepgdes mais claras sobre seu papel na
formagao dos alunos e mais reflexividade sobre as praticas docentes.

CAMINHOS POS-MESTRADO

Figura 6 - Minha tessela - parte 4.

Fonte: acervo pessoal.

Apds o término do mestrado, em 2012, continuei na Facul-
dade de Jacareil, como coordenadora de pds-graduacao /ato sensu e
professora. Nesse periodo, ministrei as disciplinas de Recrutamento e
Selecao e Comportamento Organizacional. Nessa instituicdo de ensino
atuei até dezembro de 2013, desligando-me das atividades de coorde-
nacao e, posteriormente, da docéncia.

Logo apds minha saida, precisei reduzir minha atuacéo pro-
fissional, por ter descoberto um cancer de mama. Assim, os anos de
2014 e 2015 foram dedicados ao meu tratamento e a alguns trabalhos
informais em outra IES, de pequeno porte, em que atuo até hoje, na
cidade de Jacarel. Em 2015, mesmo em tratamento quimioterapico,
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recebi o convite para retornar a primeira |ES, para atuar como Tutora
Online dos cursos de MBA em Gestao de Pessoas. Esse convite veio
em um 6timo momento, visto que seria um trabalho exclusivamente
em home office. Atuei nesse projeto até o final de 2018. Desenvolvia
atividades de suporte aos alunos para esclarecimento de dlvidas so-
bre os contelidos do curso e os procedimentos académicos. Realizava
corregcoes de trabalhos das disciplinas e Orientacao de Trabalho de
Conclusédo de Curso (TCC), além de participagdo em Bancas de defe-
sa de TCC que ocorriam por meio de webconferéncia.

Em fevereiro de 2015, assumi a coordenacéo de cursos de Pos-
-Graduacéo Lato Sensu da Faculdade Instituto Nacional de Ensino e
Pesquisa (INESP) de Jacarei. Esse projeto também proporcionou que
o trabalho ocorresse, em sua maior parte, no modelo home office. Pos-
so dizer que nessa instituicdo minha atuagéo € muito mais pedagogica
do que era na faculdade anterior, pois, enquanto na primeira IES, o
principal trabalho era de captacao e coordenacado administrativa, nes-
sa instituicdo o foco é o acompanhamento pedagogico.

Foi também no inicio do ano de 2015 que resolvi fazer uma se-
gunda graduagao e escolhi o curso de Pedagogia EaD, por perceber,
em minha pratica profissional, que a Psicologia Educacional ja era meu
maior foco de trabalho e, com o curso, poderia ampliar meu olhar a
partir dos estudos da Pedagogia. Como ficaria mais tempo em casa
em funcao do tratamento ao qual seria submetida, ocupei meu tem-
po com o trabalho e o estudo. Foi a melhor escolha que fiz, j& que o
pensamento que me acompanhava nao envolvia doenca, mas sim 0s
temas que estudava. Inicialmente optei por fazer o curso de Pedagogia
EaD completo, sem aproveitamento de matérias da outra graduacéo ou
dispensa de disciplinas; porém, fui direcionada pela coordenagéo do
curso a realizar, também na modalidade EaD, uma complementagéo
pedagdgica, a chamada R2, um programa de formacéo de professo-
res com base na Resolugao CNE/CEB n.° 02/97. Foi uma oportunidade
interessante, pois recebia os contelildos em casa, apostilas, indicagcao
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de livros, sugestao de videos e, um sabado por més, havia aulas das
8h as 18h, em que realizavamos debates e exercicios.

Com o céncer em remisséo, o que me acalentava era que havia
deixado a doenga no passado; melhor, saia dessa experiéncia com
mais uma formacao.

No inicio de 2018, fui convidada pela Faculdade INESP para as-
sumir a coordenacao do curso de Pedagogia (modalidade Presencial),
que na época abria sua primeira turma. Um desafio que me interessou,
por entender que seria a oportunidade de ajudar um curso a nascer,
de trabalhar a identidade desse curso, ser responsavel pela revisao do
projeto pedagogico e acompanhar sua implantagdo. Esse é um projeto
que tem me proporcionado muitos aprendizados.

O DOUTORADO

Figura 7 — Minha tessela - parte 5.

Fonte: acervo pessoal.

Em uma consulta com o oncologista que me acompanha, fui
questionada sobre novos projetos em minha vida. Contei-lhe que, an-
tes do diagndstico, o projeto era ingressar no doutorado, mas que, no
momento, esse sonho nao estava mais ativo. Conversamos bastante
e sal de la decidida a participar de processos seletivos para ingressar
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no doutorado. Foi quando vi que estavam abertas as inscrigcbes para o
Programa de Pés-Graduagéo Stricto Sensu, Doutorado em Educacéo
da Universidade Sao Francisco - USF. Inscrevi-me sem muita certeza
se seria aceita, mas na expectativa de éxito. Felizmente, fui aprovada.

O contato com a instituicao surpreendeu-me desde os primei-
ros momentos em que, mesmo antes de iniciar as aulas, minha orien-
tadora ja entrava em contato e me dava dicas sobre os procedimentos
da universidade. Minha primeira participagao no programa foi em um
encontro do Grupo Histérias de Formagao de Professores que Ensi-
nam Matemética (HIFOPEM), com leitura e debate de um capitulo do
livro de Mikhail Bakhtin/Volochinov, Marxismo e filosofia da linguagem.
Confesso que foi um susto, mas a recepgao dos alunos veteranos do
programa ajudou-me nao sb na compreensao da leitura, mas também
na minha adaptagao.

Minhas primeiras disciplinas foram Pesquisas no e do Cotidiano
Escolar, com a Prof.2 Dr.2 Adair Mendes Nacarato (minha orientadora),
e Epistemologia e Educagéo, também com a professora Adair, junta-
mente com a Prof.2 Dr.2 Ana Paula Freitas. Foi um periodo enriquecedor,
em que pude conhecer o trabalho de autores como Agnes Heller, Mi-
chel Certeau, Clifford Geertz, Pierre Bourdieu, Alexei Leontiev, Mikhail
Bakhtin e tantos outros que até entédo nao conhecia. Momentos de troca
e crescimento que me fizeram refletir sobre minha prética profissional
e como mudar algumas formas de trabalhar com meus alunos. Como
professora, comecei a me preocupar ainda mais com a qualidade dos
textos que apresentava a eles, para que nao fossem apenas descri-
cOes de praticas, mas que proporcionassem a avaliagdo do papel de
cada profissional a partir de um olhar reflexivo. Como coordenadora
do curso de Pedagogia, iniciei uma conversa com 0s professores de
minha equipe sobre a importancia da pratica, mas aliada a uma base
solida de teoria, sem a qual essas praticas seriam superficiais. E inte-
ressante observar que essas conversas e esses posicionamentos me
aproximaram da equipe, que passou a me procurar para discutirmos
estratégias de aula.
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No segundo semestre do doutorado as disciplinas que cursei
foram: Seminérios de Pesquisa, com as Professoras Dr.2 Adair Mendes
Nacarato e Dr.2 Milena Moretto, e a disciplina Circulacdo de Saberes:
experiéncias e processos formativos, com a Prof.2 Dr.2 Luzia Batista
de Oliveira Silva e o Prof. Dr. Nilo Agostini. A disciplina Seminarios de
Pesquisa trouxe a oportunidade de repensar meu projeto de pesquisa,
entender como se realiza uma pesquisa que utiliza a narrativa como
dispositivo metodolégico, além da possibilidade de conhecer o tra-
balho desenvolvido pelos colegas. Sem essas disciplinas teria sido
impossivel chegar a visdo que tenho de meu objeto de pesquisa.

Para Passeggi (2011, p. 147), “ao narrar sua propria histéria, a
pessoa procura dar sentido as suas experiéncias e, nesse percurso,
constréi outra representacdo de si: reinventa-se”. Narrar minha histéria
trouxe-me a consciéncia do que € pensar o passado e apresenta-lo
no presente através da narrativa pessoal. Sao tantos detalhes, tantos
momentos, que é dificil dizer o que é mais importante. Esse processo
pessoal fortalece a valorizagao e o respeito dados a narrativa dos parti-
cipantes desta pesquisa, que gentilmente nos contaram suas histérias
e seu percurso formativo da carreira de professores.

Destaco a importancia do Hifopem, em que pude realizar, com
os colegas, leitura e discussdes de textos que utilizei na fundamen-
tacéo tedrica da pesquisa. No grupo, tive a oportunidade de colocar
meu texto a leitura critica, o que possibilitou que novos olhares e outras
vozes se juntassem ao meu trabalho, propiciando-me o que Bakhtin
(2013) chamou de polifonia.

Ainda na construgao da polifonia desta pesquisa', contar com
dois Exames de Qualificagdo, propostos no Programa Stricto Sensu
Doutorado em Educagéo da USF, foi muito significativo. Na primeira
Qualificacéo, realizada em dezembro de 2018, apresentei a primeira

1 O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pes-
soal de Nivel Superior - Brasil (CAPES) - Cédigo de Financiamento 001.
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verséo de meu texto, com sugestéo dos capitulos-artigos e as trans-
cricdes das entrevistas narrativas realizadas. Na Qualificagao Il, que
aconteceu em dezembro de 2019, expus uma versao mais completa
dos capitulos-artigos e um texto aprimorado a partir das sugestoes
propostas pela banca de Qualificagéo I. As contribuicdes € as suges-
tdes de leitura me ajudaram a chegar a versao atual deste texto e do
relatorio de pesquisa.

Apds conclusdo dos créditos obrigatérios das disciplinas do
programa e enquanto me preparava para participar de eventos acadé-
micos externos e para a Qualificacao Il, fui surpreendida com a noticia
de que teria que reiniciar o tratamento quimioterapico. O medo que eu
tinha ao iniciar o doutorado se apresentou € me vi frente a dois desa-
fios: lutar pela vida e concluir o doutorado. Nao foram momentos fa-
ceis. Os medicamentos quimioterapicos trouxeram episddios de des-
concentragdo que dificultaram a produgéo da pesquisa, mas com a
ajuda de diversas pessoas, consegui, aos poucos, fechar este projeto.

Tenho a certeza de que ainda ha muita vida pela frente. Lembro-
-me de um trecho do livro Em busca de sentido, de Victor Frankl (1987),
que traz a tona que é preciso orientar-se para o futuro, pois € a crenca
de que existe esse futuro que nos faz caminhar e permanecer fortes
para enfrentar os desafios.

E eles ndo séo poucos. Em marco de 2020, o mundo comecou
a enfrentar a Pandemia do COVID-19. As faculdades precisaram se
adaptar as novas regras de afastamento social e as aulas vieram a
acontecer de forma remota, com o apoio das tecnologias da informa-
¢ao e comunicagao. Como estou ocupando o cargo de vice-diretora
académica da faculdade em que trabalho, precisei coordenar todas as
acoes de migracao para as aulas remotas, orientacao de professores
para 0 uso da tecnologia e acompanhamento de todo o trabalho rea-
lizado. Diariamente duvidas se misturavam a angustias e frustragoes,
e entdo, mais do que suporte académico, tive que dar suporte técnico
e, por vezes, emocional.
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N&o sou uma pessoa que foca nos problemas, mas que busca
formas de enfrentar a vida de forma leve, mas realista. Se os problemas
acontecem, criamos estratégias para superar da forma que for possivel
naguele momento.

Assim, chego aqui em um movimento de quebras e colagens
constantes. Por vezes, precisei parar para olhar de longe como meu
mosaico estava; retomar o trabalho era preciso, e outros elementos e
olhares foram inseridos para completar meu quadro, tesselas foram
unidas para completar o mosaico que me representa.

Figura 8 - Mosaico de mim.

Fonte: acervo pessoal.

Essa sou eu hoje, aos 47 anos de idade?. Em alguns momentos
produzo tesselas e, em outros, junto os cacos. Como no mosaico, as
marcas estéao presentes, as emendas séo visiveis, mas isso nao torna
a obra menos interessante. Se tenho marcas, que essas marcas pos-
sam me ajudar a contar minha histéria, meus momentos de colagens
e quebras, como quem faz um mosaico. O mosaico nao ¢ a arte de

2 Memorial produzido em 2020.
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construir, € a arte de desconstruir para reconstruir e dar novos sentidos
aos materiais. Como na construcdo de mosaicos, reconstruo minhas
ideias, aceito o diferente e deixo-o fazer parte de todo o contexto.

Antes de finalizar meu memorial, quero registrar 0 quao
importante foi poder contar com a Bolsa CAPES, pois, sem ela, ndo
conseguiria reduzir minha jornada de trabalho para assumir os com-
promissos referentes a pesquisa. Em maio de 2019, a CAPES anunciou
a suspensao de novas bolsas de mestrado e doutorado, o que interfe-
riu em muitos projetos de pesquisa no Pais. Entristece-me saber que,
apos o término de meu doutorado, esta bolsa que utilizo podera nao
ser repassada a outros alunos do programa. Desejo que novos hori-
zontes se abram e a ciéncia no Pais possa ser valorizada e retomada.
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Eu quero dizer agora o oposto do que eu disse antes
Eu prefiro ser essa metamorfose ambulante

Do que ter aquela velha opinido formada sobre tudo
Do que ter aquela velha opinido formada sobre tudo
Raul Seixas'

INTRODUCAO

Os presentes escritos se apresentam como uma forma de com-
partilhar as significaces produzidas, no processo de formacao de um
pesquisador narrativo, por meio das experiéncias no grupo de pesqui-
sa “Histérias de Formacéo de Professores que Ensinam Matematica”
(Hifopem). Para isso, eu, um sujeito em constante formacao, escrevo
este memorial, com um olhar para o retrovisor de minha histéria, e
materializo por meio destas palavras a experiéncia de narra-la e relatar
meu processo de constituicdo enquanto pesquisador narrativo. O texto
esta subdividido nas seguintes segbes: 1. Apropriando-se do ato de
contar histérias; 2. O ingresso no Hifopem: reconhecendo a potencia-
lidade da pesquisa narrativa; e Conclusao.

APROPRIANDO-ME )
DO ATO DE CONTAR HISTORIAS

Uma metamorfose ambulante. Nada mais acertado que a figura
utilizada pelo poeta Raul Seixas, para descrever o processo de for-
magao do humano. Somos seres histéricos. O tempo nos modifica,
outros seres nos modificam. Logo, compreender todo o dinamismo da
constituicdo humana se apresenta como um grande desafio a todos o0s
estudiosos das ciéncias humanas que se preocupam com tal questéo.

1 Fragmento da musica “Metamorfose Ambulante” escrita por Raul Seixas.
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Frente a este desafio, 0 ato de contar histérias se faz funda-
mental, pois, através da representagdo das experiéncias por meio da
palavra, possibilitamos que o outro tenha acesso a nossa experiéncia,
Unica e intransferivel, mas pela palavra construimos um objeto formado
a partir das significagdes que o sujeito detentor da experiéncia produ-
Ziu, o que possibilita a analise deste fendbmeno. Para tanto a pesquisa
biografica permite que sejam construidas explicagdes de toda uma
trama de experiéncias, a qual leva a formagao de um sujeito. Neste
ponto, nos alinhamos a Ferrarotti (2010, p. 35), quando nos traz que

[...] a biografia que se torna um instrumento sociolégico parece
poder vir a assegurar essa mediacédo do ato a estrutura, de uma
histéria individual a histéria social. A biografia parece implicar a
construgao de um sistema de relacdes e a possibilidade de uma
teoria n&o formal, histérica e concreta, de acao social.

A partir desse olhar, que relaciona a histéria individual a histéria
social, o presente capitulo tem por objetivo contar um pouco da minha
histéria, a fim de criar uma representacédo possivel dos elementos que
deram inicio ao meu processo de formacao enquanto pesquisador nar-
rativo, um contador de histérias.

O processo de me tornar um pesquisador narrativo nao se deu
da noite para o dia e, neste momento, ao refletir sobre ele, vejo que
toda esta histéria comegou muito antes do contato com o mundo aca-
démico. Ja no inicio da escolarizagao, meu interesse por contar histo-
rias se despertou. Adorava escrever histérias, sempre foi uma paixao,
a qual foi s6 aflorando cada vez mais.

O interesse pelo contar histérias foi se moldando com o pas-
sar do tempo. Inicialmente, era apenas um gosto de criar histdrias em
torno de personagens ficticios, mas sempre retratando episddios do
cotidiano das pessoas. Nesses momentos, o olhar para a agao do ser
humano ja se fazia presente. Como me parecia formidavel a ideia de
retratar coisas simples do dia a dia!
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E foi assim até o final do Ensino Médio. E interessante observar
que, ao ingressar no Ensino Superior, acabei me afastando um pouco
desta prética. Acredito que muito por conta de outras demandas oriun-
das do novo ambiente educacional que estava a frequentar. Ao cursar
a licenciatura em Matematica, a atencéo acabou por ficar muito mais
para o desenvolvimento de habilidades voltadas as areas especificas
dessa area do conhecimento, deixando de lado assim a pratica do nar-
rar histérias. Esse foi um periodo bastante desafiador, muito mesmo.

O ingresso no Ensino Superior foi uma grande conquista, mas
a conclusao do curso ainda se fazia como um grande desafio a ser
enfrentado. Havia diversas dificuldades a serem superadas, desde
questbes relativas aos déficits de conceitos, os quais deveriam ter sido
apropriados durante a escolarizagao basica, até questdes voltadas ao
ambito sociofinanceiro, pois, embora eu tenha cursado a graduacéo a
partir de uma bolsa integral Prouni?, a manutencao dos estudos trazia
consigo outras demandas financeiras.

Ao final dessa etapa, iniciei minha trajetoria como professor em

uma escola da rede publica estadual. Nesse inicio, confesso que im-
perava a ideia de que a acdo de um professor deveria ser apenas a
de apresentar os conceitos matematicos previstos em cada ano/série.
Apenas com alguns meses imerso no trabalho de professor, perce-
bi que tudo era muito mais complexo do que imaginava. A agéo do
professor ndo era simplesmente ensinar determinados conceitos pre-
sentes em um documento curricular, mas sim colaborar para a forma-
¢ao humana de diversos seres, que ali se apresentavam na figura de
meus alunos. Tardif (2000) nos ajuda a compreender o saber docente
necessario ao exercicio do magistério, contradizendo um modelo de
conhecimento profissional docente que partiria de uma chamada “pe-
ricia profissional”, baseada nas ciéncias aplicadas. O autor afirma que
2 O Programa Universidade para Todos (Prouni) do Ministério da Educagéo é um programa
que oferece bolsas de estudo, integrais e parciais (50%), em instituicdes particulares de

educagao superior a estudantes que realizaram a educacao basica em instituicao publica
ou em privada com bolsa de estudo.
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a pericia profissional perdeu progressivamente sua aura de
ciéncia aplicada para aproximar-se de um saber muito mais am-
biguo, de um saber socialmente situado e localmente construi-
do. [...] O conhecimento profissional possui também dimensodes
éticas (valores, senso comum, saberes cotidianos, julgamento
prético, interesses sociais, etc.). (TARDIF, 2000, p. 04)

Naquele inicio de carreira, me recordo de questionar esta visao
do trabalho docente que permeava meus pensamentos: qual seria a
real funcéo de um professor em uma sala de aula? Acredito que aif se
iniciava o afloramento do desejo de investigar os processos de forma-
cao dos sujeitos participantes do ambiente escolar.

Mas, por outro lado, uma visdo de pesquisa positivista ainda
se fazia muito presente. Desenvolvendo este olhar retrospectivo, vejo
que tal viséo foi se consolidando com o contato com areas do conhe-
cimento mais voltadas aos estudos pautados na pesquisa quantitati-
va, como é o caso das engenharias e da economia. Esta era a minha
visdo de pesquisa naquele momento. Se algo precisava ser investi-
gado, uma variavel quantitativa deveria ser medida, em uma amostra
significante de observagdes, para assim tracar relagdes de causa e
efeito, buscando propor algum tipo de melhoria para o processo que
se estava investigando.

Por outro lado, em minha pratica docente percebia que utilizar
metodologias pautadas apenas em parametros quantitativos era inefi-
ciente para compreender os diversos processos humanos que se dao
em uma escola. E esta inquietacdo me levou a buscar a continuidade
em minha formagao académica. Surge al o interesse por um programa
de Pés-Graduacéo em Educacéo.

Naquele momento de minha carreira estava atuando tanto na
educacéo basica na rede estadual de Ensino de Sao Paulo, como no
Ensino Superior, na Universidade S&o Francisco. E quanto mais exer-
cia o trabalho docente, mais a vontade de investigar toda a dinami-
ca de participacado dos sujeitos presentes em uma sala de aula se
intensificava em meus desejos. Acredito que naquela circunstancia,
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além dos saberes técnicos especificos das areas do conhecimento
nas quais estava a lecionar, via em minhas reflexdes a necessidade
de compreender melhor a minha préatica docente e também os outros
atores participantes dessa dindmica.

Ao me aproximar da possibilidade de ingressar no Programa
de Pés-Graduagéo Stricto Sensu em Educagao da USF, fui perce-
bendo a multiplicidade de caminhos possiveis de serem adotados
nas investigacoes nesta area do conhecimento, mas sempre o meu
olhar se voltava para a sala de aula, especificamente para os sujei-
tos ali presentes.

Novamente, olhando para o retrovisor, recordo-me do primei-
ro projeto de intencdo de pesquisa que escrevi para participar do
processo seletivo desse programa. Embora estivesse presente, o olhar
para esses sujeitos, nesse projeto especificamente para os alunos,
muitas marcas de uma pesquisa mais focada em uma visao positivista
também af estavam.

Ao ingressar no Programa de Pds-graduacéo, tive a felicidade
de contar com a orientagéao da Prof.2 Adair Nacarato, também coorde-
nadora do Hifopem. Desta forma se iniciava a minha trajetéria como,
verdadeiramente, um pesquisador da educacao. Aos poucos, fui per-
cebendo que aquela dualidade se instaurava em meus pensamentos:
a ineficacia da pesquisa quantitativa para compreender os fenébmenos
presentes na educacgao fazia todo sentido. A medida que fui cursando
as disciplinas do mestrado, bem como contando com as orientagdes
da Prof.2 Adair, fui percebendo que muitas das minhas inquietagdes
poderiam ser investigadas a partir de uma nova visao de pesquisa, a
pesquisa qualitativa. Tal abordagem de pesquisa produz possiveis ca-
minhos metodoldgicos que possibilitam o desenvolvimento de estudos
que, de acordo com Flick (2009), favorecem estudos em cenarios de
controle, tais como laboratérios. A pesquisa qualitativa ndo é somente
uma oposigao a pesquisa quantitativa, mas constitui a estrada que
possibilita 0 acesso ao mundo “l4 fora”.
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Minha pesquisa de mestrado buscou observar os indicios da
produgao de significagbes quanto ao pensamento algebrico em alunos
do Ensino Fundamental. Embora ela n&o tenha se caracterizado como
uma pesquisa narrativa, de alguma forma estava a contar uma histéria.

No inicio dos processos relacionados a pesquisa de mestrado
fica marcada minha insercao verdadeira na pesquisa qualitativa: ado-
tei como referencial tedrico a perspectiva histérico-cultural, por meio de
uma abordagem microgenética. Esse foi o inicio de uma producéo cien-
tifica, a qual compreende que estabelecer relagdes de causa e efeito
se apresenta como ineficiente para conduzir investigagdes voltadas a
educagao, assim como podemos observar no texto de Flick (2009).

Logo no inicio da escrita da dissertacdo de mestrado, foi so-
licitada por minha orientadora a escrita de um memorial de formacao,
o qual teria por objetivo contar toda a histéria que havia me levado a
ingressar no Programa de Pés-Graduagéo. Recordo-me de que, de ini-
cio, ndo compreendi muito bem o porqué da necessidade de escrever
sobre minha histéria, se o enfoque o qual haviamos definido no projeto
de pesquisa esta sobre os alunos. Qual seria a verdadeira funcéo de
um texto desta natureza em uma dissertacao de mestrado?

E interessante observar que, embora o enfoque da pesquisa es-
tivesse muito mais sobre os alunos do que sobre minha figura, pois
desempenhava o papel de pesquisador-professor, aos poucos fui per-
cebendo o quanto compreender o meu processo formativo se fazia
necessario para refletir sobre minhas préaticas docentes, visando assim
familiarizar-me com os processos de elaboracao de significacoes, 0s
quais a pesquisa elegia como principal objeto de investigacao.

A escrita deste memorial me possibilitou identificar quais foram
as experiéncias que me atravessaram, me modificaram e fizeram com
gue minha trajetéria se direcionasse para o interesse pela pesquisa em
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educacéo. Para compreender melhor este conceito de experiéncia, é
interessante recorrermos a Larrosa (2011, p. 05), que afirma:

7

A experiéncia é “isso que me passa”. Vamos primeiro com esse
isso. A experiéncia supde, em primeiro lugar, um acontecimento
ou, dito de outro modo, o passar de algo que nao sou eu. E
“algo que nao sou eu” significa também algo que n&o depende
de mim, que n&o é uma projecao de mim mesmo, que nNao é re-
sultado de minhas palavras, nem de minhas ideias, nem de mi-
nhas representagdes, nem de meus sentimentos, nem de meus
projetos, nem de minhas inten¢des, que nao depende nem do
meu saber, nem de meu poder, nem de minha vontade.

Ao utilizar a expressao “isso que me passa”, o autor traz a ne-
cessidade da ocorréncia de um acontecimento, o qual se da fora de
mim, que n&o é fruto da minha acéo, e que me atravessa, me modifica.
Ou seja, ndo é qualquer vivéncia que pode ser chamada de experién-
cia. Para que um acontecimento possa ser chamado de experiéncia ele
deve desencadear transformagoes no sujeito.

A partir desta questao, posso afirmar que durante todo o proces-
so de minha formacéo, em especial durante a trajetéria no Programa
de Pés-Graduacao em Educacéo, foram diversas as experiéncias que
se concretizaram e foram transformando o meu modo de pensar a res-
peito da acdo humana e, mais especificamente, da forma de conducao
de uma pesquisa académica.

Desse modo, 0 ato de escrever o memorial de formacao se con-
solidou como uma grande experiéncia, proposta por um sujeito exter-
no, minha orientadora. Assim, por meio do processo reflexivo que tal
pratica nos traz, pude produzir uma representacéo de outras expe-
riéncias que me atravessaram durante este percurso, pois, ao contar
esta histdria, foram relatadas as novas significagbes geradas por essa
reflexdo. E desencadeou uma nova experiéncia, por meio da tomada
de consciéncia desse processo.
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Diante de toda essa dinamica, podemos refletir sobre o papel do
sujeito para a producéo da experiéncia. Para isso, farei uso novamente
dos dizeres de Larrosa (2002, p. 24), que traz a representagao do su-
jeito como um lugar de passagem:

Se escutamos em espanhol, nessa lingua em que a experiéncia
€ “0 que nos passa’, 0 sujeito da experiéncia seria algo como
um territério de passagem, algo como uma superficie sensivel
que aquilo que acontece afeta de algum modo, produz alguns
afetos, inscreve algumas marcas, deixa alguns vestigios, alguns
efeitos. Se escutamos em francés, em que a experiéncia é “ce
que nous arrive”, o sujeito da experiéncia € um ponto de che-
gada, um lugar a que chegam as coisas, como um lugar que
recebe o0 que chega e que, ao receber, lhe d& lugar. E em portu-
gués, em italiano e em inglés, em que a experiéncia soa como
“aquilo que nos acontece, nos sucede”, ou “happen to us”, o
sujeito da experiéncia é sobretudo um espago onde tém lugar
0s acontecimentos.

Observamos nos dizeres do autor trés diferentes concepgodes
sobre o papel do sujeito na experiéncia: o sujeito como territério de
passagem, como lugar a que chegam as coisas, e por Ultimo, como o
sujeito para quem a experiéncia é aquilo que nos acontece. Embora vi-
sualizemos diferengas entre estas trés concepgodes, também podemos
observar a convergéncia entre elas, atribuindo ao sujeito uma posigéao
de passividade. Esta passividade se materializa nao por um nao agir,
mas sim por uma postura que possibilite que o acontecimento possa
realmente atravessar o sujeito, gerando, assim, transformacéao. Portan-
to, podemos concluir que a experiéncia s6 se dé se o sujeito estiver
aberto para que ela ocorra.

Hoje, olhando para a pratica da escrita do memorial de forma-
¢ao, vejo o quao fundamental ela foi para meu processo de cons-
tituicdo de pesquisador, pois esse momento se caracterizou com
uma grande experiéncia — por meio do processo reflexivo proposto
por essa atividade, pude adotar uma postura passiva, no sentido de
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permitir que as experiéncias advindas do processo de pesquisar pu-
dessem me atravessar.

Durante o processo de elaborar minha dissertacao de mestrado
houve uma intensa aprendizagem quanto ao objeto principal de pes-
quisa, a elaboracéo do pensamento algébrico, mas com essa investi-
gacéo, outras possiveis areas de investigacdo foram se consolidando.
Em especial, durante a minha banca de defesa, uma questao muito
apontada pelos professores participantes estava relacionada a impor-
tancia da acdo docente para a consolidagdo de uma aula que tenha
por objetivo possibilitar ao sujeito apropriar-se dos conceitos que estao
sendo trabalhados. Ficava al plantada a semente para o desenvolvi-
mento de uma pesquisa voltada a compreensao da formacéo docente.

Também, em meio a todo o processo de elaboracéo da pes-
quisa de mestrado, participei de um grupo de estudos?®, formado pela
Prof.2 Adair, tendo como outros participantes Katia e iris (também
integrantes do Hifopem). Esse grupo de estudos tinha por obijetivo in-
vestigar questdes especificas relacionadas ao pensamento algébrico.
Participar desse grupo de estudos se revelou uma importante expe-
riéncia, que pdde me mostrar o quao produtivo pode ser um espaco
académico que promova estudos colaborativos. Posso afirmar que a
participagao neste grupo foi fundamental para as consideracoes apre-
sentadas na dissertagao.

3 Grupo de estudos temporario, criado especificamente para desenvolver estudos voltados
ao pensamento algébrico.
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O INGRESSO NO HIFOPEM:
RECONHECENDO A POTENCIALIDADE
DA PESQUISA NARRATIVA

Finalizando o mestrado, ficava a questao: qual seria a proposta
de pesquisa para doutorado? Logo de inicio, a ideia era continuar as
investigacoes iniciadas no mestrado, tendo como foco a observagao
do processo de elaboracdo do pensamento algébrico. Assim, ao in-
gressar no doutorado, iniciei minha participacao do Hifopem. Dava-se
al o primeiro contato com a pesquisa narrativa de uma forma mais
intensa. Embora ja tivesse conhecido pesquisa deste género, pois di-
versos colegas do programa ja desenvolviam estudos a partir dessa
abordagem, aquele seria o primeiro momento em que me dedicaria a
estudos especificos relacionados ao tema.

Logo de inicio percebi a potencialidade que a participacdo neste
grupo poderia representar para minha formagao enquanto pesquisa-
dor, mas ainda nao havia relacionado o objeto de estudo do grupo com
0 objeto de minha pesquisa de doutorado.

Recordo-me de que, nos primeiros encontros de que participei,
estdvamos a estudar questdes relacionadas a identidade docente,
de que modo ela se forma. Tal objeto de estudo me chamou muito
a atencao, pois se relacionava de forma muito aderente aos ques-
tionamentos advindos da defesa da dissertacao de mestrado: que
professor é este, que é capaz de promover uma sala de aula capaz
de possibilitar a produgao de significacdes a partir do conhecimento
escolar? Ademais, era preciso compreender se a identidade docente
se apresentava como um fator mais que fundamental para a investi-
gacao dessa questao.
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Mas al havia um impasse: este ndo era o objeto de pesquisa
que havia sido definido no inicio da trajetéria. Ocorre que, de meados
de 2020 a meados de 2021, estavamos a passar por uma das maiores
crises sanitarias ja vivenciadas pela humanidade, a pandemia causa-
da pela COVID-19. Durante esse periodo, em alguns momentos, as
aulas foram suspensas nas escolas publicas estaduais (cenario onde
a pesquisa seria realizada) e, em alguns casos, as aulas se davam em
ambiente remoto, 0 que se apresentava como um grande elemento
dificultador para realizar uma pesquisa que tinha por objeto observar a
interacao entre 0s sujeitos participantes de uma sala de aula.

A partir desse grande impasse, em conjunto com minha orienta-
dora, decidimos por levantar possiveis novos objetos de pesquisa para
desenvolver a tese de doutorado. Dentre as possibilidades encontra-
das, surgiu a questao da investigacao da identidade docente de pro-
fessores de Matematica. Ao refletir sobre esta possibilidade, percebi
que a construgdo de um estudo voltado a tal tematica iria ao encontro
dos questionamentos ja citados aqui neste texto. Nao hesitei em aderir
a essa nova proposta de pesquisa, pois, por meio dela, poderia elabo-
rar novas concepcoes a respeito do processo de formagao docente,
em especial, daqueles professores que lecionam matematica.

E qual seria a metodologia de pesquisa adotada? Surgiu af a
necessidade de realizarmos uma pesquisa narrativa. Se temos como
objetivo a observagao da identidade docente, é preciso saber que esta
sO se torna visivel pela representacao por meio da palavra do sujeito
dessa identidade, pois o ser humano é capaz de interpretar as forgas
formativas individuais e sociais. Para consolidar esta concepgao de
identidade, apoiamo-nos em Bolivar (2006, p. 32, traducao nossa®),
que afirma: "A identidade é, portanto, caracterizada por uma sensagéo
subjetiva de igualdade e continuidade, a ser experimentada como uma
4 Texto original: “La identidad se caracteriza, pues, por ‘un sentido subjetivo de mismidad y

continuidad’, que vivenciarse como persona individual. Es la autopercepcién de una unidad
a lo largo de un pasado asumido, presente y proyeccion en el futuro”.
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pessoa individual. Ea autopercepcao de uma unidade ao longo de um
passado assumido, presente e projecao no futuro”. Portanto, podemos
afirmar que o processo de formacao da identidade se faz em uma
relacdo entre social e individual, na qual o préprio sujeito interpreta a
realidade que visualiza em seu meio e produz assim sua representa-
¢ao, que se revela em sua identidade.

Dessa forma, conforme Larrosa (2004, p. 12, tradugao nossa®)
nos traz:

O ser humano é um ser que se interpreta e, para essa autoin-
terpretacao, utiliza fundamentalmente formas narrativas. A partir
dal, pode-se pensar a relagao entre essa misteriosa entidade que
¢ o sujeito (o sujeito da autoconsciéncia, mas também o sujeito
da intersubjetividade, o sujeito pessoal, mas também o sujeito
social, o sujeito histérico, o sujeito cultural, etc.) e esse particular
e quase onipresente género discursivo que € a narrativa.

E por meio da narrativa que podemos ter acesso a essa repre-
sentacao de identidade do sujeito. Por isso, o desenvolvimento de uma
pesquisa narrativa se mostra necessario para compreender tal ques-
tdo. Além disso, a pesquisa narrativa provoca um movimento de rup-
tura com os modelos classicos de pesquisa, pautados puramente na
l6gica cartesiana de observagao de variaveis quantitativas. Vejamos o
que nos fala Bolivar (2002, p. 04, traducao nossa®) sobre esta questao:

A pesquisa biogréafica e narrativa em educagao fundamenta-se,
portanto, na “virada hermenéutica” produzida nos anos setenta
nas ciéncias sociais. Da instancia positivista, passa-se a uma

5 Texto original: “El ser humano es un ser que se interpreta y, para esa auto interpretacion,
utiliza fundamentalmente formas narrativas. A partir de ahi, se puede pensar la relacién
entre esa misteriosa entidad que es el sujeto (el sujeto histérico, el subjeto cultural, etc.) y
ese particular y casi omnipresente género discursivo que es la narrativa”.

6 Texto original: “La investigacién biografica y narrativa en educacion se asienta, pues, den-
tro del ‘giro hermenéutico’ producido en los afos setenta en las ciencias sociales. De la
instancia positivista se pasa a una perspectiva interpretativa, en la cual el significado de los
actores se convierte en el foco central de la investigacién. Se entenderéan los fenémenos
sociales (y, dentro de ellos, la educacién) como ‘textos’, cuyo valor y significado, primaria-
mente, vienen dados por la auto interpretacion que los sujetos relatan en primera persona,
donde la dimensién temporal y biogréfica ocupa una posicion central”.
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perspectiva interpretativa, na qual o significado dos atores pas-
sa a ser o foco central da investigagdo. Os fendmenos sociais
(e, neles, a educacao) serao entendidos como “textos”, cujo
valor e sentido, primordialmente, se dao pela autointerpretagcao
que 0s sujeitos se relacionam na primeira pessoa, €, portanto, a
dimenséo temporal e biografica ocupa um lugar central.

A pesquisa que estamos a desenvolver para o doutorado faz
exatamente o que Bolivar (2002) nos indica: coloca como objeto cen-
tral da investigacao os significados produzidos pelos atores do pro-
cesso — em nosso caso, docentes de Matematica —, a partir de sua
autointerpretacao.

Para isto, o género textual narrativo se apresenta como plausivel,
pois naturalmente, ao narrarmos uma histéria, a dimenséo temporal se
faz presente. Nao ha como contarmos uma histéria sem seriarmos 0s
acontecimentos por meio de uma linha temporal, pois é com a sequén-
cia dos acontecimentos que ocorrem as experiéncias que acabam por
transformar o sujeito, direcionando-o para 0os caminhos que trilha.

Noto que, a medida que fui participando dos encontros do Hi-
fopem, cada vez mais a pesquisa narrativa foi fazendo sentido a minha
prética investigativa, e o ato de contar histérias foi se incorporando as
minhas metodologias de pesquisa. Compreendo que uma pesquisa
narrativa deve considerar as vozes dos diferentes atores que integram
0 processo social que se esta observando, para assim podermos olhar
para este sujeito que se interpreta, em sua narrativa, levando em con-
ta sua autoconsciéncia, assim como a intersubjetividade presente no
meio social em que ele esté inserido.

Essas vozes ecoam e fazem com que novas significagoes sejam
produzidas. Tal afirmagé&o remete em muito aos encontros realizados
no Hifopem. A cada encontro, histérias sdo contadas, representagoes
sdo construidas, interpretagcdes séo tragcadas, e assim nossos estudos
se desenvolvem. Compreendo que objeto de pesquisa e pesquisa-
dor se fundem. Nao ha como separarmos estes dois, pois a simples

210



interag&o, por minima que seja, do pesquisador com o sujeito da pes-
quisa modifica sua fala e, consequentemente, modifica a representa-
¢ao que este fara em seu discurso.

Tal situagéo, que a partir de uma visao positivista de pesquisa
poderia ser visualizada como um problema a ser superado, apresen-
ta-se como uma grande potencialidade para a pesquisa narrativa, pois
esta tem como objetivo ndo a elaboracdo de conceitos incontestaveis
e generalizaveis, mas a producéo de um saber da experiéncia, que
possa identificar intencionalidades, significados e indicios de elabora-
¢ao, 0s quais s&o intransferiveis, ou seja, Unicos a cada sujeito, e nao
passiveis de generalizacéo.

E nessa dindmica, entre as produgdes individuais e coletivas,
que o grupo Hifopem se faz fundamental para minha constituicao en-
guanto pesquisador narrativo. Cada elemento do grupo, com sua his-
toria, com suas experiéncias, com suas significacoes, colabora para a
elaboragao da pesquisa dos outros integrantes.

Partimos da ideia de que, ao produzirmos narrativas sobre o
nosso processo de constituicao, estamos a criar 0 que Josso (2007)
chama de “invencéao de si”. Para tanto, segundo a autora, o texto nar-
rativo € repleto de sinais, marcas e simbolos, 0s quais representam
o autor da narrativa em um determinado papel social, considerando
assim que todo suijeito é polissémico. A autora ainda prossegue:

Alias, como sabemos que “0 mapa nao € o territdrio”, essa po-
lissemia nos leva a partir em busca de nossos seres-no-mundo
potenciais e, da mesma maneira, a nos inventarmos através de
NOSSOs projetos. E assim que nossos fragmentos de meméria
individual e coletiva se transmutam em recursos, em fertilizan-
tes, em inspiragao para que nNosso imaginario de nds-mesmos
possa inventar essa indispensavel continuidade entre o presen-
te e o futuro, gragas a um olhar retrospectivo sobre nés-mes-
mos. Nao serd demais comentar que o trabalho biogréafico ndo
é repetir histérias do passado, mas sua retomada parcial, na co-
locacao em perspectiva do presente e do futuro, gracas a esse
olhar retrospectivo, por um lado e, por outro, devido ao fato de
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que cada acontecimento ou contexto singular remete imediata-
mente a referenciais coletivos (socioculturais e sécio-histoéricos),
estejamos ou nado conscientes disso. (JOSSO, 2007, p. 435)

Esse retomar de histérias possibilita o desenvolvimento de um
olhar voltado as experiéncias passadas, com o objetivo de produzir
novas significacdes a partir dessas, pois € com a reunido e a organi-
zacéo dos fragmentos de memdria por meio de uma narrativa que se
materializa uma representacao identitaria.

Esse processo de “invengao de si” se compde pelas relacoes
que se estabelecem entre o social e o individual. Como Bolivar (2006)
afirma, toda trajetoria biografica se da por atualizagbes singulares dos
modelos sociais, cujas normas e representagdes sao internalizadas
de uma maneira particular pelo sujeito. Em especial, quando trata da
identidade profissional, como é o caso da identidade docente, 0 mes-
mo autor afirma que

as identidades sociais e profissionais, nessa perspectiva, nao
sdo expressbes psicologicas de personalidades individuais,
nem s&o — por outro lado — produtos de estruturas econémicas
ou politicas, sdo construgdes sociais que implicam a interagao
entre trajetdrias individuais e sistemas de formacéo e emprego.
A identidade do professor (0 préprio professor) é construida e
reconstruida por meio das interagbes sociais que os professo-
res tém nos contextos particulares em que atuam. (BOLIVAR,
2006, p. 30, tradugao nossa’)

Certamente, a minha participagdo no Hifopem se apresenta
como variavel que exerce influéncia na formacéo de minha identidade
docente, pois, em razao da natureza do grupo, a qual se da a partir do
contar histérias, as trajetérias individuais de todos os seus elementos

7 Texto original: “Las identidades sociales y profesionales, desde esta perspectiva, no son
expresiones psicologicas de personalidades individuales, ni tampoco - por el otro lado
- productos de estructuras econémicas o politicas, son construcciones sociales que impli-
can la interaccion entre las trayectorias individuales y los sistemas de formacion y trabajo.
La identidad docente (teacher self) se construye y reconstruye mediante las interacciones
sociales que los profesores tienen en los contextos particulares en que actdan”.
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acabam por se entrecruzar, contribuindo para a formacao de identidade
profissional de todos os elementos que se inserem nessa pratica social.

Outro ponto a destacar na importancia do Hifopem para minha
formagao enquanto pesquisador € a multiplicidade de pesquisadores
participantes dos encontros. O fato de podermos contar com pesqui-
sadores em diferentes fases de suas carreiras académicas possibilita
uma intensa troca de olhares sobre a pesquisa de todos, 0 que cola-
bora muito para o desenvolvimento do grupo.

Embora cada sujeito do grupo possua identidade de pesquisa-
dor individual, o grupo possui sua identidade propria, que se faz pela
mistura das identidades individuais de cada elemento. Nessa dindmica
entre a identidade individual e social € que o grupo Hifopem se molda
e & moldado, influencia e ¢ influenciado.

Nesse processo de constituicdo enquanto pesquisador narra-
tivo, reforgo a préatica do grupo que vem se apresentando como de
grande valia: a leitura critica das pesquisas dos integrantes. Ao entrar
em contato direto com o que cada sujeito participante esta produzin-
do, nosso universo de possibilidades de pesquisa se expande, pois,
apesar de todos estarmos produzindo pesquisas com narrativas, 0s
contextos abordados sao muito diversos. Por meio desta pratica ocorre
também o aprimoramento de nossas vivéncias, uma vez que, por meio
da atenta leitura e andlise dos colegas, podemos identificar poten-
cialidades ou fragilidades no conhecimento que se esta produzindo,
reforcando mais uma vez o ambiente de producao de conhecimento
colaborativo que se instaura no Hifopem.

E, até o presente momento, esta é a minha trajetéria enquanto
pesquisador narrativo, participante do Hifopem. Estou certo de que
muita aprendizagem ainda esta por vir, de que muitas histérias ain-
da precisam ser contadas. Desejo, em especial, que as histérias de
professores possam ser contadas, visando assim a compreensao do
processo de formacado de identidade docente, para que possamos
compreender um pouco melhor esta complexa préaxis.
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CONCLUSAO

Neste momento, a escrever este memorial, percebo o quanto
minha constituicdo enquanto pesquisador narrativo se deu a partir das
experiéncias que foram me atravessando durante minha trajetéria. E
fato que minha histéria possibilitou este processo de formagao, mas tal
dinédmica s6 se desencadeou com o desenvolvimento de um olhar sis-
tematico para os estudos realizados no programa de Pos-graduagéo.

Destaco que a reflexividade necesséria para constituir uma ex-
periéncia s6 se da com a tomada de consciéncia desses processos,
situagao esta que, nos trabalhos do Hifopem, destacamos como de
grande potencialidade para as investigacoes relacionadas a educagéo.

Dentre as diversas possibilidades de uma abordagem de pes-
quisa qualitativa, a pesquisa narrativa apresenta sua poténcia ao consi-
derar as singularidades dos sujeitos, assim como as relacdes que este
estabelece com o meio social. E por meio deste olhar que me constituo
como pesquisador, certo de que muitos conhecimentos podem advir
das experiéncias, com a pesquisa narrativa.
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E que ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem apren-
der a fazer o caminho caminhando, sem aprender a refazer, a
retocar o sonho por causa do qual a gente se pds a caminhar.
(FREIRE, 1997, p. 79)

Permitindo-me fazer uma analogia com o pensamento de Paulo
Freire, utilizo o pesquisar com o sentido que ele atribuiu ao caminhar:
entendo que ninguém pesquisa sem aprender a pesquisar, sem apren-
der a fazer a pesquisa pesquisando, refazendo e retocando o sonho
pelo qual se pds a pesquisar. Na sequéncia de uma historia, fatos se
sucedem como se fossem fios com varios nés, entrelagados a outros
fios, outras histérias. Neste relato, compartilho momentos de minha
histéria de vida e de formagao, inclusive aqueles entrelagados a his-
toria do grupo Hifopem, que foram me constituindo pesquisadora na
abordagem (auto)biogréfica.

Inicialmente, apresento um breve relato sobre meu ingresso na
docéncia. Em seguida, relato as experiéncias marcantes no mestra-
do. Depois, narro como conheci 0 método (auto)biografico e destaco
algumas tensdes que vivenciei no desenvolvimento da pesquisa nar-
rativa, no doutorado em Educacao. Finalizo com algumas reflexdes
sobre 0 processo vivido.

CAMINHOS QUE ME LEVARAM A DOCENCIA

Em 1989, aos 28 anos de idade, conclui a Licenciatura em Ma-
tematica, que cursei no periodo noturno de uma faculdade particular
na cidade de Sao Paulo. Isso s¢ foi possivel porque, na época, pude
recorrer ao Programa de Crédito Educativo’. Embora trabalhasse em
uma empresa multinacional durante o dia, ndo conseguia arcar com o
1 Programa de Crédito Educativo (Creduc), criado em 1975 pelo governo federal, que tinha

por objetivo conceder empréstimos a estudantes para_cursarem o Ensino Superior (FUN-
DO NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCAGAO, [201-]).
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valor das mensalidades. Poder contar com esse financiamento foi fun-
damental para que eu concluisse a graduagao, um objetivo que ja ha-
via sido postergado por muitos anos devido as condi¢des financeiras.

A sensacgao de satisfacado pela conquista da graduacgao era
imensa, a caminhada nao havia sido facil, porém também havia um
sentimento de ansiedade, de inseguranga pelo devir. Definitivamente,
nao havia escolhido o curso pensando em ser professora de Matema-
tica e terminei-o sem me sentir nessa condicdo. A escolha do curso
ocorreu devido a minha vontade de atuar na area de Informéatica da
empresa em que trabalhava, naquela época, o curso de Matematica
poderia ser um dos caminhos. Por outro lado, ao conclui-lo, sentia-
-me preparada para atuar como professora do Ensino Superior € nao
da Educagéao Basica.

No inicio do ano seguinte, 1990, retornei a faculdade para soli-
citar o certificado de concluséao de curso. Na praca localizada no cam-
pus da instituicdo, encontrei o professor Cravo, que havia ministrado
a disciplina de Estatistica durante o curso. Ele veio ao meu encontro
e disse que estava tentando entrar em contato comigo, pois a escola
estadual em que ele trabalhava precisava de professor de Matemética,
eram 10 aulas no periodo noturno. Sem conceber essa possibilidade,
respondi de imediato que n&o, pois nao me sentia preparada para ser
professora. Depois de alguns minutos de conversa, o professor con-
venceu-me a, pelo menos, conhecer a escola. No dia combinado, la
estavamos no portao de entrada da instituicdo de ensino?.

Ela era localizada na periferia da capital de Sao Paulo, tinha con-
digbes bem precérias, estavamos ainda colhendo os frutos da ditadu-
ra militar. Infelizmente, embora tenha mais de 30 anos transcorridos,
ainda encontramos escolas publicas nas mesmas condigoes. Enfim,
rememorando aguele momento para a escrita da primeira versao de

2 Esses momentos estao narrados com mais detalhes no memorial de formagao de minha
tese de doutorado, incluida na bibliografia (CAPORALE, 2016).
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meu memorial, em 2010, refleti sobre 0 motivo que me levou a aceitar
a oferta de trabalho na escola, uma vez que nao pensava em trabalhar
com a docéncia. Se fosse pela estrutura fisica, cujo panorama era de-
sanimador, com certeza, eu ndo teria ficado. Afinal, estava acostumada
a trabalhar em uma empresa multinacional, com uma estrutura oposta
a tudo aquilo. A resposta que encontrei consta no excerto a seguir:

Ao voltar meu pensamento para aguele momento, consigo vi-
sualizar toda a cena: era inicio do periodo noturno, por volta de
19h, a entrada da escola dava direto no pétio, os alunos (jovens
e adultos) em fila pegavam a merenda, uma rala sopa de soja;
os professores estavam na sala comum a eles.

Mas, afinal, quem eram aqueles alunos, aqueles professores,
aquelas pessoas em geral? O grupo de alunos era constituido
por senhoras e senhores da supléncia e jovens do curso regular,
a maioria com defasagem idade/série, mal-vestidos, alguns ne-
cessitando de tratamento dentario. Estavam se dedicando a sua
formagao, alguns por gostar e outros por entender que a escola
era uma tdbua de salvacéo para sair daquela situacéo dificil. Por
sua vez, os professores eram responsaveis, comprometidos,
com conhecimentos profissionais dentro das possibilidades de
um docente da época.

Quando paro para refletir sobre o porqué de ter resolvido aceitar
o convite do professor Cravo e iniciar a carreira docente, fica
evidente para mim que nao foi pela profisséo, que eu mal co-
nhecia. Entdo, penso no que aconteceu naqueles breves instan-
tes que mudaram toda a minha trajetéria pessoal e profissional.
A resposta que consigo de mim mesma é que me identifiquei
com aquelas pessoas e envolvi-me emocionalmente com todo
aquele contexto, de imediato. Foiisso. (CAPORALE, 2016, p. 24)

As experiéncias constituidas no ambiente escolar influenciaram
minha identificacéo e permanéncia na nova profissao. No segundo ano
de atuacéao profissional, estava totalmente envolvida e motivada, assim
decidi que mudaria a diregdo de minha trajetéria de vida: depois de
aproximadamente 13 anos trabalhando na mesma empresa, solicitei
meu desligamento e, a partir de janeiro de 1992, dediquei-me exclusi-
vamente a docéncia.
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Acredito ndo ser possivel identificar o inicio da constituicao da
identidade profissional docente, mas, como esclarece Vaillant (2007),
ela é uma construgao individual referente a nossa histéria como do-
cente, em relagdo com nossas caracteristicas sociais, e uma constru-
¢ao coletiva vinculada ao contexto em que atuamos. A autora afirma
que se trata de uma estruturagao dindmica e continua, que ocorre
tanto no campo social como no individual e tem como base a socia-
lizacdo, entendidos como processos biograficos e relacionais, vin-
culados a determinado contexto. Isso posto, por meio da escrita de
minha histéria de vida e formacéo, de todo o contexto e das relacdes
estabelecidas ao longo dos anos, consigo perceber como fui consti-
tuindo minha identidade profissional.

Nos 10 anos que se seguiram, a socializacao profissional foi
intensificando-se, a partir dos diferentes contextos em que atuei, nas
escolas de Educagao Basica, no Ensino Superior, nos cursos de for-
macao, entre outros. Neste percurso, varias necessidades de conheci-
mentos docentes foram se evidenciando, muitos temas relacionados a
Educacao preocupavam-me e interessavam-me.

Conforme fui me apropriando de conhecimentos relativos a for-
magao docente, principalmente ao cursar o mestrado, ficou eviden-
te que o investimento em formacao continuada que havia realizado
até aquele momento se sustentava nas concepgdes de formagao da
propria licenciatura que cursara, baseada no modelo da racionalidade
técnica. Nesse sentido, fiz duas especializagbes, uma em Didatica do
Ensino Superior e outra em Algebra e Geometria, além de diversos
cursos e oficinas com foco em contelldos matematicos e metodologias
de ensino. Entendia que, para ser uma boa professora de Matematica,
bastava ser especialista nessas duas areas para, depois, aplica-las na
pratica pedagoégica (DINIZ-PEREIRA, 2014). Mas, como o desenvol-
vimento profissional relaciona-se com a mudanca, principalmente ao
cursar 0 mestrado, essas concepgoes foram ressignificadas e adqui-
riram outros sentidos, ocorrendo um consideravel deslocamento em
minha forma de pensar € agir na profissao.
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Destaco que, mesmo tendo me dedicado a acdes de formagao
continuada, meu conhecimento profissional era limitado e fragmen-
tado, mais pratico do que tedrico. No ano 2000, resolvi me preparar
para ingressar no mestrado, sentia falta de novos desafios e conhe-
cimentos profissionais. Na proxima secéo, relatarei as vivéncias no
mestrado em Educagéo.

O MESTRADO EM EDUCACAO:
UM DIVISOR DE AGUAS

Como a maioria das pessoas, superei muitos obstaculos pes-
soais e profissionais para alcangar alguns objetivos. Um deles foi a
entrada no mestrado, em 2000. Na época, atuava como coordenadora
pedagdgica de uma escola estadual e, como professora de Mateméti-
ca em uma faculdade particular, a profissao impunha situacdes desa-
fiadoras. Além disso, sempre gostei de estudar, o que me faltava era
orientacao e foco, os acontecimentos e dilemas profissionais me leva-
ram a ingressar na pés-graduagao. Apods duas tentativas frustradas em
duas universidades em Sao Paulo, ingressei em dezembro de 2002 no
programa de pés-graduagdo da Universidade Sao Francisco (USF),
em ltatiba, Sao Paulo. Esse foi mais um momento charneira (JOSSO,
2010) em minha caminhada, ou seja, 0 mestrado foi 0 acontecimento
de articulacdo, de passagem, entre 0s momentos de minha vida, um
divisor de aguas no ambito pessoal e profissional.

A partir desse acontecimento, nada seria como antes, soffi um
intenso deslocamento, coloquei em xeque certezas, verdades, saberes
etc. Como relatei em meu memorial,

os colegas, as professoras, os debates, os textos, os congres-
s0s, enfim, tudo o que vivi a partir de 2003 mudou novamente a
minha trajetéria de vida.
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Finalmente, consegui um caminho inicial para juntar, como em
um quebra-cabega, minha pulverizada formacéo. A minha men-
te se “abriu” e eu, que ja era receptiva a mudancas e inovagoes,
passei por inUmeras experiéncias que foram catalisadoras do
meu desenvolvimento profissional e pessoal. Sei que me em-
penhei muito para vencer minhas limitagoes, mas, sem dlvida,
encontrei pessoas que me auxiliaram muito, as quais sou muito
grata. (CAPORALE, 2016, p. 35)

A professora Adair Mendes Nacarato, orientadora da pesquisa
de mestrado, foi fundamental nessa caminhada, e em muitos outros
acontecimentos de minha histéria. Nossas discussoes e seus puxdes
de orelha foram decisivos para meu futuro profissional, foi um periodo
de aprendizagens e de reflexdes intensas. As professoras, principal-
mente Adair e Regina Célia Grando, eram atuantes na area acadé-
mica, sempre problematizavam situagoes que me ajudavam a refletir
sobre minhas experiéncias, meus conhecimentos e minhas atitudes,
entre outros aspectos.

Até aquele momento nunca havia realizado uma pesquisa, nem
como Trabalho de Conclusao de Curso na graduacéo, pois nao havia
essa exigéncia na instituicdo em que concluf a Licenciatura em Mate-
matica. Para desenvolver a pesquisa de mestrado, tive que pedir licen-
¢a nao remunerada do cargo da escola estadual, ficando com poucas
aulas na faculdade. A situacao ficou bem complicada. Mas, sem que
eu estivesse esperando, a professora Adair indicou-me para concorrer
a uma bolsa da Coordenacao de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes) oferecida pela USF. Esse acontecimento foi muito
importante para mim, pois, sem essa possibilidade, ndo sei se teria
conseguido concluir o mestrado. Sou imensamente agradecida pela
indicacao e pela concessao da bolsa. Meus sentimentos em relagao a
essa fase ficam evidentes no excerto a seguir:

Quando “penso” no ontem, tento rememorar tudo 0 que me
aconteceu, tudo o que aprendi; percebo a pessoa e a profissio-
nal que eu era e a que passei a ser. E fico, no minimo, surpresa e
ao mesmo tempo preocupada, pois, quanto mais estudo, mais
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percebo que ainda falta um longo caminho a percorrer. Porém,
pensar assim também é motivador para seguir em frente. Foram
tantas as “primeiras vezes”, durante os créditos e ao longo do
desenvolvimento da pesquisa, que seria impossivel enumera-
-las. (CAPORALE, 2016, p. 36)

Os dois anos no mestrado foram intensos e (trans)formadores.
Nos anos que se seguiram, tive novas oportunidades, que estao rela-
tadas no memorial da tese que ja mencionei. Vamos ao ano de 2010,
em que um novo campo de conhecimento me foi revelado.

METODO (AUTO)BIOGRAFICO?
O QUE A ADAIR ESTA INVENTANDO AGORA?

Naqueles anos que se passaram entre 0 mestrado e meu re-
torno a pos-graduacéo, em 2010, Adair Mendes Nacarato estava
envolvida em muitas novidades, dentre elas, o método (auto)biogra-
fico. Ao retornar a USF, como aluna especial, cursei uma disciplina
do doutorado em Educacéo, Pesquisas em Formagao Docente, cujo
eixo central eram as narrativas (auto)biograficas como pratica de for-
magao e abordagem de pesquisa. De inicio, a disciplina causou-me
estranhamento, esse campo de pesquisa e sua base tedrica eram
diferentes de tudo o que havia estudado e pesquisado para a disser-
tacdo de mestrado. Eu pensava: Narrar historias da propria vida ou de
outra pessoa como método de pesquisa ou como pratica de (auto)
formagéo, como assim? Qual o sentido de relatar a propria histéria de
vida? Uma pesquisa com esse foco tem validade?

No entanto, a medida que estudavamos e discutiamos, no gru-
po Hifopem, os autores dessa abordagem — como Anténio Novoa,
Christine Delory-Momberger, Gaston Pineau, Pierre Dominicé, Maria
da Conceicao Passeggi, Marie-Christine Josso e Matthias Finger —,
minha compreensao e minha adesdo ao método se intensificavam. No
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grupo, tihhamos a oportunidade de aprofundar conhecimentos tedri-
cos, compartilhar escritas e experiéncias, produzir pesquisas e escre-
ver livros coletivamente, entre outras possibilidades.

O método (auto)biografico, como pratica de (auto)formagao, foi
utilizado na prépria disciplina, com a escrita do memorial de formacéo
e relatos reflexivos. A participacdo em préticas reflexivas mediadas
pela escrita da prépria histéria constitui-se em experiéncia biogréfi-
ca, pois, naguele momento, avivou-se a compreensao que tinha de
minha histéria, de escolhas, tomadas de decisbes, € do modo como
fui tornando-me a pessoa e profissional que eu era. De acordo com
Passeggi (2011), entre um acontecimento e sua significacéo, estabe-
lece-se 0 processo de dar sentido ao que aconteceu ou ao que esta
acontecendo; dessa forma “a experiéncia, em nosso entendimento,
constitui-se nessa relagao entre o que nos acontece e a significagao
que atribuimos ao que nos afetou. Isso se faz diante do ato de narrar,
(re)interpretar.” (PASSEGGI, 2011, p. 149).

Assim, iniciava-se a composigao de minha prépria historia, lem-
brei-me de acontecimentos que estavam adormecidos, esquecidos,
e que, pela escrita das palavras, vieram a minha mente e passaram
a fazer parte de minha histéria presente, muitos com sentidos dife-
rentes dos atribuidos no passado. Como esclarece Larrosa (2002, p.
20-21), as palavras “produzem sentido, criam realidades, e as vezes,
funcionam como mecanismos de subjetivagdo.” Elas tém forga, tém
poder e definem nosso pensamento, uma vez que pensamaos com pa-
lavras e pensar é dar “sentido ao que somos e ao que nos acontece.”
(LARROSA, 2002, p. 20).

Em 2011, ingressei como docente na Universidade Federal de
Lavras (Ufla)®, foi mais um momento transformador, pois tive a pos-
sibilidade de atuar na formagéo académica de futuros professores
de Matematica. Na bagagem, levei os conhecimentos profissionais

3 A UFLA esté situada na cidade de Lavras, em Minas Gerais.
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adquiridos em anos de atuacéo na Educagéo Bésica, no Ensino Su-
perior e na vida académica. Ao trabalhar com as disciplinas de Esta-
gio Supervisionado, que os futuros professores cursavam nos Ultimos
quatro semestres do curso, propus aos demais docentes da area da
Educacdo Matematica que adotassemos o memorial de formacéo
como uma pratica de (auto)formagao*. Embora ja tivesse experimen-
tado em mim mesma a potencialidade da escrita de si, foi a partir
da insercao dos memoriais na formagao académica docente que as
narrativas (auto)biogréaficas foram sendo (re)significadas e adquirin-
do novos sentidos, pois pude acompanhar o processo de escrita dos
graduandos e ampliar minhas aprendizagens profissionais sobre as
possibilidades dessa pratica de formacéao.

Sem duvida, constituiu-se em um instigante desafio aos futu-
ros professores e aos professores formadores, o0 processo de escrita
do memorial. Para os licenciandos, revelou-se a dificuldade de es-
crever sobre a propria vida, pois, ao serem desafiados a elaborar seu
memorial, muitos questionamentos surgiram, como: “O que escre-
ver?”; “Minha vida nao tem nada de importante!”; “Posso escrever
sobre a minha familia?”

No papel de formadora de professores de matematica, tive que
aprender a mediar a escrita de suas narrativas, no sentido propos-
to por Passeggi (2006). Quando o memorial de formagéo € instituido
como pratica reflexiva na formacéo de futuros professores, o papel
do orientador/formador configura-se na sensivel tarefa de ajuda-los na
elaboragéo de suas histérias de vida e de formacéo.

O processo de acompanhamento instaura, de acordo com
Araujo, Gaspar e Passeggi (2011, p. 8), “a dindmica dialégica de co-
-construgao de sentido [...] € uma agdo com o outro”, uma vez que a
acéo de acompanhar o futuro professor tem por objetivo ajuda-lo a
4 A pratica de (auto)formagéo, com o uso de parénteses, a0 mesmo tempo, trata-se de

uma prética de escrita reflexiva de formagéo docente e tem a dimenséo autoformativa do
aprender com a prépria histéria ao conta-la e escrevé-la.
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superar os obstaculos da escrita, relatar suas vivéncias, refletir sobre
as experiéncias e explicita-las quando nem mesmo ele parou para re-
fletir sobre um ou outro fato®. Os memoriais de formagao de seis fu-
turos professores da Licenciatura em Matematica constituiram-se em
textos de campo da pesquisa de doutorado, que passarei a relatar.

DA GENESE A MATERIALIZACAO:
A TESE DE DOUTORADO EM EDUCAGAO

Ao ingressar no doutorado®, em 2012, novamente sendo orien-
tada pela professora Adair Mendes Nacarato, ja havia definido que
investigaria a formacéo académica dos futuros professores de Mate-
matica, na abordagem (auto)biogréfica. Na ocasido, um trabalho que
me inspirou foi a tese de doutorado de Maria Teresa Menezes Freitas
(2006), desenvolvida na perspectiva da pesquisa narrativa: A escrita no
processo de formacédo continua do professor de matematica. A auto-
ra analisa 0 movimento de desenvolvimento profissional de um grupo
de graduandos em Matematica ao produzirem escritas discursivas ao
longo de uma disciplina de Geometria e do Estagio Supervisionado.

Interessei-me em procurar conhecer e compreender mais sobre
esse tipo de abordagem. A partir de algumas pesquisas sobre 0 tema,
encontrei o livro Pesquisa narrativa: Experiéncia e histdria em pesquisa
qualitativa, de D. Jean Clandinin e F. Michael Connelly (2011), uma tra-
ducao do Grupo de Pesquisas Narrativa e Educacao de Professores
ILEEL/UFU, editado pela Editora da Universidade Federal de Uberlan-
dia, em 2011. Na época, fiz um estudo individual do livro e algumas
5 Relato, com detalhes, o processo de mediagao biogréfica que desenvolvo com os alunos

da graduacéo no artigo intitulado “O processo de elabora¢éo do memorial de formagao de
futuros professores de matematica” (CAPORALE, 2018).

6 O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pes-
soal de Nivel Superior - Brasil (CAPES) - Cédigo de Financiamento 001.
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discussdes com a orientadora. Em 2014, o livro foi lido e discutido no
grupo Hifopem, no periodo em que estive no estagio de bolsa “sandui-
che” na Universidade do Minho em Braga, Portugal.

No aprofundamento tedrico sobre essa abordagem, percebi

a consonancia entre a pesquisa narrativa e o trabalho que pre-
tendia desenvolver, dentre outros motivos, porque ela “baseia-se
na experiéncia compartilhada entre pesquisador e participantes,
na qual ambos sdo ouvidos em suas interpretagoes e reflexdes
sobre o processo” (FREITAS, 2006, p. 89). A possibilidade de
dar voz aos participantes da pesquisa e a mim mesma dé visibi-
lidade a nossa forma de ser e de pensar sobre a vida em geral
e sobre a nossa vida em particular. (CAPORALE, 2016, p. 60)

Os fatores que me levaram a escolher a pesquisa narrativa
como abordagem de investigagao foram muitos; quanto mais procu-
rava compreender os pressupostos tedricos que a embasava, mais
instigada ficava em desenvolver a pesquisa de doutorado nessa pers-
pectiva. Com formacao na area de Exatas, somente no mestrado tive
contato mais amplo e aprofundado com a escrita académica, com a
produgao de texto de pesquisa tradicional e, depois, experiéncias com
a composigao de relatos reflexivos, memorial de formagéo, capitulos
de livros e acompanhamento da escrita dos futuros professores na
Ufla; tinha consciéncia de que minha escrita ndo era fluida nem criativa.
Mas, como sempre fui ousada, aceitei mais esse desafio.

Para o desenvolvimento da pesquisa de doutorado, as definicdoes
gue eu tinha até aquele momento eram as seguintes: 1°) a abordagem
tedrico-metodoldgica, a pesquisa narrativa; 2°) o objeto, a formagéo
inicial do professor de Matematica na abordagem (auto)biogréfica. 3°)
0s objetivos, compreender a constituicdo das identidades docentes
dos sujeitos a partir das histérias de vida e identificar os elementos que
contribuiram para a constituigdo da identidade docente dos sujeitos
ao participar de diferentes contextos e praticas (auto)formativas; 4°) os
sujeitos da pesquisa, participantes do grupo de trabalho do Programa
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de Iniciacéo de Bolsa a Docéncia (Pibid), do qual eu era coordenadora,
constituido por seis futuros professores e uma professora de matema-
tica do Ensino Fundamental de uma escola municipal da cidade; 5°)
os textos de campo, o memorial de formacao, as narrativas produzidas
nos encontros de mediacéo biografica no grupo de discusséo-refle-
x80, constituido para a pesquisa e o diario de campo; 6°) algumas
teorias para a escrita do texto de pesquisa.

Com essas escolhas, restava-me investir na escrita do texto de
pesquisa. Foi nesse momento que os dilemas e conflitos que ja ndo
eram poucos se multiplicaram: qual a forma do texto, tera capitulo ted-
rico ou n&o? Como narrar as histérias evidenciando o singular e o co-
letivo dos sujeitos? Como escrever sobre a histéria dos futuros profes-
sores se momentos de nossa histéria se entrelagavam? Como escrever
narrativamente, entrelacando histérias e teorias? Que outras teorias
serdo necessarias? Como devo nomear aqueles que compartilharam
suas narrativas: sujeitos, participantes, colaboradores? Gostaria de
manter os nomes dos sujeitos, é possivel? Essas e outras questoes
estavam presentes naquele momento, uma gama de dilemas e incer-
tezas, como relatei no texto da pesquisa de doutorado:

O ato de pesquisar nao é simples — da definicdo do objeto de
pesquisa ao associar/relacionar teorias, dados, andlise, até a
escrita do texto de pesquisa, ha um longo caminho a ser per-
corrido. Um caminho rico de possibilidades de aprendizagens
multiplas, que vai desde aprender a lidar com os proprios sen-
timentos, 0 que inclui a ansiedade, a afligdo, o medo de nao
conseguir, até o desenvolvimento de um processo de cons-
trucdo da pesquisa que precisa ser internalizado, para que,
depois de algum tempo, seja possivel criar e produzir o texto.
(CAPORALE, 2016, p. 50)

Além dessas e de outras questdes, havia duvidas sobre a com-
preensdo do campo conceitual que envolvia a pesquisa narrativa. Eu
tinha consciéncia de que era fundamental compreender os pressu-
postos tedricos de Clandinin e Connelly (2011) ao conceber a abor-
dagem narrativa.
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Na secao seguinte, relatarei as tensdes e as tomadas de deci-
sao ao longo da pesquisa. Para isso, trarei uma discussao baseada
em um recorte do percurso metodologico da pesquisa de doutorado e
algumas outras questdes, que foram rememoradas ou emergiram de
reflexdes no momento dessa escrita.

A PESQUISA NARRATIVA: )
TENSOES E TOMADA DE DECISAO...

O que Clandinin e Connelly (2011) entendem por narrativa esta
intrinsecamente relacionado ao conceito de experiéncia. Ao se apoia-
rem em Dewey, esclarecem que “a pesquisa narrativa é o estudo da
experiéncia” e que “[...] experiéncias sdo as histérias que as pes-
soas vivem.” (CLANDININ; CONNELLY, 2011, p. 18). Nesse sentido,
a pesquisa narrativa constitui-se de histérias que se vivem e que se
contam, uma vez que ocorre num movimento colaborativo entre o
pesquisador e os participantes, “ao longo de um tempo, em um lu-
gar ou série de lugares, e em interacdo com milieus’.” (CLANDININ;
CONNELLY, 2011, p. 51).

Para Clandinin e Connelly (2011, p. 17), “as historias ilustram
a importancia de aprender a pensar de forma narrativa, quando se
desenham o problema de pesquisa, quando se compdem 0s textos
de campo e os textos de pesquisa.” Em qualquer investigagao sobre a
experiéncia, como pesquisadora na abordagem narrativa, ao mesmo
tempo em que as investigo, também as experiencio a partir de dire-
¢Oes e caminhos a serem seguidos. Com essas ideias iniciais, procu-
rei compreender o espaco tridimensional da pesquisa em que atuaria
como pesquisadora narrativa.

7 Milieus, em francés, significa bem no meio, o meio-termo; em alemao, significa ambiente.
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No campo das interacdes, para investigar as condicoes inter-
nas ou pessoais de cada um de nds, sujeitos, devo realizar um
movimento introspectivo para captar sentimentos, esperancas,
desejos, disposigbes morais, entre outros. E também, um mo-
vimento extrospectivo, considerando as nossas condigdes exis-
tenciais, que se encontram no meio ambiente e que constituem
0S nNossos contextos de vida e de formagao.

No campo da temporalidade, para que possa compreender
a histéria presente de cada um, serd necessario considerar
as experiéncias do passado (movimento retrospectivo) e as
que estao por vir (movimento prospectivo) (CLANDININ; CON-
NELLY, 2011).

Diante disso, esses autores, tendo como base as ideias de
Dewey sobre a experiéncia, constroem a metafora do espago
tridimensional da pesquisa narrativa: temporalidade (passado,
presente e futuro), na primeira dimensao; interacdo (o pessoal e
o social), na segunda dimensao; e situacao (lugar), na terceira.
Como pesquisadora narrativa, trabalho no espago nao somente
com os sete sujeitos, mas também comigo mesma: “Trabalhar
nesse espago significa que nos tornamos visiveis com nossas
proprias histérias vividas e contadas” (CLANDININ; CONNELLY,
2010, p. 98). (CAPORALE, 2016, p. 68)

A partir das reflexdes mobilizadas por essas discussoes tedricas
pude situar-me e incorporar novos conhecimentos para continuar a mo-
bilizar o pensar narrativamente. As experiéncias vividas com o trabalho
de investigagao, a partir das histérias de vida e de pesquisa narrativa,
constituiam-me pesquisadora narrativa. Para chegar a compreenséao
que tenho neste momento, tive que romper com diversos paradigmas,
nos campos profissionais, académicos, educacionais, pessoais, entre
outros. Tive que me mobilizar, ser, até certo ponto, ousada, aceitar de-
safios. Como pesquisadora, tive que acertar o foco, aprender a olhar,
como sugerem Clandinin e Connelly (2011), para dentro e para fora,
procurando “enxergar” bem mais do que a visao e a percepgao per-
mitiam, para frente e para tras no tempo, na expectativa de conseguir
compreender como Nos tornamos 0 que SoMos.
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O conceito de fronteiras também € relevante para a compreen-
sao das tensdes que vivenciei no desenvolvimento da pesquisa de dou-
torado. Clandinin e Connelly (2011) relatam que fronteiras sao lugares
especificos em que o pensamento, na pesquisa narrativa, encontra-se
no territorio intelectual de outras formas de pensamento. As fronteiras
podem ser um campo propicio ao surgimento de tensdes entre outras
formas de pensamento e o pensamento narrativo.

Assim, surge a primeira tensao entre a forma de pensar da pes-
quisa narrativa e das outras descritas, uma vez que a experiéncia é
0 conceito-chave da narrativa. Na verdade, essa tensdo gerada na
fronteira entre a pesquisa narrativa e a formalista refere-se ao lugar
dateoria. O pesquisador formalista inicia a pesquisa geralmente pela
teoria. O pesquisador narrativo tem a tendéncia de inicia-la por sua
autobiografia associada a questéao de pesquisa. Atenséo vincula-se ao
seguinte fato: um capitulo se tornara relevante por si préprio, indepen-
dentemente de conter ou néo, a principio, uma reviséo tedrica.

Na elaboracéo de um texto de abordagem narrativa, é possivel
escrevé-lo sem um capitulo tipico de fundamentagéo tedrica; em vez
disso, a teoria permeia todo o texto, com o objetivo de possibilitar uma
associagao continua entre a teoria e a pratica. A tenséo reside no en-
tendimento que se tem da revisao tedrica: como base de estruturagéo
da pesquisa ou como um tipo de didlogo entre a teoria e as histérias
que compbem a pesquisa (CLANDININ; CONNELLY, 2011).

Vivenciei com intensidade essa tensdo: escrever ou ndo um ca-
pitulo tedrico, pois tinha receio de que se ndo o incluisse no texto de
pesquisa, ele ficaria sem consisténcia tedrica. Além disso, pairava a
duvida se conseguiria escrever o texto na forma de um diélogo entre
as histérias de vida e as teorias. Apds muito pensar, optei por incluir
um capitulo tedrico e procurei, ao longo do texto, construir momentos
de didlogos entre a teoria e as narrativas. Naquele momento, senti-me
segura com essa tomada de decisao.
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A vontade de tornar-me pesquisadora narrativa, por todas as
congruéncias estabelecidas entre a abordagem e o que pretendia de-
senvolver na pesquisa de doutorado, contribuiu para que eu superasse,
pelo menos em parte, minhas insegurangas e angustias e conseguisse
seguir em frente. Apresento, no préximo excerto, os sentimentos e re-
flexdes mobilizados naquele momento:

Diante dessas colocagoes, tenho que admitir que fazer a pas-
sagem da fronteira, ou melhor, mudar meu lugar de Parada, da
pesquisa formalista para a pesquisa narrativa, gerou minhas
proprias tensdes. Embora Clandinin e Connelly (2011) ressal-
tem que, para uma pesquisadora narrativa iniciante, & comum
sofrer certo abalo, diria que de inicio o efeito foi devastador, pois
eu nao conseguia mudar de posicao. Durante esse evento, meu
pensamento fervilhava, refletia sobre tudo que conhecia sobre
forma e conteldo de pesquisa e que parecia estar ameacado:
Como entrelagar a teoria ao longo do texto ou escrever um ca-
pitulo tedrico sem quebrar a sequéncia de ideias da narrativa?
E a forma do texto: depois da autobiografia 0 que viria? Nesse
momento, senti que 0 meu suposto pensamento narrativo esta-
va em xeque-mate.

Acho que essa foi, de fato, uma das maiores tensdes que vivi
durante todo o processo de apropriacao e construcao da pes-
quisa. Em meio a todo esse tumulto reflexivo, fui me deparan-
do com o que realmente estava acontecendo: 0 meu conheci-
mento sobre pesquisas tinha a ver com o lugar que ocupava
na Parada e, ao mudar de posicéo e atravessar a fronteira,
o conhecimento também estava mudando, se transformando.
(CAPORALE, 2016, p. 70)

Outra tensao que vivenciei se referiu ao resultado esperado com
a pesquisa, a contribuicdo de uma pesquisa narrativa esta relacionada
a “apresentar uma nova percepcéo de sentido e relevancia acerca do
topico de pesquisa, do que no de divulgar um conjunto de declaragbes
tedricas que venham somar ao conhecimento da area” (CLANDININ;
CONNELLY, 2011, p. 75). De minha parte, esperava que minha pesqui-
sa se tornasse relevante a medida que conseguisse escrever um bom
texto, que pudesse oferecer ao leitor a oportunidade de usar a imagi-
nacéo e que percebesse a melhor maneira de aproveita-lo.
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Mais uma tensao foi considerar a tridimensionalidade da pes-
quisa, as dimensobes temporais, sociais, pessoais e espaciais (CLAN-
DININ; CONNELLY, 2011), para realizar a complexa tarefa de transicao
dos textos de campo para o de pesquisa, dada a complexidade que
foi compreender narrativamente as experiéncias dos sujeitos e as mi-
nhas proprias. Recorri a diversos autores, além dos ja citados, como
Ely, Viz, Downing e Anzul (2001 apud MELLO, 2004), e compreendi que
seria mais produtivo compor significados a partir do entendimento que
tivesse dos dados, do que ver significados nos dados.

O numero de sujeitos configurou-se em mais uma tensao.
Dessa forma, recorri a estratégia metodolégica proposta por Bolivar,
Domingo e Fernandez (2001 apud CAPORALE, 2016) para o caso
em que ha interesse em investigar a trajetéria de um grupo profissio-
nal, que equivale a

colocar as histérias em paralelo, de maneira que possibilitem
uma visao complementar ou de modo semelhante, compondo
uma estrutura polifénica, na qual as histérias ndo sejam sobre-
postas, mas que se combinem. Ou, ao contrario, buscar os ca-
sos mais divergentes. (CAPORALE, 2016, p. 81)

Apoiando-me nesses autores, relatei, no texto de pesquisa,

a interpretacdo dos dados, [que] pode ser realizada por meio
da composicao de sentidos, que envolve as diversas leituras
dos dados; a escrita e reescrita do texto; o pensar e repensar
sobre os dados; a apresentagao do que foi escrito em um gru-
po, para que possa receber sugestdes/criticas; entre outras
possibilidades. Durante o processo de composicao de signifi-
cados, é preciso fazer escolhas e refletir profunda e continua-
mente sobre as histérias de vida dos sujeitos. Trata-se de um
trabalho artesanal e Unico.

]

Para compor o texto de pesquisa, era preciso interagir com 0s
textos de campo compostos pelos memoriais, pelas transcri-
¢Oes das reunides do grupo de socializagdo e pelo diario de
campo. Procurei ter um olhar em todas as direcoes, retrospecti-
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va e prospectivamente, procurando perceber cada sujeito, seus
sentimentos, suas indignagdes e indicios de sua construgdo
identitéria, entre outras possibilidades. Procurei conhecer e
compreender introspectiva e extrospectivamente os contextos
de vida e de formagdo nos quais ocorreram as experiéncias
de vida e situa-los num lugar. Nesses momentos, também nao
pude perder de vista que escrevia sobre pessoas € lugares em
constante transformacgéo. Era necessario tentar captar as mul-
tiplas vozes, as explicitas e as implicitas, contidas nas histérias
contadas por Zilda, Vitor, Andreia, Iris, Nilvana, Paola e Maria; e
recontar essas histérias a partir de intensas reflexdes e interpre-
tagbes das experiéncias. (CAPORALE, 2016, p. 80-81)

Apesar das tensdes vividas ao longo do desenvolvimento da
pesquisa, o texto foi concluido. O que demonstra aos novos pesquisa-
dores narrativos que todas as tensoes vividas fazem parte do processo
de (trans)formacéo, de (re)construcéo, de constituigdo identitaria, de
deslocamentos na Parada. Nesse sentido,

Clifford Geertz, contribuiu com as ideias de provisério e de me-
tafora da Parada. Ele afirma que néo € possivel “olhar para o
evento ou periodo aninhado no todo de sua Parada metaférica”
(GEERTZ, 1995 apud CLANDININ; CONNELLY, 2011, p. 47), que
remete a uma forma de capturar a transformacéo ocorrida.

O que somos, 0 que sabemos estao relacionados com a posi-
¢ao que ocupamos na Parada; o fato de mudarmos de posigao
na Parada altera o nosso conhecimento. O pesquisador alerta
para o fato de que o provisério acontece porque, “se a parada
se transforma, nossos lugares relativos nela também mudam.
O que sabiamos em um determinado ponto no tempo muda
quando a Parada muda temporalmente para um outro ponto no
tempo” (p. 47). (CAPORALE, 2016, p. 61)

Ao longo do texto procurei evidenciar algumas das tensdes que
vivenciei no desenvolvimento da pesquisa narrativa de doutorado e
que provocaram meus deslocamentos em todos os sentidos, social,
pessoal e profissional. O que eu sabia, em determinado ponto no tem-
po, mudou quando a Parada se alterou temporalmente para outro pon-
to, a partir de minhas tensodes, buscas e constituigao profissional.
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Ao finalizar o doutorado, em fevereiro de 2016, acabei me
afastando durante quatro anos do grupo Hifopem, pois, ao retomar
a intensa vida profissional, nao encontrei, naquele momento, espaco
para viajar de Lavras/MG a ltatiba/SP para frequentar as reunides do
grupo. Com a chegada da pandemia da Covid-19, em 2020, varias
relacoes estabelecidas presencialmente passaram a ocorrer de forma
virtual. Dessa forma, retornei ao grupo, com reunides quinzenais pela
plataforma de videoconferéncia Google Meet. Esse retorno esta sendo
edificante e repleto de novas aprendizagens, por meio de leituras, dis-
cussoes, reflexdes, indignagoes, producdes escritas e amigos.

HIFOPEM:
ONDE TUDO COMEGOU

Porque, ndo ha boa arvore que dé mau fruto, nem ma
arvore que dé bom fruto. Porque cada arvore se conhe-
ce pelo seu proprio fruto; pois ndo se colhem figos dos

espinheiros, nem se vindimam uvas dos abrolhos.
(Biblia Online, Lucas, cap. 6, 43-44)

Para concluir esta narrativa, ressalto que minha inser¢do no
campo da pesquisa (auto)biografica comegou por meio da Adair Men-
des Nacarato, que, em algum momento de sua trajetéria como pesqui-
sadora, conheceu e compreendeu a potencialidade dessa abordagem
para o desenvolvimento de diferentes pesquisas: formacao docente,
praticas pedagogicas, propria pratica, entre outras. Dessa forma, ao
ingressar no Hifopem, transitei na fronteira do estranhamento e da ade-
séo as narrativas. O resultado disso é que mudei meu lugar de parada
de tal forma que, atualmente, ndo saberia como fazer pesquisa ou in-
vestir na formacao critica reflexiva dos futuros professores e professo-
res de Matemética sendo por esse caminho.
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Meu retorno ao Hifopem me fez rememorar minha trajetéria de
11 anos de estudos e pesquisas na perspectiva (auto)biografica, bus-
car novos sentidos para as experiéncias com as narrativas e tornar-me
consciente de como fui me constituindo pesquisadora nessa pers-
pectiva. Além de ter me tornado sujeito de minha propria historia, foi
possivel abrir caminho para que professores em formagéo académica
e formagao continuada também tivessem as mesmas oportunidades.

Se é pelos frutos que se conhece a arvore, posso dizer por ana-
logia que as pesquisas (com) narrativas sdo como as boas arvores que
dao bons frutos, pois possibilitam explicitar, para nés mesmos, a histori-
cidade de nossas vidas e, para 0s outros, 0s processos reflexivos, sub-
jetivos, como meios de promover a aprendizagem e o desenvolvimento
profissional de forma consciente e emancipadora. Método (auto)biogra-
fico, pesquisa (com) narrativa, narrativas sao algumas das direcoes que
segui para me tornar pesquisadora na perspectiva narrativa.
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Lo que somos es la elaboracion narrativa (particular, con-
tingente, abierta, interminable) de la historia de nuestras
vidas, de quién somos en relaciéon con lo que nos pasa. Esa
interpretacion tiene su lugar en un constante movimiento en
el que nuestra historia se pone en relacion significativa con
otras historias. El proceso por el que ganamos y modifica-
mos la autoconciencia, No se parece entonces a un proceso
de progresivo “descubrimiento”, a un proceso en el que el
verdadero yo iria alcanzando progresivamente encuentro,
sino que es mas bien algo que fabrico, que invento, y que
construyo en el interior de los recursos semioticos de que
dispongo, del diccionario y las formas de composicién que
obtengo de las historias que oigo y que leo, de la graméa-
tica, en suma, que aprendo y modifico en esa gigantesca

y polifénica conversacion de narrativas que es la vida.
(LARROSA, 2004, p. 20)

INICIANDO A CONVERSA:
COMO TUDO COMECQU...

Meu encontro com a pesquisa na modalidade narrativa ocorreu
em meados de 2011, quando, ainda na graduacao, fui apresentada ao
memorial de formagéo e apoiei-me nesse género textual para narrar,
compreender e (re)significar minhas experiéncias formativas. Naquela
época, ndo compreendia com clareza como o rememorar de experién-
cias poderia se caracterizar como método de pesquisa, mas comeca-
va a compreender 0 quanto a narrativa era potente para auxiliar-me a
refletir e a compreender fatos que marcaram minha histéria de vida e
de formagao. Entéo, aceitei o desafio de compor meu memorial de for-
magao como Trabalho de Conclusao de Curso (TCC), sob a orientagao
da Professora Doutora Silvia Maria Medeiros Caporale.

De 2011 a 2013, meu texto passou por seis versdes, até chegar
a apresentada como TCC. Ao longo dessas escritas e reescritas, fui
tomando consciéncia: dos motivos que me conduziram a profissao
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docente; das crencas que permeavam minha formacao e constituicao
identitaria; dos conhecimentos tedrico, didatico e metodoldgico entre-
lagados para que uma aula de Matematica promova aprendizagens e
um possivel desenvolvimento.

Os anos se passaram, formei-me e comecei a atuar como pro-
fessora da Educacgao Bésica. A sensacgao de solidao, que envolveu
0s primeiros anos de carreira docente, foi rompida pela escrita de
minhas memorias. Relatar e refletir sobre meu dia a dia na escola,
os desafios da profissao, os amores e os dissabores que ensinar
e aprender proporcionam, passou a ser meu ponto de apoio e de
dialogo. Nao era um dialogo solitario, ja que, quando escrevo sobre
minhas histérias, ndo sou apenas narradora, mas a autora-narrado-
ra-personagem do enredo criado. Posso olhar para minha vida de
um lugar exotopico (BAKHTIN, 2011), pois ja ndo sou mais aquela
que experienciou certos acontecimentos, fui tocada e modificada por
mim mesma, a partir das relagdes estabelecidas com os outros que
me cercam, por meio delas e pelas reflexdes que fiz ou fagco acerca
do que me passa, toca-me e me transforma.

Algumas versdes de meu memorial foram produzidas para refle-
Xa0 pessoal, outras compuseram parte da pesquisa de doutorado da
professora Silvia, minha orientadora na graduagao. Portanto, algumas
de minhas narracdes tiveram interlocutores para além da autora-nar-
radora-personagem que vos escreve. Foram esses outros interlocuto-
res que permitiram que eu conhecesse o Programa de Pds-graduacgao
Stricto Sensu em Educagao da Universidade Sao Francisco, campus
Itatiba, S&o Paulo, e a professora doutora Adair Mendes Nacarato, que
me orientou durante o mestrado e o doutorado, formacéao iniciada em
2015, quando passei a integrar o grupo Histérias de Formagéo de Pro-
fessores que Ensinam Matematica (Hifopem), espago formativo que
mediou minha constituicdo como pesquisadora narrativa.
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Com este texto, pretendo apresentar meu processo com a pro-
ducdo e a documentacao dos dados da tese de doutorado, explici-
tando o papel do grupo de pesquisa para: minha constituicdo como
pesquisadora-narradora; a delimitagdo dos rumos da investigacao;
a compreensao sobre a importancia dos textos de campo e sobre o
modo como sua producao é parte constitutiva do texto de pesquisa e
de uma analise narrativa. Na secéo “O eu permeado por muitos outros:
0 grupo de pesquisa como espaco de constituicdo do pesquisador”,
apresento o grupo de pesquisa e seu papel para minha constituicao
como pesquisadora-narradora. Em seguida, na segao “Tecendo fios
e histdrias: contribuigbes das discussodes e praticas do grupo de pes-
quisa para a definicao de um objeto de investigacao”, apresento como
as discussoes nas reunioes do Hifopem foram fundamentais para que,
mesmo com os dados da pesquisa produzidos, eu pudesse mudar
0s rumos da investigagao. Na secao ‘A producao e a documentagao
dos dados na pesquisa narrativa: a peca sendo tecida apés varias re-
formulagbes”, descrevo minhas breves concepgdes sobre a pesquisa
narrativa e a composicao dos textos de campo e de pesquisa para
que vocé, caro leitor, compreenda de que forma foi possivel reformular
0 objeto de investigacao, tomar os dados produzidos como textos de
campo e depois estrutura-los em texto de pesquisa, objeto de discus-
sdo da secdo ‘A tessitura do texto de pesquisa”. Finalizo este capi-
tulo discorrendo sobre a importancia da participagao em grupos de
pesquisa, l6cus da producao de lugares comuns, e seu papel para a
constituicao do pesquisador-narrador.
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O EU PERMEADO POR MUITOS OUTROS:
O GRUPO DE PESQUISA COMO ESPACO
DE CONSTITUICAO DO PESQUISADOR

A essa altura do texto, vocé, caro leitor, ja deve ter notado que
optei pela escrita na primeira pessoa do singular. Tal opgao nao exclui
todos os nds e eles que compdem a minha voz. “Conforme escreve-
mos ‘Eu’, precisamos transmitir sentido de relevancia social. Devemos
estar seguros da relacdo de que quando dizemos ‘Eu’, entendemos
que o ‘Eu’ esta diretamente conectado com ‘Eles’.” (CLANDININ;
CONNELLY, 2015, p. 167).

O eu que vos escreve esta diretamente interligado a muitos nds
e eles, provenientes de diferentes espacos formativos, nos quais, a
partir da relacdo com o outro e por meio dela, fui constituindo-me pes-
quisadora narrativa. O Hifopem é um desses espacos que, ao longo
dos anos, tornou-se um lugar de pensar a pesquisa narrativa ou com
narrativas a partir das histérias de formagao de professores que ensi-
nam Matematica.

Com o grupo, compreendi que a formagdo é um processo re-
lacional em que precisamos do outro para constituir-nos, para dar um
sentido a nossa pratica. Além disso, entendi que a biografia educativa
¢é considerada pratica de (auto)formacao, pois, no ato de narrar, o su-
jeito se apropria e toma consciéncia de seu movimento educativo.

De Daniel Bertaux (2010), o Hifopem se apropriou do concei-
to de narrativa de vida; e da obra de Bolivar, Domingo e Fernandez
(2001), da compreensao de que as narrativas podem servir como:
fonte de dados, metodologia de pesquisa e pesquisa narrativa. Foi
por meio dessas leituras que os integrantes do grupo buscaram com-
preender a pesquisa narrativa na perspectiva de Clandinin e Con-
nelly (2015). Outros autores tangenciam as pesquisas desenvolvidas:
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Maria da Conceicao Passeggi; Elizeu Clementino de Souza; Guilher-
me Val Toledo do Prado; Christine Delory-Momberger; Ecléa Bosi;
Fritz Schutze; Jorge Larrosa; Martin Bauer; Maurice Halbwachs;
Mikhail Bakhtin; Paul Ricoeur; Sandra Jovchelovitch; Walter Benjamin;
Domingo Contreras; Lev S. Vigotski.

Paralelamente aos estudos, o grupo passou a participar do
Congresso Internacional de Pesquisa (Auto)Biografica (Cipa). As-
sim, socializa e dialoga com outros pesquisadores sobre as produ-
¢Oes do Hifopem.

Destaco também, como pratica formativa do grupo, a socializa-
¢ao das pesquisas que estao sendo desenvolvidas por meio de pré-
-bancas, em que as dissertacoes e teses sao compartilhadas e pas-
sam pela apreciagao dos integrantes. Dois desses s&o eleitos leitores
criticos e fazem uma leitura mais cuidadosa dos trabalhos. A dinédmica
¢ formativa para todas as partes: o pesquisador, que tem seu trabalho
avaliado; os pares, que avaliam as investigacdes; e 0 grupo, que pode
compreender de que forma as construgdes colaborativas, produzidas
ao longo das reunibes, estao sendo apropriadas em cada uma das
pesquisas desenvolvidas pelos integrantes. Desde meu ingresso no
grupo, realizei, ao todo, seis leituras criticas; cada uma delas contribuiu
para a construgao de minha tese de doutorado (CUSTODIO, 2020).

Embora minha pesquisa de mestrado (CUSTODIO, 2016)! nao
tenha sido pautada metodologicamente em pressupostos da pesquisa
narrativa, a participagao nas reunioes, a reflexao, a discusséo e a ana-
lise dos textos, além da leitura critica das pesquisas desenvolvidas
no grupo, foram constituindo meu arcabouco tedrico. Moldaram-me
pesquisadora-narradora e delinearam meu estilo de escrita.

1 Para a investigagao de mestrado, pautei-me na escrita narrativa para apresentar todo o
percurso da pesquisa — da constituicdo a anélise dos dados — bem como para explicitar
os caminhos que foram percorridos até o objeto de investigagao, mas nao desenvolvi uma
pesquisa narrativa.
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Nos anos de 2015 e 2016, as leituras durante as reunides do Hi-
fopem pautaram-se na pesquisa narrativa, com o objetivo de delimitar
nossa compreensao sobre essa abordagem. Permearam as discus-
sdes leituras como: Biografia e Educacéo: figuras do individuo proje-
to, de Christine Delory-Momberger (2008); Do texto a acgdo: ensaios
de hermenéutica I, de Paul Ricouer (1990); Memdria e Sociedade, de
Ecléa Bosi (1994); e Metodologia narrativa de pesquisa em Educacéo:
uma perspectiva bakhtiniana, livro organizado por Guilherme do Val To-
ledo Prado, Liana Arrais Serodio, Heloisa Helena Dias Martins Proenca
e Nara Caetano Rodrigues (2015).

A partir de 2017, outros textos ganharam espaco nas reunioes:
Estética da criagdo verbal, de Mikhail Bakhtin (2011); e Marxismo e fi-
losofia da linguagem - problemas fundamentais do método socioldgico
na ciéncia da linguagem, de Valentin Vol6chinov (2017)2. Apenas em
2018, o grupo identificou a necessidade de retomar as discussoes a
respeito da pesquisa na modalidade narrativa, pois outros integrantes
ingressavam e novas investigacoes se iniciavam, daf a sugestéo da re-
leitura e discussao do /ivio Pesquisa Narrativa: Experiéncia e Historia em
Pesquisa Qualitativa, de D. Jean Clandinin e F. Michael Connelly (2015).
A releitura me mobilizou de tal maneira que acabou me conduzindo a
reformulacado do obijeto inicial da pesquisa de doutorado, iniciada em
2017 e com os dados j& produzidos. Na se¢ao a seguir, apresento como
as discussoes nas reunides do Hifopem foram fundamentais para que,
mesmo com os dados da investigacao j& produzidos, pudesse mudar
a modalidade de pesquisa e o objeto de investigagao.

2 Circulo de Bakhtin.
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TECENDO FIOS E HISTORIAS:
CONTRIBUICOES DAS DISCUSSOES

E PRATICAS DO GRUPO DE PESQUISA
PARA A DEFINICAO DE UM

OBJETO DE INVESTIGACAO

Sou crocheteira, filha de crocheteira, e compreendo que tecer
fios, por meio da técnica do croché, assemelha-se a tessitura de uma
pesquisa. Quando um artesdo opta por dar inicio a um novo projeto,
algumas decisdes precisam ser tomadas. E necessario elaborar um
grafico, esbogando a(s) forma(s) e simetrias que se deseja criar na
pecga. Passada essa etapa, é hora de selecionar o tipo de fio: 14, fio de
algodao, barbante, fio sintético ou fio de malha? Mais fino, mais gros-
S0, qual a espessura? E as cores, vibrantes, opacas, na mesma cartela
de tons? Escolhidos os fios, suas espessuras e suas cores, € hora de
selecionar a agulha com a qual o trabalho sera realizado. Escolhas
realizadas, os rituais de tessitura das pecas se iniciam...

A tessitura de uma peca de croché foi tomada, na tese de dou-
torado (CUSTODIO, 2020), como metafora para compreender a da in-
vestigagao. A escolha de uma metafora para a construgéo do texto de
pesquisa é uma pratica adotada por grande parte dos pesquisadores
do Hifopem. Em meu caso, a metéfora surgiu de duas maneiras no
texto de pesquisa:

[...] quando comparo a escrita do texto de pesquisa ao pro-
cesso de tecer uma peca e quando relaciono o0 movimento de
desenvolver as tarefas em sala de aula ao processo de tessitura,
em que os interlocutores foram os artesaos que compuseram a
tecelagem comigo e seus discursos os fios que se entrelaca-
ram. (CUSTODIO, 2020, p. 17)
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Creio que nao seja diferente com o processo de pensar em um
objeto de pesquisa e tracar seus objetivos. Antes de iniciar a peca da
pesquisa, é preciso planejar, criar, rascunhar o que se pretende fazer.
E necessaria a escolha dos instrumentos para a produgao dos dados.
Além disso, € imprescindivel um aporte tedrico, pois ndo se pode ir
a campo sem antes definir quais serdo as lentes tedricas que dire-
cionar&o as primeiras tomadas de decisdo. Mudancas podem ocorrer
por conta: das demandas surgidas em campo; da riqueza dos da-
dos produzidos; da insercéo de novas lentes teéricas; ou mesmo das
experiéncias que modificam as intencdes do pesquisador. Como no
croché, se um ponto for tecido de forma errbnea ou de modo que nao
agrade o artes&o ou, ainda, se surgirem novas inspiracoes, € possivel
desmanchar as carreiras elaboradas e recomecar a partir de um novo
objetivo. Quando a modalidade de investigagao é do tipo narrativa, a
possibilidade de desmanchar pontos, carreiras inteiras ou reformular
o grafico inicial é ainda mais dindmica, porque “a pesquisa narrativa
relaciona-se mais com o senso de reformulacdo continua em nossa
investigacao e isso esta muito além de tentar apenas definir um proble-
ma e uma solugao.” (CLANDININ; CONNELLY, 2015, p. 169).

Meu processo com a investigacao de doutorado® aconteceu de
forma muito similar ao ritual de preparagéo para a tessitura de uma
nova peca de croché, no que diz respeito a escolha dos fios, quando
o gréfico ja se encontra pronto. Parece que a vibracdo das cores, a
textura dos fios e suas espessuras vao se entremeando, e novas ins-
piragcbes emergem. O grafico é, entdo, alterado! Pontos ou carreiras
inteiras s&o modificados e, quando nos damos conta, ja temos outro
gréfico, mas ele s6 existe porque partiu daquele inicialmente planeja-
do, que foi a inspiragao para as alteragdes necessarias.

3 O projeto de pesquisa foi submetido e aprovado em 2017 pelo Comité de Etica em Pesqui-
sa da Universidade Sao Francisco (USF): Projeto de n.° 69595717.2.0000.5514.

306



Isso acontece porque a transformacao — ao longo da investiga-
¢ao — atinge a todos, desde os participantes até o proprio pesquisa-
dor, que se constitui enquanto tal, (re)significa conceitos, transforma-se
e desenvolve-se. Esse processo ocorre de forma mais latente quando
0 pesquisador pode dialogar com seus pares; nessas conversas, suas
elaboragdes provisoérias sdo colocadas em discusséo e reflexdo, seja
de forma colaborativa, em didlogo com os colegas de grupo, seja de
modo subjetivo, quando a fala do outro provoca e promove reflexdes
e/ou (re)significagoes.

Com o grupo, compreendi que a pesquisa & “[...] um espaco
educativo, no qual ocorrem processos de comunicacdo que consti-
tuem os sujeitos que dele participam.” (FREITAS, 2009, p. 1). O pesqui-
sador integra a situagao de pesquisa, sendo que seus atos provocam
efeitos nos sujeitos envolvidos, ndo havendo, portanto, neutralidade. O
movimento de transformagao é dialético, transformam-se pesquisador,
pesquisados, parceiros e ambiente. Além do mais, as proprias opgoes
tomadas desde o principio, a partir da escolha do objeto de pesquisa,
estdo atravessadas pela subjetividade e intencionalidade do pesqui-
sador, que, ao optar por certos caminhos, ao selecionar determinado
fio e escolher os pontos, lanca seu olhar para a realidade. Este é como
um filtro metodoldgico, que, no percurso da investigacao, seréa refinado
(ZANELLA et al., 2007).

Compreender que a pesquisa pode se adequar ao movimento
do pesquisador — que também vai se modificando, transformando-se
— e ser replanejada e que é primordial a possibilidade de alteracdes
e reformulacdes no decorrer do percurso, pois o foco esta no pro-
cesso — pautado na observagao, na descricao, na explicacao e na
compreenséo das minlcias, das especificidades e dos indicios —, foi
fundamental para que eu me sentisse segura para realizar as modifi-
cacoes necessarias ao longo da investigagao. Precisei apagar alguns
pontos, ora carreiras inteiras de pontos; e, quando me dei conta, o
grafico da pesquisa e a pesquisadora ja n4o eram mais 0s mesmos...
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Inicialmente, minha pesquisa de doutorado visava a analisar in-
dicios de elaboragao conceitual sobre nogdes espaciais de criangas
de um terceiro ano do Ensino Fundamental, partindo da aprendizagem
e do ensino de nocdes espaciais nos anos iniciais de escolarizacao,
por meio da parceria estabelecida entre pesquisadora e professora.
O processo seria interpretado a partir do desenvolvimento de uma se-
guéncia de tarefas, elaborada em parceria com uma professora dos
anos iniciais, que visava a exploragao de noc¢des espaciais: lateralida-
de, construgao e interpretagao de mapas, referencial etc. No entanto,
tendo em vista a riqueza dos dados produzidos, entendi, em diélogo
com o grupo Hifopem, com a professora orientadora da pesquisa e
com os membros da banca de qualificacdo, que era necessario ana-
lisar minha experiéncia ao estabelecer uma parceria com uma profes-
sora dos anos iniciais para o trabalho com as nocdes espaciais. Foi
entdo que compreendi que, pela forma como produzi meus dados,
conseguiria toma-los como textos de campo e futuramente estrutura-
-los em texto de pesquisa’.

A decisdo de mudar o objeto e objetivos da investigagao, s6
foi possivel, pois ao longo de cada discussao do grupo Hifopem, fui
apropriando-me do fazer pesquisa na modalidade narrativa. Entao, as-
sumi-me como pesquisadora-narradora.

Na secéo a seguir, apresento minhas breves concepgdes so-
bre a pesquisa narrativa e a composicao dos textos de campo e de
pesquisa. Assim vocé, caro leitor, pode compreender de que forma foi
possivel tomar os dados produzidos como textos de campo e depois
estrutura-los em texto de pesquisa.

4 Para Clandinin e Connelly (2015), os textos de campo séo nossa forma de falar e compor os
dados da investigagéo; e os textos de pesquisa constituem o olhar analitico-interpretativo
para os textos de campo. Posteriormente, irei me aprofundar nas caracteristicas dessas
modalidades de textos e naqueles que foram os utilizados nesta pesquisa.
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A PRODUCAO E A DOCUMENTACAO
DOS DADOS NA PESQUISA NARRATIVA:
A PEGA SENDO TECIDA APOS

VARIAS REFORMULACOES

Quando, em 2018, o grupo sentiu a necessidade de retomar
o0 estudo sobre a pesquisa narrativa, eu ja havia finalizado a pesqui-
sa de campo e possuia: varias horas de videogravagbes de aulas
e audiogravacdes de momentos de (re)planejamento de tarefas e
analises de registros ou videos; registros pictéricos e escritos que re-
velavam indicios do movimento de elaboragéo de conceitos alusivos
as nogbes espaciais; e diversas anotagbes em meu diario reflexivo.
Naquele momento, busquei auxilio em discussdes e construgbes an-
teriores do grupo e, pautada nas novas reflexoes, tentei compreender
0 que seria produzir uma pesquisa na modalidade narrativa. I1sso pos-
sibilitou (re)significar algumas das concepgdes iniciais que tinha sobre
esse tipo de investigagéo e compreender que “educagao e estudos em
educacao sao formas de experiéncia. [...Que a] experiéncia acontece
narrativamente. [E a] pesquisa narrativa é uma forma de experiéncia
narrativa. Portanto, [a] experiéncia educacional deveria ser estudada
narrativamente.” (CLANDININ; CONNELLY, 2015, p. 48-49).

Os autores Clandinin e Connelly (2015) conduziram-me a refletir
sobre tal modalidade de pesquisa como um meio para representar e
compreender a experiéncia, ja que “[...] a Pesquisa Narrativa & um pro-
cesso de aprendizagem para se pensar narrativamente.” (CLANDININ;
CONNELLY, 2015, p. 164). Dessa forma, nada seria mais proficuo que
representar a partir da narrativa e buscar por meio dela rememorar e
compreender as experiéncias dos processos de aprendizagem e de
ensino de nocdes espaciais®.
5 Digo aprendizagem e ensino, nesta ordem, pois primeiro precisamos (professora parceira

e eu) aprender a ensinar tais nogdes. Mais adiante, aprofundarei a discussao sobre a
relagdo com a professora parceira.
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Uma das grandes preocupagdes que me inquietava, desde o ini-
cio da investigacao, centrava-se em sua documentagao, pois, nos pri-
meiros meses de insergao no grupo de pesquisa, identifiquei o quanto
a construcdo dos dados de uma pesquisa é fator determinante para
o desenvolvimento de uma investigagao de qualidade. Compreendo
que ter clareza dos objetivos facilita na escolha dos instrumentos de
producao e documentagdo dos dados que melhor se adégquem a nos-
sas intencionalidades, ja que a “pesquisa narrativa € uma forma de
compreender a experiéncia. Eum tipo de colaboracéo entre pesquisa-
dor e participantes, ao longo de um tempo, em um lugar ou série de
lugares, e em interacéo [...].” (CLANDININ; CONNELLY, 2015, p. 51).
Na pesquisa narrativa, a documentacéo da investigacdo € construida
por meio da composicéo de textos de campo; e esse ja € um processo
interpretativo, uma vez que esses textos sao nossa forma de falar sobre
0s dados da pesquisa.

Quando passamos para nossa pesquisa de campo, ja estamos
contando para nés mesmos e para 0s outros as histérias sobre
as razdes de nossa pesquisa. [...] Portanto, a forma como aden-
tramos ao campo de pesquisa influencia o que pretendemos.
Deliberadamente selecionamos alguns aspectos que aparecem
nos textos de campo. Outros aspectos, menos conscientes e
deliberadamente selecionados, também aparecem nos textos
de campo. Para entender o que os pesquisadores narrativos
fazem ao escreverem os textos de campo é importante estar
ciente que nao so a seletividade ocorre, mas que a valorizagao
de um ou outro aspecto pode tornar outros aspectos menos
visiveis ou até invisiveis. Os textos de campo, de forma bem
relevante, também dizem muito sobre o que nao é dito e nem
notado. (CLANDININ; CONNELLY, 2015, p. 51)

Por isso, a centralidade da constituicao dos textos de campo
estd na possibilidade de registrar as experiéncias que emergem
nas e das relacdes entre pesquisador e participantes, ou seja, na
forma como 0s pontos e as carreiras vao sendo tecidos no decorrer
de todo o processo.
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Embora, inicialmente, eu ndo pretendesse realizar uma pesqui-
sa narrativa, optei por produzir os dados de forma que, além de video-
gravacgOes das aulas desenvolvidas com os alunos, audiogravacoes
de momentos de (re)planejamento de tarefas, anélises de videos e
registros pictéricos e escritos, produzisse meu diario reflexivo®, com
narrativas dos momentos experienciados com a pesquisa de campo.
Por isso, eu sempre levava para a sala de aula: uma camera para as
videogravagoes; um gravador de audio; o celular para fotografar o mo-
vimento dos alunos e dos registros por eles produzidos; tablets (um
da professora e outro disponibilizado pela escola); e um computador
para edigao das imagens dos registros e posterior projecao na lousa.
O Datashow era disponibilizado pela escola.

Como utilizamos diversos meios para o desenvolvimento das
tarefas, varios foram os instrumentos que possibilitaram a produgéo
e a documentacdo dos dados; contei com muitos recursos, a partir
dos quais produzi meus textos de campo. A principal ferramenta foi
a videogravacao. No mestrado, percebi que as audiogravacdes eram
limitadas, pois ndo possibilitavam captar o movimento da sala de aula
— as interacdes nao verbais, como linguagem gestual, imagens e ex-
pressoes faciais —, que diz muito sobre a interagao entre os sujeitos.

As audiogravacoes foram utilizadas para documentar os mo-
mentos de planejamentos, de analises de registros e de videos, e
de discusséao e de estudos entre professora e pesquisadora. Nosso
horério de feedback, de trocas de ideias, acontecia durante a viagem
até a cidade onde a escola se localiza e nos horarios em que as
aulas eram de responsabilidade de professores especialistas. Esses

6 Desde 2017, com a pesquisa de Luvison (2016), o grupo Hifopem tem expandido a con-
cepcéo de didrio de campo e o designado como diario reflexivo. Essa opgéo se deve a ele
apresentar “[...] uma construcéo tedrica do pesquisador sobre o momento vivido. Muitas
vezes escrito na forma de narrativas, o diério reflexivo é um instrumento de produgéo de
dados utilizado principalmente por pesquisas realizadas na préatica docente, as quais exi-
gem do pesquisador que, além dos materiais produzidos pelos alunos, registre também a
producao do professor.” (GRUPO DE PESQUISA HIFOPEM, 2018, p.7).
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periodos foram muito frutiferos; para que os conhecimentos que pro-
duziamos a partir dos dialogos estabelecidos por meio das discus-
sbes sobre as tarefas que propunhamos fossem registrados, optei
por audiogravar tais momentos.

As audiogravacdes ndo aconteceram desde o inicio da produ-
¢ao dos dados, mas sim depois que tomei consciéncia — a partir de
uma conversa com a professora Silvia (minha orientadora da Gradua-
cao) — de como a professora parceira e eu produziamos reflexdes
enquanto discutiamos sobre os conceitos que seriam trabalhados e
analisdvamos os registros, os videos e as demais produgdes das crian-
cas. Excertos dessas audiogravacdes foram utilizados no decorrer do
texto da tese para explicitar 0 movimento de (re)planejamento, reflexao
e discussao entre professora e pesquisadora.

Para a composigao do texto de pesquisa, as video e as audio-
gravacgoes foram transcritas e transformadas em enunciados escritos;
posteriormente, a partir delas, selecionei episédios para discusséo. De-
nomino como episodio’, um momento de interacdo em que conceitos
referentes as nogdes espaciais estavam em discussao. Os episddios
foram complementados pelos seguintes textos de campo: producdes
escritas das criangas e outras formas de registros (desenhos, fotogra-
fias, prints das telas do computador, videos etc.), além de observagoes
anotadas em meu didrio reflexivo.

Para a producéo das narrativas pedagoégicas (PRADO; FERREI-
RA; FERNANDES, 2011) que compuseram a investigacao, os diferen-
tes textos de campo foram entrelagados, assim como na tessitura de
uma peca de croché, em que os fios vao se entremeando, lagada apds
lacada, formando carreiras e, posteriormente, formas bem delimitadas.

7 Um episddio deve compor-se por inicio, meio e fim, ndo sendo relevante a duragao dos
momentos de interacao. Eles foram organizados em turnos (T) e numerados em ordem
crescente (01, 02, 03...) para facilitar a identificacéo das interacdes verbais, que aparecerao
com a fonte em itélico. As explicacdes ou indicagdes de que o dialogo foi recortado serdo
redigidas entre colchetes e com a fonte sem itélico.
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No Quadro 1, apresento uma sintese dos textos de campo que utilizei
para a composicao da tese de doutorado.

Quadro 1 - Sintese dos textos de campo.

Texto de campo

Exemplo desta modalidade de texto de campo

Transcrigoes de
audiogravacgoes
(episodios)

Episddio: Replanejando a tarefa do mapa da sala de aula
T01 Professora: Da localizagdo de algumas criangas e,
principalmente, também a questao dos corredores para
que eles ndo se percam ae trocar a crianga de lugar.
T02 Pesquisadora: Uhum...
T03 Professora: Porque foi uma coisa apare-
ceu! Ndo esquecer de me colocar.
T04 Pesquisadora: Sim!
T05 Professora: £ 0 que mais?
T06 Pesquisadora: £u acho que seria interessante aqui, na hora
de criar um problema, fixar alguém que esteja no corredor.
TO7 Professora: Isso! Alguém que este-
ja no corredor. E nas laterais!
T08 Pesquisadora: Sim! Porque, dai, a gen-
tefacaba] fixando quem t4, né?!
T09 Professora: Uhum...
T10 Pesquisadora: A/, a gente fixa nas duas laterais e no corredor!
T11 Pesquisadora: Sim... A minha presen-
¢a, ndo esquecer de colocar!
T12 Pesquisadora: Uhum... E é bom que dd
pra fazer o quadradinho menor...
T13 Professora: Da!
[]
(Excerto do replanejamento da tarefa sobre 0 mapa
da sala de aula na malha quadriculada).

Transcrigoes de
videogravacoes
(episddios)

Episodio: Brincadeira Chefinho mandou

TO1 Professora: Agora o chefinho mandou. ..

TO2 Alunos: Fazer o qué?

T03 Professora: Levantar a mdo direita! [Nicolly levanta a mao
esquerda; e os demais colegas, a mao direita. Incomodada,
ela olha para a placa indicativa da Secretaria e afirma:]

T04 Nicolly: T4 certo! Essa € a direita mesmo.

T05 Mércio: [Com a mdo direita levantada, aponta para
amao esquerda de Nicolly]. Essa é a esquerda!

T06 Nicolly: Essa ¢ a direita!

(Excerto de um episddio sobre a brincadeira Chefinho mandou)

313



Diario Reflexivo

3 de abril de 2017,

Hoje estavam presentes 24 alunos. Na aula passada, soli-
citamos a eles que representassem, em forma de desenho,
Quais eram seus vizinhos na sala de aula. Analisando as
produgdes, percebemos a riqueza de elementos usados

para a composigdo dos registros. Por isso, optamos por
explora-los hoje, socializando algumas produgdes.
Selecionamos alguns desenhos (aqueles que poderiam gerar

maiores discussoes), escaneamos; € a ideia era projetar, utilizan-
do o Datashow, para a andlise coletiva. No entanto, a escola esta-
va sem energia elétrica, e, de Gltima hora, precisamos reelaborar
a proposta. Decidimos que organizariamos os registros na lousa;

e para que todos pudessem enxergar 0s desenhos, solicitamos
que 0s alunos se sentassem no chdo, bem préximos da lousa.
(Didrio Reflexivo, 3 de abril de 2017)

Fotografias
produzidas pelos
alunos e/ou pela

pesquisadora

(Fotografia produzida por um grupo para
representar a vista lateral da cerca).
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Registros escritos
e/ou pictéricos

(Registro de Mykael para representar
seus vizinhos em sala de aula)

Mensagens de
texto e/ou e-mails

Professora: Escolhi pela questao da representagao da
lousa, pequena a sua frente e a forma como desenhou
0S armdrios, de frente, jd que, do lugar que ele sen-
ta, 6 essa visdo que ele tem. Olha que interessante.

Pesquisadora: Outra questao interessante para discus-
5do é a dimensdo do corredor; se comparado aos outros
elementos do desenho, o corredor estd enorme!

Fonte: adaptado de Custddio (2020).

Com o entrelacamento entre esses diferentes textos de campo,
destacados no Quadro 1, fui tecendo o texto de pesquisa, composto
por cinco narrativas que os entrecruzam. Esse é o objeto de discusséao

da segéao seguinte.
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A TESSITURA DO TEXTO DE PESQUISA

As reflexdes apresentadas no decorrer de minha tese® foram te-
cidas a partir de narrativas que, por meio dos fios tedricos, entrecruzam
0s textos de campo buscando rememorar as experiéncias e dar sentido
a elas. Mas compreendo que elas sao provisoérias, na medida em que,
se eu mudar minha Parada®, meu conhecimento também sera modifi-
cado. Por outro lado, a Parada também se transforma; por consequén-
cia, meu lugar nela também n&o sera sempre o0 mesmo. Se a Parada
se transforma, nossas interpretacoes e reflexdes sdo provisorias, ten-
do em vista que representam um movimento analitico de determinado
momento, em dado lugar na Parada. Na arte de tecer os fios por meio
da técnica do croché, a Parada pode ser compreendida como a diver-
sidade de possibilidades de produgéo de pegas usando 0s mesmos
fios e agulhas, os mesmos tipos de ponto e a mesma quantidade de
carreiras de pontos, mas compondo-os de forma distinta.

Mas essa dindmica advinda da Parada é propulsora de ten-
sdes na composicao do texto de pesquisa. Para Clandinin e Connelly
(2015, p.186),

ha, de um lado, uma tenséo associada com o deixar o campo
e imaginar o que fazer com o conjunto de textos de campo.
Ha ainda, por outro lado, tensées como considerarmos ou nao
nossa audiéncia ou de que forma nossos textos podem falar

8 O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pes-
soal de Nivel Superior - Brasil (CAPES) - Cédigo de Financiamento 001.

9 “"Geertz, em sua retrospectiva, olha para a Antropologia, e para seu lugar nesses quarenta
anos, e oferece uma metéfora, a da Parada, que é o seu jeito de capturar a transformagao
ocorrida no todo do periodo analisado. [...] Ele introduz o provisério em nosso pensamento,
como pesquisadores narrativos, em pelo menos duas formas. A primeira, o senso de pro-
visorio, relata a forma em que alguém se posiciona na Parada. Sabemos o que sabemos
por causa do lugar que nos posicionamos na Parada. Se mudarmos de posicéo na Parada,
nosso conhecimento muda. O segundo é o senso de que o provisério acontece, diz Geertz,
porque, se a Parada se transforma, nossos lugares relativos nela também mudam. O que
sablamos em determinado ponto no tempo muda quando a Parada muda temporalmente
para um outro ponto no tempo.” (CLANDININ; CONNELLY, 2015, p. 47).
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aos nossos leitores. H& também, uma tenséo quando olhamos
introspectivamente a respeito de questdes de voz e se seremos
capazes de capturar e representar as histérias compartilhadas
por nds Mesmos e por Nossos participantes. H4 uma tensao,
ainda, quando nos voltamos extrospectivamente, para pensar a
respeito de questoes de audiéncia e de forma. E ha, também,
uma tensdo quando consideramos em como representar a si-
tuacionalidade da pesquisa dentro de um lugar.

Assim como para os demais pesquisadores narrativos, para
mim, a transicao dos textos de campo ao texto de pesquisa foi mar-
cada por tensdes: os fios, as vezes, pareciam se entremear, criando
nés que fugiam das simetrias e formas harmoniosas. Em alguns mo-
mentos, houve a necessidade de desfazer carreiras inteiras, porque
percebi que faltavam pontos, sem 0s quais a peca nao teria a forma
desejada. Como diria Jodo Guimaraes Rosa (2006), “contar & muito di-
ficultoso”; € um processo atravessado e composto por muitos fios, n&o
ha linearidade, avancamos e retrocedemos, na tentativa de dar sentido
a nossa experiéncia e fazé-la compreensivel a nosso interlocutor.

Meus procedimentos analitico-interpretativos foram pautados
na escrita de narrativas pedagoégicas'™ que articularam: o movimento
de planejamento da tarefa; o desenvolvimento dela em sala de aula e
a andlise desse movimento presente nas audiogravagdes dos momen-
tos de discussao (entre a professora parceira e eu); as transcricoes das
videogravacoes das aulas; e os registros produzidos a partir da propo-
sicao das tarefas. Esse olhar vai ao encontro da anélise narrativa, em
que o foco esta na perspectiva interpretativa, na qual as significagbes
produzidas pelos atores da investigagdo sdo o centro, como afirma
Bolivar (2002). Para esse autor,

[...] el modo narrativo de conocimiento parte de que las accio-
nes humanas son Unicas y no replicables, dirigiéndose a sus
caracteristicas distintivas. Su riqueza de matices no puede,

10 Pela limitagcéo de paginas deste texto, ndo serd possivel apresentar uma narrativa, mas elas
estéo disponiveis na integra em Custddio (2020).
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entonces, ser exhibida em definiciones, categorias o proposicio-
nes abstractas. Si el pensamiento paradigmaético se expresa en
conceptos, el narrativo lo hace por descripciones anecddticas
de incidentes particulares, em forma de relatos, que permiten
comprender como los humanos dan sentido a lo que hacen.
Por ello mismo no debe, riesgo de estrangularlo, ser reducido a
un conjunto de categorias abstractas o generales que anulen su
singularidad. (BOLTVAR, 2002, p. 43)

Nesse tipo de analise, o foco é a experiéncia, a singularidade
encontrada nela e o conhecimento que possibilita sua compreen-
S&0, por isso

este conocimiento organiza los acontecimientos en unidades
integradas de significado, los hechos son dispuestos en se-
cuencias, en lugar de categorias. El conocimiento narrativo, en
contraste con el cientifico de la tradiciéon positivista, se preocu-
pa mas por las intenciones humanas y significados que por los
sucesos o hechos discretos, méas por la coherencia que por la
l6gica, la comprensién em lugar de la prediccién y control. (BO-
LIVAR, 2002, p.44, grifos meus)

Para a construcdo da analise narrativa, entrecruzei os diversos
textos de campo com o objetivo de rememorar a histéria da tessitura
de cada etapa em sala de aula e fora dela. Esse movimento se deu por
meio dos fios tedricos que me auxiliaram na reflexao, na interpretacgao,
na compressao e na (re)significagao das experiéncias vividas ao longo
da investigacéo. Mas “a ressignificacdo da experiéncia, que se faz no
retorno sobre si mesmo, implica o distanciamento de nés mesmos e a
possibilidade de nos vermos como os outros nos veem, o que também
implica contradigbes, crises, rejeicao, desejos de reconhecimento, di-
lemas...” (PASSEGGI, 2011, p. 154).

Para que fosse possivel esse tipo de andlise, apoiei-me no
conceito bakthiniano de exotopia. Assim, enquanto pesquisadora-
-narradora, localizei-me em dois lugares que geraram tensdes: o de
personagem da narrativa, aguela que experienciou 0 movimento das
relagdes de ensino de nocdes espaciais em uma sala de aula do
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terceiro ano do Ensino Fundamental; e o de pesquisadora-narradora,
em que interpretei as experiéncias vivenciadas e refleti sobre elas por
meio dessas relagdes de ensino. Mas, distanciada da experiéncia, do
contexto das enunciacdes, do tempo e do espaco, tentei enquadrar
ou mostrar o que via e partir do olhar do outro, uma vez que esse
outro era a professora parceira, as criancas e a pesquisadora imersa
no campo de pesquisa.

Em meu olhar para esses episddios, além de uma descricao
minuciosa dos momentos de interacdo, em que conceitos estavam em
discussao, fiz uma interpretagao explicativa dos processos em ques-
tdo. Nela, o que se fez importante foi observar as mindcias, os indicios,
e “[...] examinar os pormenores mais negligenciaveis [...].” (GINZ-
BURG, 1989, p. 144). E por meio deles que se fez possivel um estudo
dos processos (VIGOTSKI, 2007). Nessa concepgao, a explicagao é
atravessada pela compreenséo da génese dos processos.

Cabe ressaltar que, ao transcrever as audio e videogravacoes,
ao realizar o recorte de episddios, ao tecer as narrativas pedagogi-
cas para a composicao da tese, criei enunciados novos, pois estes
estavam fora do contexto de sua producéo e integraram o texto de
pesquisa. Isso porque

[...] devemos admitir que qualquer oragao, inclusive a mais
complexa, no fluxo ilimitado da fala pode repetir-se um nu-
mero ilimitado de vezes em forma absolutamente idéntica,
mas como enunciado (ou parte do enunciado) nenhuma ora-
¢ao, mesmo a de uma sé palavra, jamais pode repetir-se: é
sempre um novo enunciado (ainda que seja uma citagao).
(BAKHTIN, 2011, p. 313)

Portanto, ao selecionar os textos de campo, reorganiza-los em
uma narrativa que refletiu sobre a experiéncia vivenciada, ja realizei
parte do movimento analitico, endossado pelos fios tedricos e autores
que convidei para tecerem comigo.
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Finalizo este texto com algumas considera¢des sobre 0 grupo
de pesquisa. Considero este Ultimo l6cus da producao de lugares co-
muns gue nos constituem como pesquisadores.

O GRUPO DE PESQUISA

E A PRODUCAO DE LUGARES COMUNS
QUE NOS CONSTITUEM

COMO PESQUISADORES

Podemos hoje conceber um lugar comum emergindo

e configurando-se a partir de palavras, imagens, cren-
¢as, valores, argumentos, partilhados por grupos de
pessoas em diversas esferas de atividade préatica e que
sustentam narrativas, pressupostos, conhecimentos,
(pré)conceitos, teorias, historicamente produzidos.
(SMOLKA, 2006, p. 101, grifos da autora)

Para Smolka (2006), os lugares comuns atravessam as praticas
discursivas. Portanto, compreendo um grupo de pesquisa como /dcus
da producéo de lugares comuns, uma vez que, a partir da relagdo com o
outro e por meio dela, produzimos: reflexdes inter € intrassubjetivas mo-
duladas pelos sentidos e significados destacados pelo grupo como ne-
cessarios (IBIAPINA, 2008), e pelas ideias e (re)significagdes partilhadas.

Os lugares comuns podem partir. de textos tedricos, que arti-
culam conhecimentos, provenientes de outros espacos formativos, e
mobilizam ou ainda conduzem a sua reelaboragao; da leitura de pes-
quisas (finalizadas ou em andamento), produzidas pelos proprios inte-
grantes do grupo; ou, ainda, da fala de algum colega, pois, em termos
bakhtinianos, é na alteridade que os discursos afetam e séao afetados.
Dessa forma, os pesquisadores vao se apropriando de praticas de
pesquisa e dos discursos de seus pares, 0 que resulta em préticas e
discursos proprios daquele grupo.
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Destaco como alguns dos lugares comuns do Hifopem: a com-
posicao de textos de pesquisa na primeira pessoa do singular; o em-
prego de metaforas que auxiliam a composicéo do texto de pesquisa,
criando um estilo do autor, mas que carrega a identidade do grupo; 0s
memoriais de formagado como parte constituinte das pesquisas que
objetivam apresentar de que forma nossas histérias de vida e de for-
macao nos conduziram a nosso objeto de investigacao; e 0 processo
de (auto)formacao atravessado por muitos “eus”, nos e eles que se
relacionam inter e intrasubjetivamente.

Apos seis anos integrando o grupo, meu discurso é atraves-
sado por muitos lugares comuns criados ou (re)significados pelo Hi-
fopem. Compreendo que também faco parte da constituicdo desses
lugares comuns, assim como cada pesquisador integrante, pois, a
medida que somos atravessados e mobilizados por nossos pares,
pelas discussoes e teorias, (re)significamos nossas crencas, concep-
¢Oes e discursos sobre Educacéo e Educagao Matematica, e nossos
movimentos, dialética e dialogicamente, afetam e sédo afetados pelo
grupo como um todo.
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De modo que nés ndo pegamos a agulha e a linha
para bordar nossa histéria, nés somos a agulha, a li-
nha e o bordado que fazemos sobre o tecido da vida.
(PASSEGGI, 2021, p. 19)

INTRODUCAO

Quando alguém resolve realizar algum trabalho de pesquisa,
imagina-se que algo esté lhe motivando a fazer isso, algo estéa lhe im-
pulsionando a investigar esta ou aquela tematica, e tudo isso parte,
primeiramente, de seus desejos e vontades pessoais, fazendo sentido
para si com impactos em suas decisdes e trajetéria de vida e forma-
¢ao, mesmo sabendo que ndo para por ai. Desse modo, fazer pesqui-
sa é, antes de tudo, fazer algo consigo mesmo.

No processo de pesquisar, ainda mais nas investigacoes
(auto)biogréficas', o sujeito ndo caminha solitario, ou, pelo menos,
nao seria plausivel realizar seus estudos e desenvolver suas manei-
ras de pesquisar desabitado de outros sujeitos, dal surge a impor-
tancia dos grupos de investigacdo. Estes podem ser um espago? da

1 Passeggi (2010) nos explica que, desde os anos 2000, no Brasil, tem-se observado um
movimento que contribui para o crescimento das pesquisas envolvendo narrativas (orais,
escritas, pictoricas e gestuais), por isso ha uma multiplicidade de nomeacdes relativas ao
uso de fontes (auto)biograficas, como: escritas de si, abordagem autobiografica ou bio-
gréfica, método (auto)biogréfico... Para este texto, adotarei a terminologia (auto)biografica,
exceto nas referéncias bibliogréaficas, por respeito ao texto original.

2 Diferente de lugar, caracterizado por pontos fixos e fronteiras delimitadas e conhecidas, “o
espago € pensado como o lugar praticado”, como reflete Certeau (1998, p. 202), operando
em mUltiplas diregoes e sentidos, velocidades e variavel de tempo. S&o as pessoas que trans-
formam o lugar em espaco a partir das movimentacdes cotidianas, dos transitos, de suas
subjetividades e trajetividades, dando significados e sentidos, mesmo que transitérios, ao
lugar. Sendo um espago em que hé (re)criagéo, penso o grupo como uma janela que se abre.
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experiéncia® que ajuda, nutre, faz pensar e fortalece o pesquisador,
também auxiliam no refinamento de seu olhar para o fenébmeno pes-
quisado, porque o caminhar solitario ndo ajuda no fortalecimento de
ideias, nos esclarecimentos e na ampliagdo do conhecimento.

O grupo também pode ajudar, em meu caso ele foi fundante,
no fazer pesquisa como um ato encarnado (NAJMANOVICH, 2001).
Nesse sentido, o sujeito (auto)biografico — aquele que € a agulha, a
linha e o bordado que faz sobre o tecido de sua vida, como sugere
Passeggi (2021) na epigrafe que abre este artigo — assume o cenario
do ato de fazer pesquisa, pois ele é “indissociavel do sujeito empirico
(autor, de carne e 0sso) e do sujeito epistémico (racional, 16gico).”

(PASSEGGI, 2021, p. 17).

Este texto tem como objetivo narrar minha trajetéria no grupo
de pesquisa Histéria de Formacao de Professores que Ensinam Mate-
matica (Hifopem?*), mostrando seu carater formativo e potente no pro-
cesso de tornar-me pesquisador (auto)biografico. Isso sera realizado
nas secdes que seguem, em que, inicialmente, apresento o grupo,
sua dindmica de trabalho e seu caréater formativo; depois, narro dois
momentos fundantes para a construcdo de meu modo de pensar e
fazer pesquisa: a investigagao do mestrado e a do doutorado. Ao final,
apresento uma sintese de minha trajetéria como pesquisador (auto)
biografico constituido no/pelo grupo Hifopem.

3 Entendo o grupo de pesquisa como um espaco da experiéncia por perceber seu potencial
em colocar seus membros no movimento de pensar, refletir e deslocar-se... E um espago
da experiéncia que vai se compondo como marcas que nos constituem e nos fazem ser
0 que somos e, assim, produz o saber da experiéncia, que “¢ um saber que ndo pode
separar-se do individuo concreto em quem encarna. Nao est4, como o conhecimento cien-
tifico, fora de nds, mas somente tem sentido no modo como configura uma personalidade,
um carater, uma sensibilidade ou, em definitivo, uma forma humana singular de estar no
mundo, que é por sua vez uma ética (um modo de conduzir-se) e uma estética (um estilo).
Por isso, também o saber da experiéncia ndo pode beneficiar-se de qualquer alforria, quer
dizer, ninguém pode aprender da experiéncia de outro, a menos que essa experiéncia seja
de algum modo revivida e tornada prépria.” (LARROSA, 2002, p. 27).

4 O grupo foi criado em 2010 e é certificado no Diretdrio de Grupos de Pesquisa do CNPq,
congrega estudantes de Pds-Graduagéo, de Pés-Doutoramento e pesquisadores egres-
s0s que ainda mantém vinculo com o grupo. Desde sua criagdo, tem como foco o método
(auto)biogréfico, dedicando-se a estudar e analisar pesquisas que tomam as narrativas
em suas multiplas perspectivas: narrativas pedagogicas, narrativas de vida e formagéo e
pesquisa narrativa.
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O HIFOPEM NA CONSTITUIGAO ,
DE UM PESQUISADOR (AUTO)BIOGRAFICO

A ideia de participar de um grupo de pesquisa, para mim, foi
uma novidade ao ingressar no Programa de Pos-Graduagao Stricto
Sensu em Educacgao da Universidade S&o Francisco em 2013. Durante
a graduacéo em Matematica e Pedagogia, n&o participei de nenhum
grupo de pesquisa; na verdade, nem entendia 0 que era, tampouco
como se constituia um grupo dessa natureza, por isso, na pos-gra-
duacao, foi uma novidade ingressar nesse espaco da experiéncia, de
partilha, de aprendizagem coletiva e de formagéo.

Desde 2013, tenho aprendido com meus colegas do grupo Hi-
fopem que fazer pesquisa € fazer algo consigo mesmo, é vigilar o olhar
ingénuo, nao folclorizando, tampouco romantizando as narrativas fon-
tes de investigacoes, é ter cuidado ético com a narrativa do outro. E,
também, assumir o processo de fazer pesquisa como um aproximar-se
do universo dos tipos e maneiras de pesquisar, um processo constante
de aprendizagem e de consciéncia de que somos sujeitos incomple-
tos, como ja nos alertou Paulo Freire (1921-1997).

Vigilar o olhar ingénuo, ndo folclorizando nem romantizando
as narrativas fontes de investigagdes € uma das marcas do grupo Hi-
fopemn, que tem nos ajudado em nossas producoes de investigacoes
(auto)biograficas. Para tanto, temos recorrido a alguns classicos da
literatura do método biografico, como Franco Ferrarotti. Suas criticas
sdo arduas sobre afirmativas que querem descaracterizar as narrativas
e coloca-las no interior de um quadro tradicional teérico-metodolégico.

Para Ferrarotti (2010), alguns socidlogos realizaram um empo-
brecimento epistemoldgico da (auto)biografia, pois a reduziram a um
conjunto de materiais justapostos. Ela se traduziu, assim, em uma sé-
rie de informagbes fragmentarias ou parciais. Foi classificada como
um suporte concentrado de informagdes sem qualquer valor nem
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significado em si mesmo. Para muitos desses profissionais, as nar-
rativas sao vistas como um exemplo ou uma ilustragao dentro de um
quadro interpretativo mais amplo. Eles usam-nas como uma represen-
tatividade numérica; com isso, a qualidade do material narrativo cede
lugar para uma representacao estatistica.

Para combater esses usos indevidos das fontes (auto)biogra-
ficas, Ferrarotti (2010, p. 43) conclama: “[...] Devemos voltar a trazer
para o coragéo do método biografico os materiais primérios [as narra-
tivas ou relatos (auto)biograficos recolhidos por um pesquisador, em
geral, por meio de entrevistas realizadas em situagao face a face] e sua
subjetividade explosiva [...]." No que diz respeito ao campo educacio-
nal, o chamado de Franco Ferrarotti também se aplica:

Os desafios langados para a consolidagao da pesquisa (auto)
biogréafica no campo educacional brasileiro séo, portanto, mul-
tiplos, principalmente quando se considera a diversificacao de
abordagens, a amplitude de suas teméticas e as possibilidades
de entradas oferecidas pelo trabalho com as escritas de si na
contemporaneidade, nas Ciéncias Humanas e Sociais. (PAS-
SEGGI; SOUZA; VICENTINI, 2011, p. 382)

Com a crescente utilizagdo das narrativas nas pesquisas em
Educagéo, ha uma valorizacdo das produgdes discentes e do resgate
da dimenséo pessoal do trabalho docente, da-se voz e espago para
ouvir os professores dizerem o que sentem, como trabalham, quais
suas dificuldades e limitagbes e como poderiam, pela experiéncia co-
letiva, melhorar sua atividade docente. Nessa perspectiva, o estudante
e o professor deixam de ser sujeitos em formagéo e passam a ser
sujeitos da formacao, como defende Josso (2010a).

Para Ferrarotti (2010), o uso crescente de dados provenientes
dessa abordagem tedrico-investigativa responde a uma dupla exigén-
cia: uma renovagao metodolédgica e uma ciéncia das mediagoes. E o
uso de narrativas (auto)biograficas pode assegurar a mediacéo entre
uma histéria individual e a social. “Toda a vida humana se revela, até
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nos seus aspectos menos generalizaveis, como a sintese vertical de
uma histéria social. Todo o comportamento ou ato individual nos pare-
ce, até nas formas mais Unicas, a sintese horizontal de uma estrutura
social.” (FERRAROTTI, 2010, p. 44).

As defesas de Franco Ferrarotti € de outros pesquisadores que
utilizam a abordagem (auto)biogréfica em suas investigacbes e/ou
orientagbes vém crescendo devido as coletaneas organizadas por An-
tonio Névoa e Matthias Finger, em 1988, pelo Ministério da Saude de
Lisboa. Assim, emergiu, no cenario brasileiro, outra maneira de conce-
ber a formagao nas pesquisas educacionais, uma formacao que con-
cebe o ser humano como sujeito da formacao, sujeito singular-plural;
uma formacéao fundada na relagédo adulto-adulto, ou seja, “umarelagao
de maior horizontalidade, fundada na ‘co-operacao’ entre profissio-
nais, ou futuros profissionais da educagao, em permanente formacao”
(PASSEGGI, 2016, p. 69), assim temos entendido no Hifopem.

No entender de Josso (2010a, 2010b), um sujeito singular-plu-
ral é aquele que esta sempre se vendo a partir de si e dos outros,
com 0s outros e na interagdo com o0s outros. Com isso, constitui-se
um movimento em que as narrativas alinham e revelam os enunciados
e sentidos que o narrador d& para sua histéria de vida e formagéo.
Compreender esse movimento € o exercicio que temos feito no grupo
Hifopem, e essa pratica tem me ajudado em minha estruturagdo como
pesquisador (auto)biografico.

Outra pratica recorrente do grupo é a pré-banca de qualificagao
dos estudantes de pos-graduacéo da instituigao na linha de pesquisa
Formacédo de Professores, Trabalho Docente e Praticas Educativas. A
orientadora e lider deste grupo, professora Adair Mendes Nacarato,
nao s6 nos ajuda na maneira proépria que cada um vai criando para ler
e revisar o texto do outro, mas também nos ensina a ter cuidado com
as narrativas do outro bem como com nossas préprias escritas. Essa
préatica € um dispositivo de formagao.
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Todo colega que submete seu trabalho de pesquisa a banca de
qualificacéo, seja de mestrado, seja de doutorado, antes entrega seu
texto para dois membros do grupo, selecionados para a leitura criti-
ca do material, realizarem questionamentos e sugestoes, na tentativa
de ajudar o colega a pensar um pouco mais sobre seu texto e sobre
suas afirmagdes antes de enviar o texto para a qualificagdo. Os demais
membros do grupo também fazem esse exercicio no texto do colega,
podendo contribuir com indicagoes e criticas.

Antes de qualquer coisa, acredito que assumir o0 papel de leitor
critico fortalece o grupo para o encorajamento a troca de ideias, ao
dialogo, respeitando o ritmo de cada um e suas ideias. Isso possibilita
que 0s membros do grupo criem autoconfianca e atuem de maneira
critica e produtiva nas deliberagdes coletivas e na melhoria do texto do
outro bem como de suas escritas.

Esse exercicio fortalece o vinculo com o grupo, estimula-nos a
continuarmos em estudo e em pesquisa, ajuda na constituicdo de um
professor pesquisador que tem, entre tantas tarefas, a de revisar textos
de estudantes e de orientandos assim como a de emitir pareceres para
eventos e/ou periddicos. Na verdade, venho entendendo esse exerci-
cio como uma atividade formativa, a qual tem sustentagéo na Teoria da
Atividade proposta pelo psicélogo soviético Alexei N. Leontiev (1903—
1979). Segundo Leontiev (1983), para uma atividade se configurar
como humana, € essencial que seja movida por uma intencionalidade,
tendo sentido para quem a realiza. Atividades séo “processos psicolo-
gicamente caracterizados por aquilo a que o processo, como um todo,
se dirige [seu objeto], coincidindo sempre com o objetivo que estimula
0 sujeito a executar esta atividade, isto &, o motivo.” (LEONTIEV, 20086,
p. 68). Para o autor, o que distingue uma atividade de outra é seu ob-
jeto, ou seja, seu motivo real, uma vez que ambos necessariamente
devem coincidir dentro da atividade.
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Pelo exposto, vejo a pratica da pré-banca como uma atividade
formativa. Ela tem me ajudado em minha constituigdo como pesquisa-
dor (auto)biografico, principalmente quando me deparo com as nar-
rativas dos outros e tenho a dificil responsabilidade de ler, analisar e
escrever sobre elas. Sobre isso, tratarei na préxima segao.

AS INVESTIGACOES REALIZADAS
NOS QUASE 10 ANOS DE HIFOPEM:
O ATO ENCARNADO DE FAZER PESQUISA

Em meus quase 10 anos como participante do grupo Hifopemn,
realizei, com a ajuda de Adair, querida orientadora, 2 investigagdes: uma
de mestrado e outra de doutorado. Essas pesquisas também tiveram a
ajuda de meus colegas de grupo durante nossos momentos de estudos,
discussoes, principalmente em minhas pré-bancas de qualificacao.

Nessa minha trajetéria no grupo, percebo que os direcionamen-
tos, as inquietacoes e as reflexdes que tenho realizado, impulsionado
pelo Hifopem, tém me ajudado a pensar a pesquisa como ato encarna-
do, fazendo alusao a Najmanovich (2001), distante ndo sé da perspec-
tiva linear e matematizada de investigar, mas também do objetivismo
que separa corpo e mente.

Para Najmanovich (2001, p. 24), “na contemporaneidade come-
gamos a poder pensar em um corpo multidimensional”, que produz
conhecimento, é afetado pelo conhecimento e, ainda, esta totalmente
ligado com a mente. Ou seja, a relagdo corpo e mente € aceitavel e
necessaria para o desenvolvimento do sujeito, que agora ndo é mais
nem sujeito empirico nem sujeito epistémico, mas sim sujeito autobio-
gréfico, como sugere Passeggi (2016, 2021).
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O sujeito autobiografico é indissociavel do empirico — o qual
“vive a experiéncia da vida enquanto sujeito de carne e 0sso, que tem
nome, idade, etnia, género, a quem se pode imputar a autoria do texto
narrativo” (PASSEGGI, 2021, p. 17) — e do sujeito epistémico, o qual
“vive a experiéncia da racionalidade na busca de coeréncia, explica-
¢Oes para dar sentido a vida. Essa atividade é a que Ihe permite obje-
tivar, compreender 0 que acontece e o que Ihe acontece no mundo da
vida e no mundo do texto.” (PASSEGGI, 2021, p. 17).

Nesse interim, fazer pesquisa é um ato “emancipatério de cons-
cientizacéo e autonomizagao, que levara incondicionalmente em conta
as experiéncias individuais de aprendizagem do sujeito da formagao.”
(PASSEGGI, 2016, p. 75). E um ato encarnado, que, para Najmanovich
(2001, p. 28), “emerge ao enfocar a multiplicidade experiencial corpo-
ralizada e esté atravessada pelos multiplos territérios que séo criados
através de nosso tornar-se vital.” Assim, tenho me constituido nas e
pelas pesquisas que narrarei a seguir.

No mestrado (MOURA, 2015)%, investiguei as trajetérias de for-
macao inicial® de professoras que ensinam Matematica na Educagao
Infantil e suas relagbes com a Matematica escolar, tomando como fonte
suas narrativas orais. A pesquisa foi realizada com seis professoras que
atuavam, algumas ainda atuam, em uma pré-escola da rede publica
municipal de Imperatriz, Maranh&o, cidade onde nasci, moro e trabalho.

Na investigacdo (MOURA, 2015), meu maior desafio foi en-
tender o método biografico como dispositivo de pesquisa e torna-
-lo vivo na materialidade da escrita da dissertacao. Por isso, foi-me

5 O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenacgéo de Aperfeicoamento de Pes-
soal de Nivel Superior - Brasil (CAPES) - Cédigo de Financiamento 001.

6 Concebo a formagéo inicial como uma etapa da formagao do sujeito, aquela que acontece
no interior das instituicbes escolares, por exemplo, quando as pessoas, neste caso as
professoras, eram criangas, adolescentes e jovens. Em meu entendimento, a formacéao
inicial ndo esta no ingresso do sujeito em um curso académico; para mim, a formagéo é um
processo que acontece desde a insergdo do humano no mundo e nos primérdios de sua
escolarizagao até a finitude do ser. Entao, tudo o que vem antes de um curso académico é
formagao inicial (MOURA, 2019).
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fundamental participar do grupo Hifopem para escutar os colegas
que ja haviam experienciado trajetéria do fazer pesquisa semelhante
a minha, dedicar-me a leitura atenta das narrativas orais produzidas
pelas professoras entrevistadas e por mim transcritas, ir a fundo nos
estudos de Fritz Schutze e seus comentadores sobre a entrevista nar-
rativa e a maneira de analisa-la.

Em decorréncia das ajudas do grupo Hifopem, entendi que, na
escrita de uma pesquisa que possui sustentagdo nos estudos (auto)
biogréficos, o autor precisa ter consciéncia de seu ato encarnado de
fazer pesquisa, escrevendo nao porque deve satisfagdo ao programa
de pds-graduagéo, mas, acima de tudo, porgue se comprometeu com
0s sujeitos que compartilharam suas histérias de vida e formagéo e,
agora, tem a incumbéncia de torna-las publicas, na garantia da va-
lorizacao do trabalho docente e da profissao do professor. Para isso,
dialoga com outras experiéncias, as citagdes: “que sé&o a forma mais
honesta de dar o devido valor aos que disseram o que gostariamos de
ter dito de um modo melhor do que poderiamos no momento.” (PRA-
DO; SOLIGO, 2007, p. 46).

Penso, assim como Bosi (1994), que uma pesquisa, em parti-
cular de carater (auto)biografica como a que venho desenvol-
vendo no mestrado, “é um compromisso afetivo, um trabalho
ombro a ombro com o sujeito da pesquisa”. Considero tam-
bém, a partir de Gatti (2010), que se pode entender pesquisa
por dois aspectos. Em um sentido amplo, pesquisar é procurar
obter conhecimento sobre alguma coisa. Em um sentido restri-
to, 0 pesquisador visa criar um corpo de conhecimento sobre
certo assunto, dialogando com ele, refutando, ampliando ou até
mesmo confirmando outros estudos, deve, assim, apresentar
caracteristicas especificas. (MOURA, 2015, p. 54)

O exercicio de (re)visitar os estudos biograficos, dialogar com
pesquisas sobre Educacao Matematica e formar professores foi exigin-
do de mim habilidades em organizar as entrevistas narrativas de modo
que elas nao fossem (e nao s&o) um conjunto de materiais sobrepos-
tos, tampouco uma série de informagdes fragmentarias ou parciais,
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sem qualguer valor nem significado em si mesmo. Acima de tudo, bus-
quei ndo tomar as narrativas como exemplo ou uma ilustragao dentro
de um quadro interpretativo maior.

Para tanto, dediquei-me, sobretudo, a metodologia. Com a aju-
da de Adair, fui construindo um percurso metodolégico em que os es-
tudos de Fritz Schitze e seus comentadores pudessem me auxiliar em
meu modo de ver e analisar as entrevistas narrativas das professoras
que fizeram parte da pesquisa. Foi fundamental tomar a entrevista nar-
rativa como dispositivo de produgéo de dados para minha investiga-
¢ao de mestrado, porque

[...] nelas o sujeito se expressa, demonstrando em sua voz o
tom de outras vozes, pensando a realidade de seu grupo, gé-
nero, etnia, classe social, momento histérico, social e cultural.
Essa técnica de entrevista se constitui em uma maneira espe-
cifica de produgéo de dados, proposta por Schitze (2011), por
meio da reconstrucdo dos acontecimentos sociais a partir da
perspectiva dos sujeitos de uma investigagdo, em meu caso,
das professoras que ensinam matematica na Educagao Infantil
da rede municipal de Imperatriz-MA [...]. (MOURA, 2015, p. 58)

Fui conseguindo entender o que escrevi acima nas discussoes
empreendidas no e pelo Hifopem durante o periodo em que produzia
0s dados da pesquisa € a escrita da dissertacdo. As contribuicdes dos
colegas do grupo quanto a generalizacéo de definigbes e andlises das
narrativas povoavam minha solidao da escrita da dissertagao. Isso me
fortalecia e me amparava, sabia que, mesmo sozinho, eu nao estava
solitério na escrita do relatério da pesquisa.

O esmero na producéo do caminho metodoldgico e na disserta-
¢ao, no geral, rendeu alguns frutos apds a defesa do trabalho final. Um
deles foi, apds revisitar toda a metodologia construida e fazer as sinteses
necessarias, a publicagdo do artigo ‘A entrevista narrativa: dispositivo
de producéo e andlise de dados sobre trajetérias de professoras™, em

7 O texto pode ser encontrado em: http://www.periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/ca-
dernosdepesquisa/article/view/17580
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2017, com Adair. Ele é resultado de um compromisso que assumimos
com nossos pares, quando o produzimos, colocamo-nos a disposigao
das participantes e dos leitores para esclarecimentos possiveis.

Na pesquisa de doutorado (MOURA, 2019)8, assumi um com-
promisso com os estudantes do curso de Pedagogia da universidade
onde trabalho. Realizei uma pesquisa-formacao que evidenciou que
a escrita dos estudantes potencializou o processo de (auto)formagao
académica deles, revelando suas marcas, suas resisténcias e suas
apropriacdes quanto a Matematica escolar.

Toda a investigacdo se desenrolou com o rigor tedrico-metodo-
l6gico dos estudos (auto)biograficos, tomando o memorial de forma-
cao, as narrativas pedagodgicas, as transcrigbes das reunides do grupo
de discussao-reflexdo e meu diario de campo como dispositivos de
produgao dos dados da pesquisa. Isso foi possivel devido a intensa
discusséao tedrica dos estudos (auto)biograficos no Hifopem, ajudan-
do-me na construgéo de minha maneira prépria de analisar os dados,
porque uma das habilidades do pesquisador gira em torno de sua au-
tenticidade. Esta carece de “vigilancia epistemoldgica, recheada de
sensibilidade, disciplina, respeito e ética as narrativas dos narradores
que aceitaram fazer parte de uma pesquisa.” (MOURA, 2019, p. 114).

Mas por que a autenticidade do pesquisador é fundamental para
a producao de sua narrativa quando ele realiza uma pesquisa-forma-
¢ao? Porque esse tipo de pesquisa é uma via de mao dupla: favorece
a formacao dos estudantes, assim como a do professor que pesquisa.
Isso foi ficando claro para mim ao passo que a investigagao se desen-
rolava, que as conversas de corredores com 0s colegas do grupo se
teciam e que as discussodes tedricas eram empreendidas no Hifopem.

8 O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pes-
soal de Nivel Superior - Brasil (CAPES) - Cédigo de Financiamento 001.
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Na pesquisa-formacéo, o pesquisador, que também é o forma-
dor, relaciona-se com o adulto em formacao, e ndo com o aluno em
formacao, como nos alerta Passeggi (2016). Nessa relagao, surge o
desafio “biografico de falar de si, de refletir sobre si mesmo, de ‘fabricar
uma histéria de si’.” (PASSEGGI, 2016, p. 71). Entretanto, ao transpor
esse desafio, a “potencialidade formadora de fazer experiéncias, re-
fletir sobre elas para aprender sobre nés mesmos e o mundo, torna
inseparavel o sujeito e o objeto de conhecimento.” (PASSEGGI, 2016,
p. 76). Por isso, em meu entendimento, é necessario se expor, mostrar-
-se sem medo de ser impelido pela experiéncia ou de padecer por seu
impacto para poder dela tirar ligdes para a vida e aprender com ela so-
bre nés mesmos. Esse é o movimento que as investigagdes de cunho
(auto)biografico promovem, ainda mais uma pesquisa-formacéo.

Os debates cultivados no grupo me ajudaram a pensar a analise
narrativa. Esta “dialoga com pesquisas (auto)biogréficas, pois o traba-
lho do pesquisador é configurar os elementos dos dados em uma his-
toria que unifica os dados, da significado e sentido a eles, com o obje-
tivo de expressar de modo auténtico a vida individual, sem manipular a
voz dos sujeitos da investigacdo (BOLIVAR; DOMINGO; FERNANDEZ,
2001).” (MOURA, 2019, p. 115).

A construcdo de uma histéria com as narrativas das histérias
de vida e formagéo dos estudantes foi o foco da analise narrativa que
realizei na pesquisa de doutorado. Nela, construf unidades tematicas
de significado, revelando o modo auténtico da vida individual, sem dis-
torcer ou manipular a voz de cada narrador a favor de uma versao pré-
-estabelecida por mim. Fui entendendo isso porque o grupo voltou a
alguns classicos dos estudos (auto)biogréaficos, como Jerome Bruner,
descrevendo algumas caracteristicas de uma narrativa, e dei prosse-
guimento com outros estudos, como Daniel Bertaux, Antonio Bolivar e
Franco Ferrarotti, para compreender a esséncia de uma anélise narra-
tiva. Este Ultimo me ajudou a entender que,
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a partir da especificidade irreduzivel de uma praxis individual,
podemos conhecer o social. Desse modo, podemos passar das
narrativas naturais (narrativas de cada um dos estudantes) para
a narrativa do grupo primario (narrativa do grupo de estudantes
do curso de Pedagogia do CCSST/UFMA) como unidade basi-
ca heuristica. (MOURA, 2019, p. 116, grifo do autor)

Os debates empreendidos no Hifopern me ajudaram a ter clare-
za de que, na andlise narrativa, o interesse esta “em ver as pertinéncias
dos relatos dentro do espago-tempo e do meio sociocultural dos quais
fazem parte para entao criar uma narrativa do grupo.” (MOURA, 2019,
p. 116). Isso decorre de os estudantes de minha pesquisa pertencerem
a um grupo com condic¢es sociais especificas: académicos do curso

de Pedagogia da universidade onde trabalho.

Assim, estreei no Hifopem uma nova maneira de analisar narra-
tivas: a andlise narrativa. Ou seja, por sugestao de Antonio Bolivar, or-
ganizei os acontecimentos narrados pelos estudantes nos memoriais
de formagao e nas narrativas pedagodgicas em unidades integradas
de significado, dispondo as agbes deles em sequéncias a partir de
um sentido que havia sido indicado por eles. Demorou para que eu
entendesse isso. Foi nos debates empreendidos no grupo Hifopemn
que as ideias foram fazendo sentido para mim. E nos momentos de
solidao da escrita da tese, a rememoracao disso foi me fortalecendo e
amparando; mais uma vez, mesmo sozinho, eu n&o estava solitario na
escrita do relatério da pesquisa.

Essas duas pesquisas associadas a maneira propria do Hi-
fopem de ser um grupo desencadearam outras escritas, modo proprio
de orientar estudantes em trabalho de final de curso, alteridade em
revisar textos para eventos e periédicos, bem como a certeza de que
estamos sempre em aprendizagem, de que, a cada nova pesquisa
iniciada, ¢ um universo novo que conhecemos e nos defrontamos.
Afinal de contas, nas pesquisas (auto)biogréficas, as acdes humanas
sdo encaradas como Unicas; e sua riqueza de matizes ndo pode ser
reduzida a definicbes agrupadas taxonomicamente em categorias ou
proposigoes abstratas que anulem suas singularidades.
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Pelo exposto, tenho entendido que o ato encarnado (NAJMA-
NOVICH, 2001) de fazer pesquisa tem constituido minha trajetoria de
pesquisador. Isso acontece com a ajuda dos membros do espago
chamado Hifopem.

UMA SINTESE DA NARRATIVA

Voltando a epigrafe do texto, posso dizer que o ato de fazer
pesquisa de um investigador (auto)biografico muito se assemelha a
ideia da escrita do tecido da vida, de que fala Passeggi (2021), pois
ser a agulha, a linha e o bordado que fazemos de nossa histéria dialo-
ga com a perspectiva do ato encarnado do fazer pesquisa, a ideia de
sujeito autobiografico, aquele que agrega o sujeito empirico e o sujeito
epistémico dialeticamente.

Como assumi o compromisso de narrar minha trajetéria no gru-
po Hifopem, mostrando seu caréater formativo e potente no processo de
tornar-me pesquisador (auto)biogréafico. Penso que a histéria contada
para vocé, caro leitor, tenha mostrado o caréater formativo e potente do
grupo, os quais nutriram minha constituigdo de sujeito (auto)biografico,
com as discussoes no/pelo Hifopem, ajudando-me em minha forma-
¢ao como pesquisador (auto)biografico.
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As boas lembrancgas s&o um retrato daqui-
lo que juntamos ao longo da vida.
(ARANTES, 2021, p. 93)

Desde os seus primeiros indicios histéricos, datados de quatro
mil anos a.C., a Contabilidade vem se desenvolvendo conforme o de-
senvolvimento humano. Seus registros fornecem evidéncias de que
ela seja tao antiga quanto a origem do ser humano, mas, no entanto,
apesar de ser uma Ciéncia Social, sua apropriagdo numérica, espe-
cialmente com a matematica e a estatistica, ainda & motivo de muitos
debates no que se refere aos tipos de pesquisa.

Dessa forma, realizar pesquisa qualitativa no ambito da Conta-
bilidade s passou a fazer parte da minha vida quando eu ingressei no
Mestrado' em Educagéao do Programa de Pos-Graduagao da Universi-
dade Séo Francisco (USF), especialmente como integrante do Grupo
de Pesquisas Hifopem? no ano de 2019.

No inicio pareceu estranho contemporizar a pesquisa qualitativa
com professores de Contabilidade, mas, apds leituras e debates rea-
lizados no/pelo grupo, pude perceber que era, sim, este tipo de abor-
dagem que melhor se adequava aos objetivos pretendidos na minha
pesquisa (PEZENTI, 2021). Com efeito, enfatiza Flick (2009, p. 20) que a
relevancia da abordagem qualitativa em pesquisas que envolvem as re-
lacbes sociais se concretiza “devido a pluralizagéao das esferas davida.”

A motivagdo para a realizacdo deste estudo esta diretamente
relacionada a minha historia de vida, que também sou formada em
Ciéncias Contébeis e atuei como docente no Ensino Superior; por isso,

1 O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pes-
soal de Nivel Superior - Brasil (CAPES) - Cédigo de Financiamento 001.

2 Grupo de Pesquisa Histérias de Formagéo de Professores que Ensinam Matematica, cons-
tituido em 2010, certificado no Conselho Nacional de Desenvolvimento Cien;ffico e Tecno-
l6gico (CNPg), sob a lideranga da professora Dr.2 Adair Mendes Nacarato. E formado por
pesquisadores e pés-graduandos que elaboram pesquisas centradas em narrativas (auto)
biogréficas de professor, em relatos de formagéo e em histérias de formagéo docente.
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em alguns momentos do texto minha trajetéria se cruza com as dos
depoentes. Assim, iniciei a pesquisa no segundo semestre de 2019,
com quatro docentes-contadores® atuantes no curso de Contabilidade
em uma Universidade Comunitaria do interior de Sao Paulo, utilizan-
do como instrumento de produgao de dados as entrevistas narrativas
(auto)biograficas. De acordo com Névoa e Finger (1988 apud IBIAPI-
NA, 2008, p. 84), pesquisas desta natureza “tém favorecido a constru-
¢ao de nova epistemologia da formagao, capaz de fazer repensar as
questbes de formacao e acentuar a riqueza das histérias narradas para
o trabalho de reflex&o sobre o ser e tornar-se professor.”

A decisao pelas narrativas teve como base o modelo sugerido
por Fritz Schitze, em um manuscrito cuja publicagéo nao ocorreu. De
acordo com Schutze (1977 apud JOVCHELOVITCH; BAUER, 2015, p.
93), sua “ideia basica é reconstruir acontecimentos sociais a partir da
perspectiva dos informantes, tdo diretamente quanto possivel.”

Assim, o objetivo deste estudo é conhecer a trajetéria profissional
de docentes-contadores que atuam num curso de Ciéncias Contabeis,
em uma Universidade Comunitaria do interior do estado de Sao Paulo.

A CONSTITUICAO DO PROFESSOR
DE CONTABILIDADE: ,
SEMELHANCAS NA NOSSA TRAJETORIA

Para entender a constituicdo do professor universitario do curso
de Ciéncias Contébeis, é preciso ter claro que, no campo da formagao
de professores, ndo existem solugbes simples, magicas, nem atalhos
(NOVOA, 2017), e & necessario mergulhar profundamente nas narra-

3 Foram usados pseuddnimos do universo contdbil para preservar a identidade dos
professores.
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tivas e ter um olhar atento ao percurso de vida de cada entrevistado.
Esse processo ocorre de forma precoce, ainda na adolescéncia, quan-
do somos instigados pela necessidade de escolher uma profissdo. Tal
exigéncia se configura pela construgado da identidade pessoal, com-
posta ndo so por escolhas particulares inerentes as peculiaridades que
permeiam nossa vida, mas também por elementos que nos rodeiam ao
longo do trajeto. Para Dubar (2006, p. 170), “a identidade pessoal dos
sujeitos em aprendizagem n&o € adquirida, tal e qual, a nascenca. Ela
constréi-se durante toda a vida.”

Assim, ao saber que nossos esfor¢os “sao insuficientes e incapa-
zes de traduzir a complexidade da profissao docente e dos seus proces-
sos de formacao” (NOVOA, 2017, p. 13), iniciei a analise pela formacéo
escolar inicial dos entrevistados, por considerar que essa é uma etapa
importante para o inicio da compreenséo da trajetéria dos docentes-
-contadores. O percurso escolar desses professores, assim como o
meu, partiu das politicas publicas, das escolas municipais e estaduais
da localidade. Nelas, iniciamos nossa constituicao: “[...] Eu sempre es-
tudei no mesmo colégio publico [...]." (PEZENTI, 2021, p. 24). Essas
minhas lembrangas se cruzam com as dos professores depoentes:

[...] eu fiz escola publica [...]. No comeco, acho que na primeira
série, eu estudei na escola particular [...]. Depois, os meus pais
né&o tinham mais condig¢ées e eu fui para escola publica. (Razao)

Eu sempre estudei em escola publica. (Diario)

Eu estudei em escola publica! (Crédito)

A gente era muito pobre [...], ndo tinha recurso nenhum. Entéo,
a gente estudava [...] em escola publica, em escola estadual.
(Abaco)

A importancia das politicas publicas na formacéo escolar apa-
rece na fala de todos os professores. Esse relato, dentro do contexto
educacional brasileiro, é essencial para reforcar que a viabilizacdo do
acesso a educacéao é, sem duvida, fundamental para que milhares de
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jovens consigam uma formacao que os oriente ao longo da vida. Sua
relevancia se evidencia, ao considerarmos que, apesar da falta de re-
cursos financeiros elencada pelos professores Razao e Abaco, foi pos-
sivel ter uma formacéo escolar.

Contudo, os professores Crédito e Débito ndo mencionaram tal
dificuldade. Isso faz com que reflitamos sobre essa perspectiva, ja que
a auséncia na fala pode se dar pela inexisténcia desse obstaculo, pela
possibilidade de se tratar de algo de que ndo se queira lembrar ou pela
irrelevancia da questéo para os entrevistados, pois educacéo publica
de qualidade é direito de qualquer cidadao.

Durante a pesquisa com os docentes-contadores, também me
interessou conhecer como foi a passagem da Educacgao Bésica para o
Ensino Superior. Tencionamos compreender quais as motivacoes que
levaram os entrevistados a optar pela graduagédo em Contabilidade,
visto que, como acontece com 0s demais cursos, a escolha pela for-
macao em Ciéncias Contabeis também ocorre precocemente, e, na
maioria das vezes, quando ingressam no Ensino Superior, os futuros
contadores se sentem inseguros com a escolha feita.

Pinheiro e Santos (2010) ponderam que o interesse pela carreira
transita pela maturidade e pelo desenvolvimento do ser humano, com
valores desenvolvidos ao longo dos anos, o que torna complexas as
escolhas profissionais de cada individuo. Os autores destacam tam-
bém que, “além de os fatores externos na sociedade onde o individuo
vive o influenciarem, ha também concepcgdes internas da propria pes-
soa, decorrentes de seus sonhos e de sua propria identidade e valores
que variam para cada adolescente.” (PINHEIRO; SANTOS, 2010, p. 6).

O enunciado de cada professor depoente revela o inicio de sua
trajetoria de vida e sua aproximacgao com a Contabilidade:

Eu nem imaginava fazer um curso de graduacédo. Eu pensava em

fazer um curso, ter uma profissao [...]. Gostava de fotografia [...].

Depois, pensei fazer Veterinaria [...], Biologia [...]. Mas ai, quando
vocé vai crescendo, vocé fala: “N&do! Nao, ndo é bem isto que
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eu quero.” Eu gosto de mexer com papel [...], mas eu também
queria fazer Economia [...]. Entao, eu fiquei muito indecisa se
eu faria Contabilidade, Administragéo ou Economia [...]. (Razao)

[...] Ciéncias da Computacéo. Era, na verdade, o que eu queria
cursar naquele momento |...], fiz o vestibular, passei. Fiz a matri-
cula, mas eu n&o tinha o dinheiro para pagar o curso superior. O
meu pai até tinha um salario razoavel e se propds a pagar, mas eu
né&o quis, queria eu mesmo pagar. Ndo dava para eu arcar, com
0 salario que eu ganhava na época. (Diario)

O que eu gostaria de ter estudado, na verdade, era Engenharia
Civil. Esta era Engenharia Civil. [...] Mas nao tive condigdes
financeiras na época. Nesta época, financiamento estudantil
era bem mais dificil conseguir. E eu néo tinha condigbes de
pagar. (Crédito)

Na realidade [...], juntou o util ao agradavel. Porque, na cidade
aonde eu morava, era 0 Unico curso que a gente tinha depois
que terminava o primario, certo?, que a gente tinha possibilida-
de de fazer. Tinha o pessoal que fazia o ginasio, que hoje é o
Ensino Médio, naquele tempo se chamava ginasio, mas aquilo
era de dia, e meu pai ndo tinha, a gente tinha que trabalhar,
néo tinha dinheiro para fazer. E a noite, tinha o curso de ginasio
comercial e técnico em Contabilidade®. Entdo, era o que so-
brou. Mas eu ja tinha uma certa vocagdo, porque eu gostava
de mexer com numeros e nota fiscal, de levar no escritdrio.
Entao, quer dizer, uniu o Util ao agradavel [pausa]. E foi embora
[pausa]. Me identifiquei muito! (Abaoo)

Identifico nessas falas indicios que déao sentido a inquietacéo
na construgéo da identidade dos professores e que vao ao encontro
do que Saboya (2015, p. 3) enfatiza: “a saida do sistema escolar € o
confronto com o mercado de trabalho constituem, atualmente, um mo-
mento essencial na construgao da identidade auténoma do individuo”.
Os anseios presentes nas narrativas revelam que, com excecéo do

4 Os cursos técnicos em Contabilidade no Brasil garantiram, por muitos anos, a formagao
de milhares de profissionais da area contabil. No entanto, apesar de o curso superior ser
reconhecido desde 1945, foi somente entre os anos de 1960 e 1970, com a criagédo do
Conselho Federal de Contabilidade — CFC —, apds a definicao de diretrizes que regulamen-
tariam o curso superior de Ciéncias Contabeis, que ele se transformaria em curso superior,
formando Bacharéis em Ciéncias Contabeis.
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Professor Abaco, nenhum dos outros tinha como pretens&o inicial cur-
sar Ciéncias Contabeis — foram levados pelas contingéncias da vida.

Ao ouvi-los, fui tomada por sentimentos novos — afinal, alguém
mais narrava seus desejos para além da Contabilidade. As questoes
gue moveram os professores se aproximavam de minha trajetéria e
da escolha pelo curso de Contabilidade, pois “Eu queria ter cursado
Educacéo Fisica, mas era longe, o curso era nas férias de julho e uma
semana por més. Como meus pais ndo tinham condicées financeiras
e eu trabalhava, decidi que faria 0 curso que abrisse naquele ano no
campus de minha cidade.” (PEZENTI, 2021, p. 26).

Esses depoimentos nos remetem novamente as politicas pu-
blicas, agora em relacdo ao Ensino Superior. Todos nés tivemos que
cursar Ensino Superior privado, por ndo haver universidade publica e
ser a instituicao privada a Unica opcéo. Na maioria das vezes, ndo era
possivel escolher o curso desejado, havia apenas o que podiamos
custear ou o que existia na regiéo. Essa ¢ a realidade para grande parte
da populagédo; entretanto, vale destacar a importancia do Programa
Universidade para Todos (Prouni), que garante o acesso ao Ensino Su-
perior em instituicdes privadas para muitos jovens brasileiros, e a bol-
sa de mestrado fornecida pela Coordenagao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes) para a pés-graduagdo, que se fez
presente em meu percurso como aluna do Programa de Pds-Gradua-
¢ao da Universidade S&o Francisco. Nao pude usufruir de programas
de politica publica na graduagao, mas foi possivel na pds-graduagao.
Esse contexto sofreu algumas transformagbes, em decorréncia de po-
liticas que buscaram a interiorizacdo do Ensino Superior publico em
diferentes regides do Pais, por exemplo, com a criacdo dos Institutos
Federais de Educacéo (IF)®* — em 2008 —, mas que, no atual momen-
to, vém sofrendo descontinuidade.

5 Os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia, conhecidos como Institutos Fe-
derais, sao instituicdes de Ensino Superior, Basica e Profissional espalhadas por todos os

estados do Brasil. Foram criadas em 2008 pelo presidente Luis Inacio Lula da Silva, pelo
Projeto de Lei 3775/2008.
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Na trajetéria de formacéo, outros elementos se destacam. A Pro-
fessora Razao disse: “Fiz alguns cursinhos [...], alguns cursinhos de
Contabilidade, de Administracdo, de Auxiliar de Escritério, de Informa-
tica, estas coisas que 0s pais querem ocupar o tempo do filho a tarde
[...]”. Essa fala esbarra em mim, relembrando que meu pai fazia algo
semelhante: “[...] quando eu tinha uns 12 ou 13 anos de idade, eu atra-
vessava a cidade, em minha bicicleta azul, para ‘aprender a trabalhar
em escritorio’, como dizia meu pai [...]."” (PEZENTI, 2021, p. 25).

Esse processo, além de possibilitar a construcéo das varias
identidades pessoais, permite o entendimento de que a personali-
dade individual se organiza primeiro por seu grupo social, ou seja,
por seu papel profissional e, a partir dessas formas de identificacao,
as pessoas constroem e desenvolvem identidades para si (DUBAR,
2006). E assim que os docentes-contadores, por pertencerem a um
coletivo comum, buscam especializagdes para exercer suas ativi-
dades profissionais. Ou seja, primeiro se identificaram com outras
atividades profissionais ligadas a Contabilidade e somente depois
se especializaram na area desejada.

Ampliando a discussao sobre a formagéo inicial e a escolha do
curso de Ciéncias Contabeis, analiso a trajetéria profissional de cada
entrevistado, entrelacada com a formacao da identidade docente. Para
compreender o trabalho do professor, € preciso considerar o contexto
em que ocorreu seu desenvolvimento, ou seja, “[...] em certos aspec-
tos do seu desenvolvimento, cada professor é Unico e s6 pode ser
entendido a partir de sua propria trajetéria biografica.” (BOLIVAR; DO-
MINGOS; FERNANDEZ, 2001, p. 45, traducédo minha¥).

6 “[...] enciertos aspectos de su desarrollo, cada profesor es Unico y sélo se puede compren-
der desde su propia trayectoria biografica individual [...]"
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A ESCOLHA DO CURSO
DE CIENCIAS CONTABEIS

A escolha profissional configura-se em um processo de tomada
de decisbes que tem inicio ainda na adolescéncia e nos acompanha
ao longo da vida adulta. Quando se é jovem, essa escolha € propulsora
de conflitos internos inerentes ao momento, mas suas consequéncias
atingem uma vida pela frente. A decisao pelo curso de Contabilidade,
em detrimento de outros, é, para Pinheiro e Santos (2010), motivada
pelos fatores econémicos e pela maior oferta de emprego. No entanto,
a rapidez dos acontecimentos faz com que as conjunturas mudem du-
rante todo o caminho. Assim sendo, comungamos do mesmo entendi-
mento de Dubar (2006, p. 178), ao afirmar que a identidade pessoal &
“um processo, uma histéria, uma aventura e nada permite que ela se
fixe num qualquer momento da biografia.”

Em outras palavras, nada é estatico nem dura para sempre. Isso
revela que, quando pensamos sobre nossa formacao e a construgao
da identidade docente, tomamos consciéncia de que esse pProcesso
¢ muito mais dinamico. Ocorre no campo da familia, do trabalho, na
esfera politica e religiosa (DUBAR, 2006).

Nessa perspectiva, Saboya (2015, p. 1) ressalta:

Quando encaramos a identidade como a sintese proviséria de
um processo dindmico e sempre inacabado de construgao so-
cial do individuo, devemos imaginar que essa agaéo apenas se
torna possivel a partir do complexo movimento que constitui o
processo de socializagéo.

Esse processo de socializagdo e construcao da identidade vai
se configurando na formagao no Ensino Superior. Como nos alerta
Dubar (2006, p. 175), “a identidade pessoal sé se torna narrativa se for
relatada”. Ao narrar suas trajetérias, os professores, provavelmente,
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refletiram sobre a prépria constituicdo profissional e sobre o caminho
trilhado, as escolhas que fizeram e a forma como chegaram a ser 0s
profissionais que sao hoje.

E interessante notar, com relagao ao trabalho, que a Professora
Raz&o, apesar de indecisa, expressou veementemente o desejo de
“ter uma profissao”, encontrando na Contabilidade os caminhos para
essa realizagao: “Agora eu quero fazer Contabilidade [...] pra me es-
pecializar em alguma area.”. Embora desejasse ter uma profissao,
ficou surpresa quando ingressou na docéncia: “Eu ndo esperava, mas
al foi acontecendo aos poucos sem eu esperar [...]. Eu comecei como
professora auxiliar.” (Razao).

Outro aspecto relevante é que, mesmo tendo cursado Adminis-
tracao, a Professora Razao nao se arrepende. Ela afirmou: “Eu deveria
ter feito o curso de Contabilidade [...], ndo que eu tenha me arrepen-
dido, porque foi um curso muito bom para mim, mas realmente eu me
identifico muito mais com o curso de Contabilidade do que com o curso
de Administracdo.” (Razao).

Na fala da professora, podemos identificar um processo que
sO ocorreria anos mais tarde, quando ela iniciou na carreira docente,
encontrando ali sua profissao. Rindo, ela disse: “Eu nem me imaginava
fazer um curso de graduacédo assim. Eu pensava em fazer um curso |[...],
ter uma profissgo.” Também afirmou: “[...] Mas foi uma coisa que, pela
vivéncia, assim, por eu estar la dentro, eu acabei que me caminhando
por ter professores em volta, o trabalho deles que acaba envolvendo o
meu trabalho, por admiragéo, e eu acabei indo por esta area.” (Razao).
Isso nos revela o quanto o outro € importante em nossa constituicao
profissional. Ser professora ndo estava em suas metas profissionais,
mas a oportunidade surgiu, e Razao se identificou com a docéncia.

350



Sua fala aproxima-se desta afirmacéo de Dubar (2012, p. 8):

[...] a vida de trabalho é feita, a0 mesmo tempo, de relagbes
com parceiros (patrdes, colegas, clientes, publico, etc.) inse-
ridas em situacdes de trabalho, marcadas por uma divisdo do
trabalho, e de percursos de vida, marcados por imprevistos,
continuidades e rupturas, éxitos e fracassos.

Ao terminar sua segunda graduacao, a Professora Raz&o iniciou
0 mestrado:

Terminei o curso de Contabilidade e comecei a fazer o mestrado
em Contabilidade. Porque al eu ja estava la dentro da instituicéo,
eu comecei a trabalhar no mestrado [...], e o coordenador do
curso me chamou para ser professor auxiliar da casa. Entéo, eu
comecei como professora auxiliar. (Razao)

Ja o Professor Crédito enfatizou diversas vezes: “[...] foram mui-
tas coincidéncias que me levaram [...]". A todo momento, & possivel
encontrar indicios de quéo significante foi a socializacdo em sua traje-
téria de vida. Mas, como tudo na vida, dentro da trajetéria do depoente,
essa pratica nao teve inicio no acaso. A relagdo do professor com a
Contabilidade ¢é fruto de seu primeiro emprego: “Eu comecei a traba-
lhar no escritério com 13 anos [...], € me interessei por isso |[...], acabei
gostando [...]. O gerente do escritério na época me falou o sequinte:
[...] Por que vocé néo faz o técnico em Contabilidade?’ [...]. E eu re-
solvi fazer!” (Crédito). Esse depoimento nos reporta aos resultados da
pesquisa de Peleias e Nunes (2015, p. 198): “os fatores mais influentes
para a escolha do curso de Ciéncias Contabeis foram o prévio conhe-
cimento do aluno sobre a teoria ou pratica da Contabilidade, a visdo de
empregabilidade que possuem sobre a atuagao do contador e a area
de trabalho atual dos entrevistados.”

A insercao docente do Professor Crédito no Ensino Superior
pode ser entendida em virtude de sua vasta vivéncia profissional, como
o proprio entrevistado disse: “Eu nunca pensei em dar aula e nunca
pensei em ter escritério, a vida vai levando a gente.”. Percebemos que
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as condicdes socioculturais desse depoente, como a participagédo em
uma associagao de contadores, foram determinantes para que seu
nome chegasse até a universidade:

E ela [a coordenadora] me chamou. Ela falou: “Eu preciso real-
mente de professor de Auditoria e Pericia... j& conversei com
alguns professores aqui e eles nao querem dar estas duas disci-
plinas, ndo tém conhecimento.” Para mim, ndo tem problema. O
meu problema é a questao académica! Nao € a questao pratica
do dia a dia que eu fago, isto ndo vejo problema! (Crédito)

Ao pensar em minha trajetéria, enquanto analiso a fala dos
professores, percebo que o conhecimento da técnica prevalece so-
bre a didéatica e vai ao encontro da preocupagéo levantada por Pi-
menta e Anastasiou (2002, p. 104, grifos das autoras) sobre o inicio
da carreira docente no Ensino Superior, uma vez que “as instituicoes
que os [os professores] recebem ja dao por suposto que o s&o, de-
sobrigando-se, pois, de contribuir para torna-los”. Outros autores,
como Andere e Aradjo (2008), também afirmam que a preparagao
para o Ensino Superior € incipiente, ja que requer formagéao pratica,
técnico-cientifica, pedagdgica, social e politica. Tal evidéncia ga-
nha mais forca, ao analisar a grade curricular do curso de Ciéncias
Contabeis, pois existe ali uma demanda reprimida de disciplinas
voltadas para a formagao pedagdgica.

No entanto, essa auséncia deveria ser contemplada nas di-
retrizes curriculares dos programas de pés-graduacéo /ato e stricto
sensu como um diferencial perante aquilo que ja existe, contribuindo
na formagao dos futuros profissionais, professores do Ensino Supe-
rior. Nesse ponto, com base no que dizem os docentes-contadores,
reforcamos o quéao importante é estreitar a lacuna existente — téc-
nica e didatica — e criar iniciativas que favoregam a formacéao do
professor universitario.
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E possivel perceber que o Professor Crédito iniciou como docen-
te para cobrir uma falta de dominio de outros professores; assumiu a
docéncia sem que tivesse uma formagao didatica para isso. Pimenta e
Anastasiou (2002, p. 104) descrevem que 0s professores, muitas vezes,

adentram o campo da docéncia no ensino superior como decor-
réncia natural dessas suas atividades e por razoes e interesses
variados [...], trazem consigo imensa bagagem de conhecimen-
to nas suas respectivas areas de pesquisa e de atuagao profis-
sional, na maioria das vezes nunca se questionaram sobre o
que significa ser professor.

Assim, a disposigao do Professor Crédito para partilhar seus
conhecimentos técnicos prevaleceu, a despeito da falta de um saber
didatico-pedagdgico. Confiante, ele assumiu as aulas levando isto
em consideragao: “Para mim, ndo tem problema. O meu problema é
a questao académica! [...] Nunca fiz isto, mas se vocés me derem a
chance eu aceito sim.” E ela falou: “Eu realmente preciso [...]. Eu acabei
sendo contratado [...]. E foi assim que eu acabei vindo para ca dar aula.”

Ja as preocupacdes do Professor Diario giravam em torno de

sua timidez:

O primeiro emprego foi como professor de Inglés [...]. Quando
eu tinha 16 anos [...]. Eu gostava muito de idioma [...], um convite
surgiu por um professor da rede publica que era meu professor
de Inglés, e estava abrindo um curso [...]. Entao, ele chamou pri-
meiro como monitor e depois eu acabei meio que caindo de pa-
raquedas para comecar a lecionar [...]. Mas eu sempre me consi-
derei muito timido, e tinha muita vergonha de falar em publico. |[...]
Na&o tinha outro professor! Acabei tendo que assumir. Para mim,
foi dificil, principalmente para quebrar aquele impacto de falarem
publico, néo estava habituado. Mas comecei a tomar gosto.

Iniciava-se ali a trajetéria de Diario como professor, que mais
tarde contribuiria para sua atuagao no Ensino Superior. Rodeado de
papéis, Professor Diario relatou: “Eu senti que estava muito envolvido
comaarea. [...] Como eu estava trabalhando como auxiliar de escritdrio,
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eu resolvi entdo fazer o curso de Administragdo. Na época, néo tinha
mais o curso superior de Ciéncias Contabeis aqui na IES.” Assim, a es-
colha do curso de Ciéncias Contabeis “acabou sendo uma opgéo na-
tural”. A aproximacao com a Contabilidade remeteu a algo que estava
intrinsecamente ligado com a profissao que ele exercia: “Em fungéo da
minha trajetéria profissional [...], acabou sendo uma tendéncia natural
para o meu desenvolvimento profissional [...]. Eu senti que estava muito
envolvido com a area” (Diario).

O entéo professor de Inglés, na época ja formado em Adminis-
tracao, relembrou com entusiasmo o convite para lecionar as discipli-
nas de sua formacao:

[...] depois que eu terminei minha graduacéo e comecei o0 MBA
[Master in Business Administration] em Controladoria, eu fui
convidado a lecionar em uma escola técnica de Administracdo
[...]. Abriu aqui um edital para selecao de professor que era
voltado para as disciplinas de Teoria Geral da Administragéao
para o curso de Ciéncias Contabeis, e Empreendedorismo e
Franquia e Licenciamento para o curso de Tecnologo em Ges-
tdo Empresarial. Eu participei do processo seletivo e comecei
a lecionar aqui. (Diéario)

Além da paixao pela area de Tecnologias e Gestéo, as especia-
lizagbes e os cursos profissionalizantes se somam a suas vivéncias na
area da Contabilidade:

Comecei Administragcdo [...], no ano seguinte, um MBA em
Gestdo Financeira e Controladoria [...], seis meses, e eu iniciei
um outro MBA, ai em Gestéo Tributaria [...]. Eu senti que, pro-
fissionalmente, eu estava pendente de alguma coisa. [...] Al eu
cursei Ciéncias Contabeis, porque eu ja trabalhava como gestor
de area, que tramitava informacées contabeis |...]. Cheguei de-
pois a fazer alguns outros cursos pontuais, tanto na area contabil
como na de Gestéo. [...] Eu penso em fazer um Mestrado, volta-
do para a area de Controladoria. (Diario)
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Quando o Professor Diario relatou sua vontade de fazer um
curso de Mestrado, ficou evidente a importancia que ele da para
a formacao continuada, que, como enfatiza Cunha (2013, p. 612),
“constitui todo o periodo que acompanha o tempo profissional dos
professores”. Contudo, como a autora destaca, essa iniciativa pode
partir tanto dos préprios professores como dos programas das IES
em que estao inseridos.

Em sua narrativa, o Professor Diario da indicios da prioridade
de expandir seu conhecimento, aprimorando-se tanto pessoal quan-
to profissionalmente. No entanto, percebemos que a falta de registro
no Conselho Regional de Contabilidade — CRC -7, para atuar como
contador, foi o principal motivo que o levou a escolher o curso de Con-
tabilidade, além, claro, da necessidade de melhorar suas condigbes
profissionais, ja que ele mesmo afirmou: “Eu me identifiquei muito”.

Com o Professor Abaco, a histéria é semelhante. Podemos
identificar isso em sua entrevista quando, sorrindo e entusiasmado,
contou seu sonho de garoto: “Eu vou fazer isso ai [trabalhar com Con-
tabilidade] um dia.” E, gesticulando com as maos, como se estivesse
arrumando a gravata, expressou alegremente: “o0 pessoal trabalhava
no escritorio de camisa branca e aquela gravatinha preta, todo mundo
uniformizado [...], eu ficava admirado”.

Entusiasmado, ele disse: “E eu acabei arrumando um trabalhi-
nho la para carimbar documentos”. Mas, apesar disso, sua trajetéria
sempre esteve cercada de desafios:

Eu me formei, e a cidade na época era muito pequena [...]. Entéo,
eu decidiirembora [...] e arrumei emprego em uma loja [...] para
poder me sustentar [...]. Depois de um cinco ou seis meses, eu
[...] consequi entrar na area contabil. Fuitrabalhar como assistente

7 Paraatuar como contador é necessario ser aprovado no Exame de Suficiéncia, exigido pelo
CRC, que ¢ o 6érgao regulador dos profissionais da classe contabil.
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do assistente do assistente de Contabilidade [risos] para come-
car. E entdo comegou a carreira na area contabil. (Abaco)

Abaco destacou pessoas que marcaram sua vida: “Tem duas
pessoas que eu devo muito [...] que foram me dando oportunidade,
e eu estudando [...]”. Aqui, encontramos a socializacéo profissional,
que, de forma genérica, conecta situagbes e percursos nas relagoes
consigo e com 0s outros, consistindo em uma permanente construcao
(DUBAR, 2012). O docente nos contou: “[...] o foco principal era pro-
fissional [...], mas, paralelo, eu sempre trabalhei em Universidade”. Ou
seja, a convivéncia com outros professores, o didlogo e a criacéo de
redes coletivas de trabalho sao pecas fundamentais na consolidagao
dos saberes da pratica profissional, como afirma Névoa (1995).

De jovem dedicado e obstinado por boas notas, tornou-se pro-
fessor assim que concluiu a graduagao: “Um dia, conversando com o
coordenador, eu falei: ‘Eu gostaria de dar aula’. E ele falou: Vocé ndo
quer vir dar aula aqui?’. ‘Oh! Eu quero!”” Sorrindo, (re)lembrou o inicio
da carreira docente e a superagao dos primeiros dias de aula: “Eu
nunca fiz nenhum um curso de Didatica, entende? Eu sei, porque eu
aprendi tudo sozinho, aprendi a dar aula sozinho. Eu apanhei sozinho
[...]. Eu sempre admirei professor. Gostava de estudar. Eu sempre fui
assim... Muito... Cobrado”. (Abaco)

Percebo, neste momento, que minha histéria esbarra diversas
vezes com a constituicao do Professor Abaco: “Peguei meu diploma de
bacharel em Ciéncias Contabeis. Era muito jovemn [...], com o desejo de
ser professora. Os motivos ao certo, nem eu sei. Tive bons professores
durante a graduacdo.” (PEZENTI, 2021, p. 27). Ele, assim como eu,
adorava ser cobrado pelos professores: “Aprendi a admirar a postura
de varios professores por sua pontualidade, pela rigidez, pelas cobran-
cas. Eu adorava ser cobrada [...].” (PEZENTI, 2021, p. 25).
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Além de elevar a questao gque remete a identificagdo com seus
ex-professores, as consideracdes do Professor Abaco esbarram na
ardua tarefa que é ser um professor universitario, no trabalho solita-
rio, enfatizado por Pimenta e Anastasiou (2010, p. 104), que, como
ja indicado, também frisam que os docentes académicos “na maioria
das vezes nunca se questionaram sobre o que significa ser professor”.
Ele relembrou os primeiros dias de aula: “Foi assim, nossa, uma dlifi-
culdade. Eu conversei muito com o coordenador do curso na época,
eu nao tinha experiéncia em dar aula. Eu tinha era de ex-aluno... Mas a
gente observava o que o professor fazia, aquele negécio todo.” (Aba—
co). O inicio solitario na carreira docente vai ao encontro das palavras
de Pimenta e Anastasiou (2002, p. 63), que afirmam que professores
“aprenderam a ensinar com a sua experiéncia e mirando-se em seus
proprios professores”. No entanto, o Professor Abaco nunca deixou
de aperfeigoar-se. A formagéo continua pode ser vista em sua larga
vivéncia e em sua busca pelo conhecimento, ja que ele mesmo disse:
“E fui fazendo um monte de cursos. Fiz pos de Finangas, depois fiz 0
mestrado, e isto sempre paralelo ao trabalho nas empresas. Eu nunca
deixei de trabalhar nas empresas”.

Simpatico e muito disposto, o ja aposentado professor se trans-
formou ao longo dos anos, e afirmou: “Entao a gente sempre estudou
muito também, eu estudo até hoje, né?" (Abaco). Ele encontrou na do-
céncia uma forma de ensinar, de se realizar. Tal afirmacéo vai ao encon-
tro do que Dubar (2012, p. 364) defende, ao sinalizar que a aprendiza-
gem de uma atividade profissional € um processo que dura por toda a
vida, e enfatizar que “a formacéo continuada, ligada ao trabalho, deve
se tornar tao importante quanto a formacéao inicial”. Ou seja, Abaco é
um sébio conhecedor da Contabilidade, que, muito alegre, disse: “Eu
continuo lecionando aqui até o dia em que a universidade me quiser”.
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CONSIDERACOES FINAIS

Chegando ao final deste capitulo, entendo que a profisséo do-
cente e as demandas suscitadas ao longo da formacgao docente reque-
rem, inicialmente, um olhar singular para as histérias de vida. Analisar
0 percurso do professor universitario que ensina Contabilidade implica
respeito e compreensao, visto que, na maioria dos casos, ele aprende
sozinho a exercer a fungéo de professor, levando consigo uma baga-
gem robusta da técnica acumulada nos anos de vivéncia profissional.

Nessa perspectiva, a andalise buscou ressaltar o quao urgen-
te & a questao da constituicdo do professor de Ciéncias Contabeis,
pois, apesar de 0s participantes estarem revestidos dessa forma-
gao técnica, nenhum deles possui formagao para a multiplicidade
de saberes que a “profissao do professor” engloba, ou seja, apren-
deram a ser professores ensinando. Enfim, a partir das reflexdes
proporcionadas pela andlise das narrativas, entendo que as marcas
deixadas pelos ex-professores influenciaram a préatica dos docentes
em questdo, e, sem o conhecimento prévio do que seria uma sala
de aula, eles “dormiram profissionais” e “acordaram professores”,
como destacaram Pimenta e Anastasiou (2002).

Assim, & preciso considerar também que a Contabilidade,
tida como segunda op¢ao para os entrevistados, proporcionou rea-
lizacbes para os anseios pessoais e profissionais. O que era uma
preparagao para a vida, na busca por uma profissao, tornou-se a
identificacao da vida em si.

As narrativas dos professores atravessam minha histéria. Assim
como eles, fui abragada pela area da Contabilidade e, quando me en-
xergo contadora e professora, ndo me vejo fazendo outra coisa. Nes-
te momento, tomo consciéncia de que, apesar de esse processo ser
constituido ao longo da vida e de forma plural, “a identidade pessoal
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[...] n&o é determinada pelas suas condicdes sociais. Ela € construida a
partir de recursos da trajectéria social que é também uma histéria sub-
jetiva”. (DUBAR, 2006, p. 168, grifo do autor). Ou seja, as condigdes de
cada época nos conduzem a um processo continuo de transformagéo,
que nos acompanha durante toda a vida. Dubar (2012) destaca que a
conformagao identitaria nao envolve a acumulagao de conhecimento,
mas sim a incorporagao de uma definicao de si e de uma projegao, no
futuro, do compartilhamento de uma cultura do trabalho profissional e
da exigéncia do trabalho bem feito.

Em suma, a trajetéria de vida dos docentes-contadores é mar-
cada pela formagao escolar publica, seguida da busca por uma pro-
fissdo e dos desafios vencidos ao longo do exercicio das atividades
profissionais. Mesmo cercados de desafios ao longo da vida, pude
perceber a importancia do circulo de pessoas nas escolhas e nas coin-
cidéncias que permearam a vida de cada um. Assim, continuam no
processo inacabado que é ser professor universitario. E, dessa forma,
enquanto pesquisadora, minha histéria se entrelagou com a de cada
professor e com as leituras, (re)construindo-me.
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E possivel caminhar sozinho. Mas o bom viajor sabe que a
grande caminhada ¢ a vida e esta supde companheiros [...]
Feliz de quem se sente em perene caminhada e de quem
vé no préximo um eventual e desejavel companheiro.
(CAMARA, 1976, p. 27-28)

Como nos sugere Dom Hélder Camara na epigrafe acima, esta
obra revelou o quanto estudar e produzir conhecimento em colabo-
racado, tendo companheiros para compartilhar tristezas e alegrias,
conquistas e desafios, torna 0 processo de constituir-se como pes-
quisador carregado de sentido singular-plural. Caminhar sozinho,
amparado nas experiéncias encarnadas em si, sempre revela o de-
safio de quem se coloca em um trajeto de pesquisa; mas caminhar
com companheiros torna 0s passos menos pesados, o trajeto menos
exaustivo, uma vez que, nesse percurso, precisamos de folego para
continuar, €, muitas vezes, ou quase sempre, os colegas do grupo nos
ajudam na respiracao que falta.

Nos 16 capitulos que compdem esta coletanea, o leitor conhe-
ceu diferentes histdrias de vida. Sao histérias de professores e profes-
soras que ensinam mateméatica, mas também de outros profissionais
gue se aventuraram pela pés-graduacdo em Educacéo. Cada pesqui-
sador-narrador, ao produzir sua histéria, também a teorizou, sistema-
tizou sua propria experiéncia; houve a “produgéo do conhecimento
incorporado, na e pela escrita.” (PASSEGGI, 2016, p. 81).

Nas singularidades das histérias narradas, ha um ponto de
convergéncia: o pertencimento ao grupo Histdrias de Formagéo
de Professores que Ensinam Matematica (Hifopem), lugar também
Unico e singular, construido de modo colaborativo. Desse lugar, de
onde falamos, apresentamos alguns indicios de como a colabo-
ragao existente no grupo tem possibilitado a constituicao de seus
participantes. Inicialmente, abordamos a importancia da producéo
do memorial. Em todas as secdes, expomos excertos de reflexdes
dos autores em seus capitulos.
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DESAFIOS PARA A ESCRITA
DO MEMORIAL ACADEMICO

Escrever memoriais nao é uma tarefa simples; muitas vezes, é
um processo sofrido, perpassado por lembrancas que deixaram mar-
cas, mas também é um momento de fortalecimento. Parafraseando
Passeggi (2016), o professor-pesquisador sai fortalecido pelo proces-
so de autoria.

Na escritura de seus textos, cada pesquisador-narrador fez
escolhas e selecionou experiéncias a serem compartilhadas em seu
modo singular de ser, viver e escrever; cada um exerceu seu espaco
unico de existéncia, sua singularidade obrigatéria, no movimento alte-
ritario, na arquitetura do mundo real: “eu-para-mim, o outro-para-mim
e eu-para-o-outro.” (BAKHTIN, 2010, p. 114). No inicio do processo,
sempre paira a duvida: o que escrever? O que narrar ao leitor? Alguns
ja tinham elaborado seus memoriais para as dissertagbes ou teses,
outros iniciavam a poés-graduagdo em Educagao. Ha uma tradigao
nas pesquisas (com) narrativas de que o memorial do pesquisador
faca parte do texto do relatério. Para alguns pés-graduandos, o gé-
nero memorial ndo produzia sentidos, como afirma Miguel Gomes
Arbelaez Castafo Silva':

A primeira vez que ouvi a palavra “Memorial” no curso de Pds-
-Graduacao em Educacéo estranhei de imediato: “Pessoal, cada
um de voceés tera que produzir seu memorial e entregéa-lo antes
do término da disciplina”, pois o que veio a mente deste discente
foi uma planilha de dados e célculos que é conhecida também
como memorial na esfera da engenharia. S6 pelo nome memo-
rial, néo foi possivel eu criar uma relagdo com a Educagao?.

1 Ver capitulo neste livro: Narrativa pessoal da transformagéao de identidade no trajeto profis-
sional: a busca da razéo e do sentido de ser professor no ensino prisional.

2 Deixamos 0s nossos destaques no texto em italico como forma de corroborar nossas
interpretagoes.
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Para outros, o exercicio de escrever e fazer uso de memoriais em
pesquisas é algo carregado de sentidos. Dois colegas do grupo ja ti-
nham forte insercao na escrita de memoriais, pois 0s utilizam nos cursos
de licenciatura nos quais atuam: Silvia Maria Medeiros Caporale, no cur-
so de Licenciatura em Matematica da Ufla, e Jonata Ferreira de Moura,
no curso de Pedagogia da Ufma, Imperatriz. Ambos tomaram memoriais
dos graduandos em suas pesquisas de doutorado. Silvia® relata:

Embora ja tivesse experimentado em mim mesma a potenciali-
dade da escrita de si, foi a partir da inser¢do dos memoriais na
formagao académica docente que as narrativas (auto)biogréfi-
cas foram sendo (re)significadas e adquirindo novos sentidos,
pois pude acompanhar o processo de escrita dos graduandos
e ampliar minhas aprendizagens profissionais sobre as possibili-
dades dessa pratica de formacao.

Como esses dois docentes sé&o participantes do grupo ha mais
tempo, eles j& se apropriaram do género memorial como dispositivo de
(auto)formacgéo. Para o pds-graduando que ingressa no grupo, tudo
¢ muito novo, como foi o caso de Miguel. A fim de contribuir para o
processo de escrita, diferentes memoriais sao disponibilizados aos es-
tudantes para que eles compreendam o género bem como entendam
gue ndo é um simples relato de fatos vividos e lembrados, mas é a
busca de significagao para o vivido. Nas palavras de Bosi (2015, p. 20),
“[...] lembrar n&o é reviver, mas re-fazer. E reflexdo, compreenséao do
agora a partir do outrora, é sentimento, reaparicéo do feito e do ido, néao
sua merarepeticao.” E situar-se no tempo-espaco desses fatos, promo-
vendo reflexdes criticas, o encontro do sujeito epistémico com o sujeito
empirico por meio da autobiografizagdo, como nos diz Passeggi (2016,
p. 80): “E nesse esforco de dar sentido ao que também lhes acontece
no processo de biografizagao que se da o encontro do sujeito epistémi-
co com o sujeito empirico, mediante a agao do sujeito biogréafico, que
busca em suas aprendizagens, razdes, emocoes, inflexdes.”

3 Ver capitulo neste livro: Tornando-me pesquisadora na perspectiva narrativa.
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Outro conflito vivido na elaboracdo do memorial é a escrita do
texto na primeira pessoa do singular. Principalmente para qguem vem
de uma area de Exatas, soa muito estranha a produgéo do texto as-
sumindo o “eu” em sua autoria. Isso decorre do apagamento do “eu”
que tanto marcou os trabalhos cientificos. No processo da escrita do
memorial, o “eu” é desvelado, e o0 ato de escrever leva ao ato de se es-
crever, mostrando, como sugere Dahlet (2008), a manifestacao do eu
enunciador (aquele que, a medida que a redacéo avanga, toma forma,
vé-se e ouve-se, descobre-se), do eu enunciado (aquele manifestado
na escrita pela reflexdo do enunciador no ato do registro de suas ex-
periéncias) e do eu informador (aquele cujo papel é informar, talvez
também orientar, o eu enunciador e o eu enunciado).

A escrita do memorial € uma escrita autobiografica; no ato sin-
gular de narrar e refletir sobre suas experiéncias, segundo Passeggi
(2021, p. 5), ha a “possibilidade de desdobramento da pessoa que
narra em trés instancias narrativas: a de narradora, a de protagonista
e a de autora da histéria narrada.” E um movimento no “qual presente,
passado e devir se entrelacam.” Katia Gabriela Moreira* reflete sobre
esse movimento em seu texto:

O ato de narrar é, portanto, uma reconstrugao (particular) da
experiéncia. Essa reconstrucéo ocorre por meio de um proces-
so reflexivo que da significado ao vivido. Assim, quando eu me
dedico a “narrativizar” minha vida em uma histéria pessoal e
profissional, estou imersa em um contexto de construgcgo de
meu préprio “eu” — em busca de atribuir uma identidade nar-
rativa a minha experiéncia. A partir da reflexédo, envolvo-me na
construgao de um projeto de como a vida foi e de como ela sera.

A temporalidade também se fez presente em outros textos,
como o de Débora Meyhofer Ferreira®:

4 Ver capitulo neste livro: Tecendo a pesquisa da propria prética: o ato de narrar sobre os fios,
as cores e 0s emaranhamentos que me constituem como pesquisadora.

5 Ver capitulo neste livro: A semente da docéncia em uma horta de Engenharia.
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relembrando algumas de minhas experiéncias, na tentativa de
reconstruir esta histéria e entender o presente a partir das esco-
lhas feitas em outros presentes, uma verdadeira jornada, resul-
tante de um processo iniciado quando nem imaginava ainda
falar um dia ...

A escrita do memorial ndo pode ser um ato solitario; ele precisa
passar por um processo de mediagao biografica e ser compartilhado e
lido pelos pares. Num relatério de pesquisa, ele é lido pelo orientador,
pelos pares do grupo de pesquisa € pelos participantes das bancas
de avaliagao; assim, esses leitores, com suas sugestoes, atuam como
mediadores biograficos. O texto de Hellen Cassia Cruz dos Santos® faz
referéncia ao papel do grupo nessa mediagéo:

O grupo Hifopem possibilita a nés participantes pensarmos
mais profundamente sobre a pesquisa, mas também sobre nds
mesmos. E esse pensar é um movimento que inicialmente me
incomodou bastante. Eu ndo queria pensar nas razbes que me
levaram até ali, no motivo real de minha pesquisa, mas foi ne-
cessaria essa reflexao, e foi por causa desse movimento do gru-
po que foi possivel tratar algumas feridas das minhas meméarias.

Pelo excerto acima, fica evidente que a mediagao biografica ndo
significa ingeréncia nem interferéncia, tampouco acéo nao diretiva. E
um dispositivo formativo que pressupde intencao de formar e formar-se
pela nogdo de cuidado e de respeito reciproco. Na mediagéo biogra-
fica, o caminho de coinvestimento dialégico entre a pessoa que narra
e 0 grupo, entre os participantes e quem os acompanha, € fundante,
esse exercicio faz parte do métier do Hifopem. Nesse sentido,

0 processo da mediacao biografica é entendido como o envolvi-
mento de muitas atitudes e pensamentos no acompanhamento
de um grupo de pessoas em formacao. Trata-se de um grupo
que assume o carater reflexivo porque reconhece seu engaja-
mento num projeto comum de [estudos e/ou de pesquisa, vol-
tando-se para a busca de sentido de experiéncias existenciais].
(MOURA, 2019, p. 87)

6 Ver capitulo neste livro: Os movimentos de uma pesquisadora que (re)significa sua histéria
pessoal e profissional por meio da escrita de narrativas.
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A mediagao biogréfica é potente no Hifopem, pois todo pesqui-
sador, ao apresentar seu texto de pesquisa com o0 memorial inserido,
recebe muitas contribuicbes dos colegas, que apontam possiveis refle-
x0es tedricas, maior énfase e detalhamento de alguns fatos narrados.
Trata-se de uma dinamica dialégica, de produgao colaborativa de co-
nhecimento e de sentidos para as experiéncias vividas.

A mediacéo biografica também ocorreu na produgao deste livro,
pois cada capitulo foi lido e discutido com dois leitores criticos que
fizeram apontamentos nos textos. Posteriormente, os textos passaram
por nossa leitura, com novas sugestdes de complementagdes, amplia-
¢Oes ou teorizagbes. Ou seja, houve um coinvestimento dialégico de
formacao e escrita entre os autores.

No compartilhamento dos memoriais, evidencia-se a colabora-
¢ao que existe no grupo. Esse € 0 tema da proxima secéo.

A COLABORACAO COMO DISPOSITIVO
PARA A CONSTITUICAO DO PESQUISADOR

Colaborar vai além de trabalhar junto, de cooperar. E importante
que, no grupo, todos tenham voz e sejam ouvidos. A colaboracao se
constrdi nas interagdes entre seus participantes, em situagoes dialégi-
cas. Nao se trata de um movimento sem conflitos, sem contradicdes,
mas o didlogo, o respeito mutuo e a confianga sdo essenciais para
manter o equilibrio do grupo e a coprodugéo de conhecimentos. Con-
cordamos com lbiapina (2008, p. 49), que, apoiada em Bakhtin, ao
analisar a colaboracéao, afirma: “sao as enunciacdes que tornam o pen-
samento acessivel aos processos sociais, isto é, acessivel a colabora-
¢ao [...] & por meio da alteridade que os individuos vao se apropriando
das palavras dos outros e adaptando-as aos seus propdsitos.”
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No Hifopem, a colaboracao se manifesta em diferentes momen-
tos. Além das decisOes sobre as leituras que faremos e da organizagéo
do cronograma do semestre, um momento essencial € a leitura critica
dos textos de pesquisas dos colegas (dissertacdes e teses); todos 0s
pesquisadores, antes de irem para o Exame de Qualificacao, apresen-
tam o trabalho no grupo, num evento que chamamos de pré-banca;
todos do grupo fazem a leitura, mas sempre ha dois colegas indicados
que fazem a leitura critica, agindo como se estivessem numa banca.
Entendemos que esse é o movimento de constituicdo do pesquisador:
aprender a avaliar o trabalho do colega, apresentando sugestdes e
revisdes no texto. Como afirma Adriana Aparecida Molina Gomes’ em
seu texto, “as pré-bancas foram-se consolidando com uma pratica e
uma cultura do grupo. Essa préatica necessitou de paciéncia e de certa
intencionalidade flexivel para ser desenvolvida.” Esse tipo de contribui-
¢ao também foi destacado no texto de Selma Nascimento Vilas Boas®:

Outro fator relevante para mim foi a leitura critica de meu texto
da dissertacao e da tese antes das bancas. Os integrantes do
grupo realizaram uma leitura cuidadosa e criteriosa de meus tex-
tos apresentando contribuicées importantes para a escrita final.
Esse comprometimento do grupo é fundamental para o avango
significativo nos textos de todos os participantes, em especial,
no de minha tese, em que faco a pesquisa da propria pratica.

Essa cultura do grupo se materializa na colaboracao e nas de-
cisdes coletivas que tomamos. Ela evidencia que o ato de pesquisar
nao é isolado, mas necessita do outro; o outro que I&, discute, suge-
re, discorda e aprende junto. Parafraseando Dom Hélder Camara, a
grande caminhada (a pesquisa) é a vida, e esta supde companheiros
(o outro que nos ajuda a enxergar aquilo que até aquele momento
nao haviamos visto). No texto de Kétia, encontramos reflexdes sobre o
compartilhamento na producao das pesquisas:

7 Ver capitulo neste livro: “A vida desse meu lugar” como integrante do Hifopem.

8 Ver capitulo neste livro: Os desafios da escrita de narrativas e sua relevancia para a pesqui-
sa e para o desenvolvimento profissional da professora-coordenadora.
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Clandinin e Connelly (2011) chamam a atencao dos pesquisa-
dores narrativos para a responsabilidade de ndo estarem sozi-
nhos com os participantes na pesquisa. Entendo que os grupos,
as trocas, ou seja, 0 ndo isolamento na pesquisa, estao rela-
cionados a essa “responsabilidade” do pesquisador. O quanto
a leitura e as trocas com outras pessoas contribuem para a ob-
Jjetividade da pesquisal E muito comum, no meio académico, o
isolamento de pesquisadores, mas, a partir de toda minha base
tedrica e metodoldgica, ndo ha como pensar em uma pesquisa
solitaria. A aprendizagem se da por meio de processos sociais.
Seria, entdo, minha pratica incoerente, se os caminhos de minha
pesquisa se dessem por outro viés, o viés do isolamento, uma
vez que o outro (colegas, amigos e professores) assume o papel
de mediador na apropriagéo do olhar tedrico do pesquisador.

Jonata Ferreira de Moura® também traz a importancia da colabo-
racao na elaboracao da pesquisa:

No processo de pesquisar, ainda mais nas investigacdes
(auto)biograficas, o sujeito ndo caminha solitario, ou, pelo me-
nos, ndo seria plausivel realizar seus estudos e desenvolver
suas maneiras de pesquisar desabitado de outros sujeitos, dai
surge a importancia dos grupos de investigagdo. Estes podem
ser um espago da experiéncia que ajuda, nutre, faz pensar e
fortalece o pesquisador, também auxiliam no refinamento de
seu olhar para o fendbmeno pesquisado, porque o caminhar
solitario nédo ajuda no fortalecimento de ideias, nos esclareci-
mentos e na ampliagdo do conhecimento.

Um dos grandes questionamentos e ataques a pesquisa (com)
narrativa refere-se a objetividade. Assim como afirma Katia, os pares
no grupo, nos estranhamentos com o texto do outro, nas sugestoes
apresentadas, contribuem para que o relatério de pesquisa apresente
coeréncia, objetividade e aderéncias as ideias discutidas e apropria-
das. Um movimento interno que nasce de quem escreve seu relatério
de pesquisa e € impactado pelos amigos criticos que leem o texto,

9 Ver capitulo neste livro: O grupo Hifopem nutrindo a constituicdo de um pesquisador (auto)
biogréfico: o ato encarnado de fazer pesquisa.
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pelos pares do Hifopem. Esse exercicio é uma das atitudes que ten-
siona e desqualifica os questionamentos sobre a objetividade nas
pesquisas (com) narrativas.

Na organizagdo de pré-bancas, ha uma intencionalidade
explicita: a construgdo conjunta de saberes sobre os modos de pro-
ducéo da pesquisa (com)narrativas. Iris Aparecida Custédio™ também
destaca a relevancia desses momentos de pré-banca:

A dindmica é formativa para todas as partes: o pesquisador, que
tem seu trabalho avaliado; os pares, que avaliam as investiga-
coes; e 0 grupo, que pode compreender de que forma as cons-
trugbes colaborativas, produzidas ao longo das reuniées, estao
sendo apropriadas em cada uma das pesquisas desenvolvidas
pelos integrantes. Desde meu ingresso no grupo, realizei, ao
todo, seis leituras criticas; cada uma delas contribuiu para a
construgao de minha tese de doutorado.

Como destacado por Iris, todos se beneficiam dessa troca, des-
se excedente de visdo. Na concepgéao de Bakhtin, como expresso por
Prado e Serodio (2015, p. 60-61),

esse sujeito ndo pode se ver completamente, portanto ele de-
pende do outro para Ihe dizer a seu respeito o que de seu lugar
ndo pode ver. E o outro, por sua vez, também depende incon-
dicionalmente dele. Ao mesmo tempo, ambos se dao, um ao
outro, suas identidades, permitindo-lhes conviver na alteridade
— sempre sSou 0 que vejo enquanto me vejo no outro de mim
mesmo e respondo a essa visdo com meus atos-pensamentos,
narrativas-sentimentos.

A partir desse excedente de visdo, cada um vai se constituin-
do pesquisador, apropriando-se das ideias que circulam no grupo e
validando préticas proprias do grupo, construidas e aperfeicoadas
pelo/no Hifopem.

10 Ver capitulo neste livro: Uma peca tecida por varias maos: as contribuicdes de um grupo
de pesquisa na constituicao de uma pesquisadora-narradora.
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Outro momento de colaboracéo é na submisséao de trabalhos
para eventos ou para publicagdes. Os pesquisadores do grupo parti-
cipam das edicdes do Congresso Internacional de Pesquisa (Auto)bio-
gréfica (Cipa), e os textos que serdo submetidos passam pela leitura
de dois amigos criticos, que contribuem para a melhoria da redagéo.
Tanto para o primeiro livro do grupo quanto para este, cada capitulo
passou pela leitura critica de dois colegas.

Esse movimento tem possibilitado a circularidade das pesqui-
sas desenvolvidas no Hifopem, o que contribui para os pesquisadores
ingressantes. Apresentamos excertos dos textos de pesquisadores
que destacam esse movimento no grupo:

Lembro-me da primeira vez que minha pesquisa foi discutida.
Os colegas foram muito cuidadosos com o texto apresentado e
foram me indagando sobre as razdes que me levaram até ali, e
isso fez toda a diferenga! Assim que entrei no campo de pesqui-
sa, dimensionei a importancia da narrativa na vida daqueles que
narram e do outro, daquele que escuta as narrativas. A aproxi-
magao com a narrativa do outro nos propicia conhecer o lugar
que o outro ocupa, tentando, muitas vezes, compreender seu
pensamento diante dos fatos vividos, lembrando que a narrativa
¢ Unica e singular. (Hellen)

E nessa dinamica, entre as producgdes individuais e coletivas,
que o grupo Hifopem se faz fundamental para minha cons-
tituicAo enquanto pesquisador narrativo. Cada elemento do
grupo, com sua historia, com suas experiéncias, com suas
significagdes, colabora para a elaboracéo da pesquisa dos
outros integrantes. Partimos da ideia de que, ao produzirmos
narrativas sobre 0 nosso processo de constituicdo, estamos
a criar o que Josso (2007) chama de “invencéao de si”. Para
tanto, segundo a autora, o texto narrativo é repleto de sinais,
marcas e simbolos, os quais representam o autor da narrativa
em um determinado papel social, considerando assim que
todo sujeito é polissémico. (Jefferson™)

11 Ver capitulo neste livro: A importancia do Hifopem na formagéo de um pesquisador narra-
tivo com o olhar no retrovisor.
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A participagao no Hifopem me ajuda a compor a minha pesqui-
sa com narrativa, pois ali compartilhamos saberes, e a experién-
cia do outro sempre nos faz refletir. Todas as leituras que o grupo
desenvolve nos mobilizam em nossa préopria pesquisa. Nesse
sentido, eu afirmo a importancia da participagéo nos grupos de
pesquisa. (Adriana Alvarez'?)

O grupo, nesse sentido, tem me levado a ver que nas relagdes
com o outro eu construo meu conhecimento; que um texto pode
me apresentar varias reflexdes, dependendo do tempo e do es-
paco em que estou vivendo e com que lentes e objetivos eu
busquei respostas em uma determinada leitura. E esta é a mi-
nha nova tensao: compreender que nem sempre terei respos-
tas prontas e concretas para todas as minhas inquietagdes em
relagdo a minha profissdo. Porém agora compreendo que esse
ir e vir faz parte do meu desenvolvimento profissional e que nao
ha uma linearidade durante esse processo, como eu acreditava
antes de iniciar o doutorado em educagao. (Natalia'®)

Cada integrante do grupo e suas histérias de formagcéao me moti-
vam a esperancar na constru¢do de um caminho de muito apren-
dizado, necessario para o prosseguimento de minha pesquisa,
somado ao restante da demanda do curso. (Gisele')

Esses excertos exemplificam o respeito que os pesquisadores
do grupo tém pelo colega que chega e, de forma insegura, apresenta
seu trabalho, déa-se a conhecer, mas também conhece o outro, do lugar
que ele ocupa. H4& momentos de teorizagdo da prépria trajetdria em
que o pesquisador se identifica com autores tomados como referén-
cia, reconhecendo sua proépria invencéo de si, a partir do papel social
que ocupa. Os estudos e discussoes existentes no Hifopem fortalecem
cada pesquisador em particular.

12 Ver capitulo neste livro: As potencialidades da pesquisa com narrativas: reminiscéncias a
partir da narragao do outro.

13 Ver capitulo neste livro: Ressignificagdes da profissao docente: trajetéria de uma professo-
ra de matematica.

14 Ver capitulo neste livro: O encontro com o tempo vivido e (re)vivido: Trajetdria de uma pro-
fessora alfabetizadora.
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O excerto a seguir, do texto de Silvia, mostra que, mesmo com
todo o apoio do grupo, o processo requer tomadas de decisdo, nem
sempre tao simples.

Vivenciei com intensidade essa tensdo: escrever ou ndo um capi-
tulo tedrico, pois tinha receio de que se ndo o incluisse no texto de
pesquisa, ele ficaria sem consisténcia tedrica. Além disso, pairava
a duvida se conseguiria escrever o texto na forma de um didlogo
entre as histérias de vida e as teorias. Apds muito pensar, optei
por incluir um capitulo tedrico e procurei, ao longo do texto, cons-
truir momentos de dialogos entre a teoria e as narrativas. Naquele
momento, senti-me segura com essa tomada de deciséo.

Esse ainda é o desafio da maioria dos pesquisadores: a elabo-
racéo do relatério final da pesquisa. Qual é o lugar da teoria? Como
romper com os modos candnicos de produgao de relatérios de pesqui-
sa? A tese de doutorado de Silvia foi a primeira pesquisa narrativa do
grupo e contribuiu para que outras investigacdes fossem realizadas,
como a de Carlos André Bogéa Pereira, Iris e Katia. As duvidas, as
insegurangas, 0s nao acertos de um trabalho podem contribuir para a
elaboragéo de outros. E, nesse movimento, ha a construgao conjunta
de uma identidade coletiva do Hifopem que reverbera nas identidades
de seus participantes. A seguir, discutiremos a construgao colaborativa
de uma identidade do grupo.

A CONSTRUCAO DE IDENTIDADES
NO E A PARTIR DO HIFOPEM

Na maioria das pesquisas, dada a dimens&o narrativa e (auto)
biografica que as compbem, perpassa o conceito de identidade pro-
fissional. O texto de Nadia Nara de Godoy Pezenti'® centra-se nessa
ideia e 0 excerto abaixo mostra uma das perspectivas com as quais
discutimos a identidade:

15 Ver capitulo neste livro: A constituicao e a trajetéria de vida de professores de Contabilidade
a partir das narrativas.

373



“a identidade pessoal [...] ndo é determinada pelas suas condi-
¢Oes sociais. Ela é construida a partir de recursos da trajectéria
social que & também uma historia subjetiva”. (DUBAR, 20086, p.
168, grifo do autor). Ou seja, as condicbes de cada época nos
conduzem a um processo continuo de transformagéo, que nos
acompanha durante toda a vida. Dubar (2012) destaca que a
conformagao identitaria ndo envolve a acumulagéo de conhe-
cimento, mas sim a incorporagdo de uma definicdo de si e de
uma projecdo, no futuro, do compartilhamento de uma cultura
do trabalho profissional e da exigéncia do trabalho bem feito.

A identidade é singular de cada um, mas ela é constituida
nas relacbes sociais que vivenciamos. Por isso, € tdo importante
entendé-la como uma realidade que se desenvolve tanto pessoal
como coletivamente. “A identidade nao é algo que se possua, mas
sim algo que se desenvolve durante a vida. A identidade n&o é
um atributo fixo para uma pessoa, e sim um fenémeno relacional.”
(MARCELO, 2009, p. 112).

Nessas relagbes, construimos uma memoria coletiva relativa
aos contextos pelos quais percorremos. No ato de elaboragao do me-
morial, as lembrangas que evocamos vém sempre marcadas pelos
eventos que vivemos e as pessoas que deles fizeram parte. Como
nos diz Halbwachs (2003), mesmo sozinhos, nossa lembranca é so-
cial. O excerto do memorial de Flavia Aparecida Machado Fortes'®
apresenta esse movimento:

Apesar de ser um memorial, 0 que remete a uma escrita solita-
ria, esta ndo é. Halbwachs (1990, p.26) ensina-nos que “nossas
lembrancas permanecem coletivas, e elas nos sao lembradas
pelos outros, mesmo que se trate de acontecimentos nos quais
sO nos estivemos envolvidos e com objetos que s6 nds vimos”.
Estamos sempre cercados pelos outros, e narrar é trazer o outro
para fazer parte da histéria. Assim, ndo caminhei sozinha, muitos
outros me ajudaram na construgdo de meus mosaicos. Alguns
permaneceram mais tempo, outros fizeram breves passagens,
mas todos com sua importancia em meu processo formativo.

16 Ver capitulo neste livro: Mosaico de mim.
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Nas lembrancas narradas, sempre trazemos aquelas pessoas
que foram importantes, que contribuiram para que sejamos o que so-
mos hoje, seja nas relacdes familiares, seja nas profissionais: profes-
sores ou professoras marcantes, familiares determinantes em nossas
(ndo)escolhas, amigos, colegas de profissdo. Recordamo-nos de to-
dos aqueles que foram importantes em nossa formagao.

A formacéo ¢ feita da presenga de outrem, daqueles de que foi
preciso distanciarmo-nos, dos que acompanham os momen-
tos-charneira', dos que ajudam a descobrir o que é importante
aprendermos para nos tornarmos competentes e darmos senti-
do ao nosso trabalho. (DOMINICE, 2010, p. 94)

A narrativa de Hellen apresenta exemplos de momentos-char-
neira. E o que vemos quando ela reflete sobre as marcas de pre-
conceito racial trazidas do inicio de escolarizagdo: “O processo de
‘libertacdo’ dessa experiéncia ruim que tive soé foi acontecer quando
fui fazer o meu mestrado em Educacéo, iniciado em 2018.” Essa liber-
tacdo, de que trata Hellen, podemos chamar de momento de reorien-
tacdo, pois, articulada com situagdes de conflito e/ou com relagoes
humanas particularmente intensas, como foi sua entrada no mestra-
do em Educagao na USF e no Hifopem, proporcionou-lhe olhar para
si e expurgar o que lhe machucava, o que Ihe paralisava, a ponto de
nao acreditar em seu potencial.

Para Dominicé (2010), a identidade é a forma que damos a
nossa vida. No ato da escrita, pensamos nessas pessoas e refletimos
sobre o vivido; com isso, apropriamo-nos de nossa propria histéria, a

17 Josso (2010, p. 70) apresenta o conceito de “momentos-charneira”: “Tomada na sua glo-
balidade, a narrativa articula periodos da existéncia que retinem varios ‘fatos’ considerados
formadores. A articulagdo entre esses periodos efetua-se em torno de ‘momentos-charnei-
ra’, designados como tal porque o sujeito escolheu — sentiu-se obrigado a — uma reorienta-
Gao na sua maneira de se comportar, e/ou na sua maneira de pensar o seu meio ambiente,
e/ou de pensar em si por meio de novas atividades. Esses momentos de reorientagcédo
articulam-se com situacdes de conflito, e/ou com mudangas de estatuto social, e/ou com
relagdes humanas particularmente intensas, e/ou com acontecimentos socioculturais (fa-
miliares, profissionais, politicos, econémicos).”
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qual esta sendo construida no existir-evento. “Todavia é suficiente para
nés encarnar plenamente e de maneira responséavel o préprio ato do
nosso pensamento, subscrevendo-o, para nos tornarmos realmente
participantes do ser-evento a partir do nosso lugar Unico.” (BAKHTIN,
2010, p. 111). Adriana Molina mostra-nos em seu texto esse movimen-
to do singular-coletivo-singular:

uma vez que a histdria coletiva do Hifopem se entretece com a
histéria de cada individuo que participa desse grupo, vemos que
o outro, enquanto um ouvinte-leitor atento e responsavel, tam-
bém possibilita o repensar do narrador sobre si préprio, pois, ao
narrar, o sujeito, a pessoa, da e tem um olhar para si e de si que
lhe permite repensar sobre si mesmo a partir das suas relagbes
com o outro e do olhar do outro

Esse modo de conceber a identidade aproxima-se do conceito
de identidade narrativa, conceito discutido por Paul Ricouer, Antonio
Bolivar, entre outros. “E, entdo, relatando nossa prépria histéria que
damos a nés mesmos uma identidade, porgque nos reconhecemos nas
histérias que (nos) contamos.” (BOLiVAR, 2006, p. 35, traducao nos-
sa). No ato de narrar, produzimos sentidos a nossa existéncia, vamos
nos percebendo como gente e nos fazendo no processo singular-plural
de ser mais, de conhecer-nos e dar-nos a conhecer. E uma reconstru-
¢ao do passado no presente, perspectivando o futuro, num movimento
temporal. Como afirma Nacarato (2020, p. 146),

0 tempo na narrativa ndao € o tempo cronoldgico, ou o tempo do
relégio, mas o tempo vivido. Para Ricoeur (2014), a identidade
narrativa é entendida como a identidade da personagem, que
se constroi em ligagdo com a do enredo, entre o tempo cro-
noldgico e o tempo vivido — o tempo narrativo. Para ele, essa
identidade se constroi na dialética entre a identidade-idem
(mesmidade, ser idéntico a si e imutavel no tempo) e a iden-
tidade-ipse (ipseidade, identidade pessoal e reflexiva, talhada
pela alteridade). Assim, ndo ha como abordar a identidade sem
discutir a alteridade; sem colocar-se no lugar do outro; refletir
sobre si mesmo como um outro. A identidade se constroi e
reconstrdi na narrativa, na constituicao de uma personagem —
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a personagem de si. Ao produzirmos uma narrativa, estamos
construindo uma personagem.

Nossas narrativas sado sempre inacabadas, pois elas podem
ser reescritas, reinterpretadas. Portanto, a identidade nao é fixa, &
mutéavel. Como ja afirmamos, sustentados em Marcelo (2009), ela
€ um fendmeno relacional; assim, ndo é um atributo fixo para uma
pessoa, mas estd em movimento. Podemos sempre construir outros
personagens de nds mesmos.

Em todos os capitulos, os autores, cada um com seu estilo sin-
gular, narram como suas identidades foram se construindo, entrelagan-
do suas histérias com a propria histéria do grupo, como afirma Débora
em seu texto: “As narrativas, utilizadas em quase todas as pesquisas
do grupo e integradas as pesquisas (auto)biograficas, permitem-nos
dar voz e espago a cada professor participante, ao mesmo tempo que
acabam sendo uma histdria social, uma histdria que perpassa a todos”.
O que nos une é a producao da pesquisa, 0 processo de pensar a
metodologia a ser usada para a produgao dos dados, a escolha do
caminho para sua analise, como Cleane Aparecida dos Santos'® narra:

no grupo, os mestrandos e doutorandos se reconhecem em
seus modos de ser, sentir, pensar, agir e produzir sentidos por
Sua circularidade, ver-se e ver o outro, dando a ideia de que
todos ali estdo juntos com o mesmo objetivo. E, embora cada
um tenha desejos e pretensdes diferentes, ha certamente pelo
menos um ponto em comum: a pesquisa.

Somos atravessados pelas histérias que circulam no grupo e,
ao mesmo tempo, construimos a histéria do grupo, sua identidade, de
forma colaborativa, como caracterizado por Iris em seu texto:

Os lugares comuns podem partir: de textos tedricos, que ar-
ticulam conhecimentos, provenientes de outros espacos

18 Ver capitulo neste livro: O Hifopem e o Ciempi: ecos e trajetdrias experienciadas por uma
pesquisadora em permanente constituicao.
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formativos, e mobilizam ou ainda conduzem a sua reelabora-
cao; da leitura de pesquisas (finalizadas ou em andamento),
produzidas pelos préprios integrantes do grupo; ou, ainda, da
fala de algum colega, pois, em termos bakhtinianos, € na alteri-
dade que os discursos afetam e séao afetados. Dessa forma, os
pesquisadores vao se apropriando de praticas de pesquisa e
dos discursos de seus pares, o0 que resulta em préticas e discur-
sos proprios daquele grupo. Destaco como alguns dos lugares
comuns do Hifopem: a composigao de textos de pesquisa na
primeira pessoa do singular; o emprego de metéforas que auxi-
liam a composicao do texto de pesquisa, criando um estilo do
autor, mas que carrega a identidade do grupo; os memoriais de
formagao como parte constituinte das pesquisas que objetivam
apresentar de que forma nossas histérias de vida e de formagao
nos conduziram a nosso objeto de investigacéo; e o processo
de (auto)formagéo atravessado por muitos “eus”, nds e eles que
se relacionam inter e intrasubjetivamente.

O grupo tem uma identidade, mas cada pesquisador se apro-
pria daquilo que Ihe faz sentido, daquilo que lhe mobiliza a pesquisar,
num movimento de produgédo da memodria coletiva. Como afirma Hal-
bwachs (2003, p. 69),

contudo, se a memodria coletiva tira sua forca e sua duragao
por ter como base um conjunto de pessoas, sdo os individuos
que se lembram, enquanto integrantes do grupo. Dessa mas-
sa de lembrancas comuns, umas apoiadas nas outras, nao
S&0 as mesmas que aparecerao com maior intensidade a cada
um deles. De bom grado, dirlamos que cada memdria indivi-
dual € um ponto de vista sobre a memdria coletiva, que este
ponto de vista muda segundo as relagdes que mantenho com
outros ambientes.

Esse é o Hifopem, no momento da escrita deste texto e desta
coletanea. Como o grupo é dindmico e novos integrantes passam a
fazer parte dele a cada ano, outras identidades serao construidas. E
cada integrante construira sua memoaria de modo singular a partir da
participacao no grupo.
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PARA CONCLUIR

Chegamos ao final deste texto assim como deste livro com a
sensacao de que as ideias de autobiografizacdo e de heterobiogra-
fizagdo, articuladas com a reflexividade narrativa e suas incidéncias
sobre a formacao humana, discutidas por Passeggi (2021), perpassam
a constituicdo da identidade do Hifopem e de seus membros. Nossas
narrativas, expressas nos textos que compbem esta coleténea, reve-
lam o potencial que é caminhar com companheiros, com amigos e
pares que nos ajudam na empreitada do fazer pesquisa e do produzir
conhecimento. Por isso entendemos que vamos nos formando, consti-
tuindo-nos como pesquisadores narrativos, “tanto pelas atividades de
autobiografizacdo, quanto pela escuta, leitura, de experiéncias alheias,
nos processos de heterobiografizagdo.” (PASSEGGI, 2021, p. 8). Isso
se da no constante processo de invencgao de si, mediado pelas narra-
tivas autobiograficas.

O exercicio da reflexividade narrativa (PASSEGGI, 2021) é uma
das marcas dos textos que compdem esta coletanea. E os sentimentos
de pertencimento e colaboracao que constituem a identidade dos pes-
quisadores do Hifopem sao revelados ao longo dos textos, os quais
recorrem as narrativas de si para fortalecer a ideia da vitalidade do su-
jeito e do poder auto(trans)formado delas, em especial, com grandes
potencialidades para a construgéo identitaria.

REFERENCIAS

BAKHTIN, Mikhail M. Para uma filosofia do ato responsavel. Tradugéo Vla-
demir Miotello e Carlos Alberto Faraco. Sao Carlos: Jodo e Pedro, 2010.

BOLIVAR, Antonio. La identidad profesional del profesorado de secunda-
ria: crisis y reconstruccion. Mélaga: Ediciones Aljibe, 2006.

379



BOSI, Ecléa. Memoéria e sociedade: lembrangas de velhos. 18. ed. Sao
Paulo: Companhia das Letras, 2015.

CAMARA, Dom Hélder. O deserto é fértil. 4. ed. Rio de Janeiro: Civilizagao
Brasileira, 1976.

DAHLET, Véronique Marie Braun. O memorial € a formagao da memdria.
In: PASSEGGI, Maria da Conceigao; BARBOSA, Tatyana Mabel Nobre
(Org.). Memérias, Memoriais: pesquisa e formacdo docentes. Natal:
EDUFRN; Sao Paulo: Paulus, 2008. p. 267-276. (Colegao Pesquisa (Auto)
Biogréafica « Educagao).

DOMINICE, Pierre. O processo de formagao e alguns dos seus componentes
relacionais. In: NOVOA, A.; FINGER, M. (Org.). O método (auto)biografico e
formacao. Natal, RN: EDUFRN; Sao Paulo: Paulus, 2010. p. 81-95.

HALBWACHS, Maurice. A memoéria coletiva. Traducao Beatriz Sidou. S&o
Paulo: Centauro, 2003.

IBIAPINA, Ivana Maria Lopes de Melo. Pesquisa colaborativa: Investigacéo,
formacéo e producédo de conhecimentos. Brasilia: Liber Livro Editora, 2008.

JOSSO, Marie-Christine. Da formagéo do sujeito... Ao sujeito da formagao.
In: NOVOA, Anténio; FINGER, Matthias (Org.). O método (auto)biografico e
formagao. Natal, RN: EDUFRN; S&o Paulo: Paulus, 2010. p. 59-79.

MARCELO, Carlos. A identidade docente: constantes e desafios. Tradugao de
Cristina Antunes. Revista Brasileira de Pesquisa sobre Formagao Docente,
Belo Horizonte, v. 1, n. 1, p. 109-131, ago./dez. 2009.

MOURA, Jonata Ferreira. Pesquisa-formacao: marcas, resisténcias e apro-
priagbes reveladas pela escrita de si no processo de formagéo académica do
estudante de Pedagogia que ensina(rd) Matematica. 2019. 228f. Tese (Douto-
rado em Educacgéao) — Universidade S&o Francisco, Itatiba, 2019.

NACARATO, Adair Mendes. Narrar-se e constituir-se profissionalmente
como professor que ensina matematica. /n: PAULA, Enio Freire; CYRI-
NO, Maria Cristina (Org) ldentidade profissional de professores que
ensinam matematica em contextos de formagao. Sao Paulo: Pimenta
Cultural, 2020. p. 140-158.

PASSEGGI, Maria da Conceigao. Narrativas da experiéncia na pesquisa-for-
magéao: do sujeito epistémico ao sujeito biogréafico. Roteiro, [S. 1], v. 41, n. 1,
p. 67-86, 2016. Disponivel em: https://portalperiodicos.unoesc.edu.br/roteiro/
article/view/9267. Acesso em: 15 nov. 2021.

380



PASSEGGI, Maria da Conceigao. Reflexividade narrativa e poder auto(trans)
formador. Praxis Educacional, [S. /], v. 17, n. 44, p. 1-21, 2021. Disponivel

em: https://periodicos2.uesb.br/index.php/praxis/article/view/8018. Acesso

em: 15 nov. 2021.

PRADO, Guilherme do Val Toledo; SERODIO, Liana Arrais. Ato responsavel e
alteridade: problematizando narrativas docentes em um contexto investigati-
vo. In: PRADO, Guilherme do Val Toledo et al. (Org.). Metodologia narrativa
de pesquisa em educagao: uma perspectiva bakhtiniana. Sao Carlos: Pedro
& Jodo Editores, 2015. p. 51-73.

381



SOBRE A ORGANIZADORA
E 0 ORGANIZADOR

Adair Mendes Nacarato

A vida passa rapido demais; nem sempre temos tempo para falar de noés
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fios que, entrelagcados, criavam pegas de croché. Com as palavras eu ndo era
muito boa, mas adorava ouvir 0s causos com muita atengéo. Ja com os fios
que teciam o croché, ah esses me encantavam! Aprendi muito cedo a tecer...
acredito que meu interesse pela Matematica tenha nascido ali, naquele con-
texto. O desejo de compreender mais sobre simetrias e formas geométricas,
provenientes do contato com o croché, conduziram-me a Licenciatura em Ma-
tematica (2009). Surpreendentemente, foi I& que também voltei a ter contato
com as histérias, por meio da escrita do meu memorial de formagéo. Mas foi
apenas na pés-graduagao, com o ingresso no Mestrado (2015), posteriormen-
te, no Doutorado (2017) e a participagdo nos grupos de pesquisa Hifopem e
Grucomat, que fui de fato me constituindo pesquisadora narrativa. Descobri
que ouvir as histérias e os causos mineiros foi essencial para que eu constituis-
se meu estilo de escrita e sentisse seguranga para escrever.

E-mail: irisapcustodio@gmail.com

Jefferson Tadeu de Godoi Pereira

Jefferson, professor por escolha, apaixonado pela docéncia. Sua histéria se
inicia na pequena Pinhalzinho, interior de S&o Paulo. Desde cedo descobre
o grande interesse pela musica (a qual tem como hobby) e pela matematica.
Cursou licenciatura em matemaética, pela Universidade Sdo Francisco. Atual-
mente é professor da rede publica do estado de Séo Paulo e da USF, douto-
rando no Programa de Pds-graduacgéo Stricto Sensu em Educacédo da USF e
participante do Grupo HIFOPEM.

E-mail: jefferson.tadeu@gmail.com
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Katia Gabriela Moreira

Nascida e criada em Atibaia, uma pequena cidade do interior de Sao Paulo,
desde pequena sempre fui muito curiosa, agitada e um tanto teimosa. Tive
sérios problemas com a Matemética, ou foi a Matematica que teve sérios pro-
blemas comigo. Sou ex-aluna da escola publica; pedagoga; docente da escola
publica; hoje, uma professora-pesquisadora que busca se aproximar do cam-
po de investigagdo da Educacdo Matematica; que aprende ao refletir sobre
sua prépria pratica; que aspira resisténcia; que tem a investigagao como ato
de insubordinacao criativa diante do cenario distdpico imposto pelo desgover-
no atual; uma professora-pesquisadora que tem esperangal E sua esperanca
vem do verbo “esperancgar”, sem espera, que busca, vai atras, acredita, e que,
acima de tudo, junta-se a outros (alunos, amigos, colegas, pesquisadores,
professores, tedricos...) para fazer de outro modo, para “esperancar” novos
saberes, novas possibilidades...

E-mail: ktiagmoreira@gmail.com

Miguel Gomes Arbelaez Castano Silva

Fui uma crianga feliz, criado em uma comunidade com tragos rurais, onde na-
dar, montar em um cavalo, subir em uma arvore para colher frutas, brincar com
amigos e irmaos até escurecer, reunir-se para ouvir alguém contar histérias ou
tocar um instrumento eram coisas normais. O centro urbano estava logo ali, uns
30 minutos de corrida. Quando fui para a escola, no centro urbano, j4 era letrado
pela familia. Logo, adaptar-me a pedagogia da escola foi uma barra. Os estu-
dos s6 comegaram a fazer sentido para mim quando ingressei na escola téc-
nica. Por isso sou solidario com os alunos do ensino fundamental Il. Sonhei ser
professor, mas segui na area das maquinas, sob influéncia familiar. Formei-me
engenheiro e construl 0 meu trajeto por meio das decisdes, muitas ndo asser-
tivas, que impactaram minha vida. Tudo isso chamo de experiéncia. Nas horas
vagas corria maratona, trajeto de pura superagao fisica e emocional. E o tempo
voa... Duas décadas depois, despertou em mim o desejo de realizar o que eu
pensei fazer: lecionar. Esta aventura e essa experiéncia estao sé no inicio.
E-mail: silvamgac@gmail.com

Nadia Nara de Godoy Pezenti

Andar de bicicleta sempre foi um dos meus passatempos favoritos, assim
como o desejo de me tornar professora. Porém, com algumas voltas da vida e
o nascimento do meu filho, tenho andado mais de bicicleta! Mas nem sempre
foi assim! Quando terminei o colegial, fui cursar Ciéncias Contébeis, atraves-
sava a cidade em minha bicicleta azul! Quantas subidas, quantas decidas,
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aquela sensacao de sentir o vento no rosto. Quanta saudade. No entanto, o
percurso ficou extenso e exigiu mais resisténcia: precisei deixar a bicicleta de
lado. Fiz P6s-graduagdo em Gestao empresarial, Formagéao Didatico- Pedago-
gica Metodoldgica e Pés em Educacéo a Distancia, Gestao e Tutoria. Foram
muitos caminhos até comegar a lecionar, em 2009, para cursos técnicos, de-
pois na graduagao e Pés-Graduagao. Quantas voltas minha vida deu enquanto
minha bicicleta ficou parada junto ao sonho de fazer mestrado que ficou para
trés, 14 em 2012. Mas, da corrente ao pedal, todo movimento me impulsionava
para frente: sai de Santa Catarina e me mudei para Braganga Paulista — SP
Defendi o mestrado em Educagéao, conheci outras pessoas e ganhei uma bici-
cleta nova. Com sensibilidade como a de quem tenta se manter em equilibrio,
eu respeito a minha trajetéria de vida e compreendo que tudo tem um tempo
para se concretizar. Pretendo andar menos de bicicleta!

E-mail: nadia_nara@hotmail.com

Natdlia Raquel Brisolla Oliveira

Natélia, professora de quimica e matematica. No primeiro ano do Ensino Médio
me apaixonei pela disciplina de quimica e tive a certeza que era isso que eu
queria estudar em minha vida. Desde que entrei na graduacéo em quimica,
vivi uma dicotomia: seria eu uma professora ou uma pesquisadora ou uma
professora-pesquisadora? Os desfechos dessas inquietagbes sdo em partes
respondidos em meu memorial.

E-mail: natalia.brisolla@yahoo.com.br

Selma Nascimento Vilas Boas

Nasci numa cidade do interior de S&o Paulo e tive a oportunidade de estudar
até 0 3.° ano do Ensino Fundamental numa escola na fazenda. Escola simples,
mas 0 amor da minha professora reinava naquele lugar. Eu era apaixonada
pela escola e por minha professora. Minha infancia teve a presenca forte da na-
tureza e da escola. E, ja nesta época, brotou a semente da minha profisséo...
Desde pequena dizia para meus pais; “Vou ser professora”, e eles, sempre
muito orgulhosos da minha decisdo, me apoiaram. Entéo, ao terminar o Ensino
Fundamental, ndo tive ddvidas, me inscrevi no Magistério. Quando me formei,
j& comecei a dar aulas na rede publica, depois na rede privada e, ao ser apro-
vada no concurso publico da minha cidade, retornei para a rede publica, onde
estou até hoje. Com 27 anos de atuacéao profissional, ja trabalhei em diferentes
cargos e fungdes: estagiaria, professora, diretora de escola, diretora de depar-
tamento, supervisora e, hoje, atuo na fungéo de coordenadora pedagdgica.
Nesta caminhada, o estudo esteve sempre presente. Nao parei de estudar! Fiz
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varios cursos de pequena e longa duracgao, faculdade de Pedagogia, depois
algumas Poés-graduacgdes lato sensu. N&ao parei ..., porque tinha o sonho de
fazer Mestrado e Doutorado. Com muito esforgo e apoio da minha orientadora,
Prof.a Dra Adair Mendes Nacarato, consegui finalizar o Mestrado e, agora,
estou no caminho do Doutorado, realizando uma pesquisa da prépria pratica.
Mais um sonho realizado! A carreira do Magistério € carregada de desafios,
alguns faceis e outros bem dificeis, mas ndo me arrependo da escolha que fiz
quando era apenas uma crianca.

E-mail: s.boas070176@gmail.com

Silvia Maria Medeiros Caporale

Cursei a Licenciatura em Matemética na Organizacdo Santamarense de Edu-
cagao e Cultura (OSEC). Ao iniciar a docéncia em 1990, identifiquei-me total-
mente com a profisséo, atuando na educagao basica e no Ensino Superior. De-
senvolvi as pesquisas de mestrado e doutorado em educacao, no campo da
formagao docente, na Universidade Sao Francisco (USF). Desde 2011 atuo na
formagéao de professores de matemética, na graduagao e na pés-graduacéo,
na Universidade Federal de Lavras (UFLA). Participo de projetos e programas
de iniciagdo a docéncia e formacéo continuada. Sou membro do grupo de
Histérias de Formagéo de Professores que Ensinam Matematica (Hifopem).
E-mail: silviammcaporale@hotmail.com
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