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PREFACIO

La cartografia. Un método para la vida. La transmutacion que
Nietzsche imagind para el ejercicio de la historia podemos imaginar-
la también en la actualidad para los usos de la cartografia. Ligados
en la modernidad a la construccion de las fronteras y al reparto del
mundo efectuado por los grandes imperios de Europa, los mapas no
son mas los instrumentos privilegiados de las academias de guerra,
emergen y proliferan hoy en el marco de una cartografia sobre noso-
tros mismos, de nuestras practicas y deseos, de los territorios que
gueremos construir colectivamente, no del mundo que se nos impone
como un destino desde arriba, anclado en principios inescrutables.
En una explosién generalizada del sentido creativo de la cartografia,
los mapas contribuyen en la actualidad a confrontar los limites de la
razon y de las economias del poder, liberando la imaginacion para la
construccién de ofros caminos en que se encuentran conocimiento
y vida. Una cartograffa rizomatica, como la que opera en los escritos
que recoge este libro, nos llama en esta época a dar cuerda a un
pensamiento imagético, productor de imagenes, que, confrontando
los limites de lo posible, tan caros a la economia de la representacion,
multiplique los encuentros (im)posibles.

Las principales caracteristicas de esta concepcién de la carto-
grafia, segun Gilles Deleuze y Félix Guattari, son el caracter provisorio y
contingente del mapa, privilegiando el ejercicio de un tanteo aproxima-
tivo en lugar de la obra tajante de una exactitud tramposa. Los mapas
de esta otra geografia no pretenden agotar un territorio o fijarlo de una
vez por todas para explotarlo y extraer sus riquezas, cualesquiera que
sean. Al contrario, lo que buscan estos mapas es recorrer un territo-
rio y en cada recorrido ajustar la perspectiva que la carta dibuja. Por-
que un mapa rizoméatico no se ajusta a los principios del extractivismo
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moderno, tampoco a la mera espontaneidad celebrada en por el pos-
modernismo. Es ante todo una forma de conocimiento que apela a un
trabajo jovial, pero riguroso; indtil, pero repleto de sentido. Y aunque
sirva como instrumento de exploracion colectiva, este mapa sera siem-
pre portador de un germen que disuelve el pretencioso conocimiento
de lo objetivo en las aguas profundas de la imaginacion y el suefio.

¢Qué implicaria desde tales presupuestos la accion de mapear,
de trazar mapas? Mapear consistiria en impugnar de forma activa la
codificacién de un territorio, sea este un cuerpo, lugar, practica, acervo
de conocimientos o disciplina artistica, comprendiendo que en cada
territorio se encuentran de manera latente multiplicidades irreductibles
a su organizaciéon o configuracion actual. El mapa mantiene siempre
una relacion con el afuera, con intensidades y afectos que caotizan el
medio. A partir de entonces el mapa conoce una nueva dimension,
siendo arrastrado més alla de la voluntad de poder que limita su accién
a la captura de un espacio supuestamente preexistente. La cartografia,
como arma privilegiada del ‘aparato de estado’, estuvo determinada
por el aspecto extensivo y referencial del mapa. La imagen que proyec-
tay, por tanto, representa, modelay erige, no aspira a ser otra cosa que
una instantanea de su objeto. En las antipodas de esta comprension,
cuando la cartografia es agenciada por la ‘maquina de guerra’ para
desbaratar los muros de lo objetivo, el mapa recorre un territorio en un
sentido intensivo, intenta dar cuenta de los ensamblajes dinamicos,
a partir de los cuales se articula 1o humano y no humano. Un mapa
intensivo responde sobre todo a la dimension ontoldgica de lo virtual,
que es real sin ser actual, lo cual apunta a la apertura y, por ende, a la
potencia de vida latente en o mapeado, a la capacidad de restituir y
crear nuevos agenciamientos en un territorio aparentemente cerrado.

Es posible resumir esta comprension de la cartografia men-
cionando algunos de sus rasgos distintivos: primero, un mapa in-
tensivo rompe con los limites entre teorfa y practica, porque un
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territorio en analisis es un territorio de experiencia que supone una
intervencion concreta en lo real. Es produccion de realidad; segun-
do, la accién de cartografiar no presupone la existencia de una rea-
lidad previa. En ese sentido, no representa los hitos de un mundo
objetivo niimpone a su territorio criterios subjetivos. El territorio car-
tografiado esta siempre en movimiento, y es ese movimiento aquel-
lo que debe ser captado en su dinamismo; tercero, la cartografia en
cuanto método (o contra-método) se convierte en un saber clinico,
que opera diagnosticando aquello que se encuentra paralizado vy,
en paralelo, aquello que se encuentra en vias de mutacién; cuarto,
como efecto de lo anterior, la cartografia no se ajusta a lo que es
(el presente), sino que se halla atenta a aquello que esté en vias de
transformarse (lo virtual), produciendo un hecho nuevo: diagrama
de lineas de fuga o virtualidades de un territorio en mutacion.

No es otro el sentido de la cartografia en el esquizoanélisis de
Deleuze y Guattari: un territorio constituye una multiplicidad en tension,
como un sistema de relaciones y conjunciones inmanentes que se
encuentra entre pasado y porvenir, en virtud de las lineas de estrati-
ficacion y las lineas de fuga que lo componen. Toda lucha colectiva
emprendida contra el presente debe realizarse tomando en cuenta la
parte del pasado y la parte de lo porvenir de cada territorio agenciado.
De esta manera, si lo que se busca es transformar el territorio-escuela,
es necesario llevar adelante este doble proceso de andlisis y diagnés-
tico, distinguiendo lineas de estratificacion y lineas de fuga, sin perder
de vista el diagrama actual que dispone todo el campo social en una
determinada frecuencia.

Patricio Landaeta Mardones
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APRESENTAGAO

O convite a esta escrita mUltipla se fez orientado pelo desejo de
mostrar o que andamos experimentando ao nos propormos a organizar
e desenvolver novas possibilidades e sensibilidades para pesquisar 0s
temas e 0s acontecimentos que movimentam as ciéncias humanas e a
arte-educacao. Em todos os textos encontramos intengoes de criagao
e de transformagao de uma producao de conhecimento, que vinculada
ao ambito académico, se faz diferenciada.

O Livro com o titulo “Cartografia: insurgéncias metodoldgicas
e outras estéticas da pesquisa” resulta, entdo, de diferentes olhares
e linhas que se entrecruzam por alianga. Simpatias, amorosidades,
resisténcias e ousadias que em seus movimentos, formam por aqui
aliangas temporarias, sutis, uma escrita entre amigos e amigas pes-
quisadores, uns mais préximos outros mais distantes, na forma de um
todo que articula a desacomodacao. Nao nos aquietamos no que se
refere aos modos como pertencemos € ocupamos um lugar entre o
centro e — a deriva — no plano dos planos nas pés-graduagao das ins-
tituicdes de ensino superior, as quais estamos vinculados.

O grupo de autores que escrevem os dez capitulos que vém
abaixo, formam aliancas conceituais, estéticas e éticas de pensar e
agir no mundo a partir de Gilles Deleuze, Félix Guattari, Michel Fou-
cault, Friedrich Nietzsche, entre outros. As teorias destes autores se
tornam pecas fundamentais ao enredo que produzimos com seus
conceitos, como anelamos pensamento e vida. Tramas conceituais,
guestionamentos e movimentos epistemoldgicos, que se tornam fer-
ramentas para a producado de um tipo de conhecimento que quere-
mos ver circular no ambiente universitario, sem se deixar acomodar
ao templo do cientificismo nem ao espectro do positivismo que por ali
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circulam. Queremos com nossos estudos, pesquisas, orientacoes tra-
zer a tona sensibilidades, desejos, sintomas, diagnoésticos e tendén-
cias, que perpassam 0s Nossos fazeres profissionais e pessoais; que-
remos experimentar uma escrita mais literaria proxima a vida.

Para dizer dos efeitos e resultados destes experimentos com
as teorias deleuzianas, deleuzianas-guattarianas, foucaultianas, nie-
tzscheanas, nossos autores nos convidam a buscar outras formas de
investigar refletindo um conhecimento que se envolve e se desenvolve
com as experiéncias educativas, compreendendo que cada uma delas
se faz em situagOes singulares. Os pensadores pelos quais NOssos
autores e autoras se atraem sdo os que problematizaram a relacao
pensamento e vida, desde a margem, pelas bordas.

Conceitos, ideias, reflexdes e tramas que vém destas filosofias
que fogem a tradicéo, filosofias da diferenga... nos envolvemos em
uma atmosfera de pensamento e, esse pensar, é parte dos planos
de conexdes com 0s quais produzimos artigos, textos, projetos de
pesquisa e orientamos nos programas de pds-graduacgao. As pesqui-
sas que empreendemos nao buscam verdades. Nesse sentido sao
anbmalas, e, também ndémades, porque somos pesquisadores que
olham para o mundo de diversos lugares e de diferentes perspectivas.
Estas teorias tém contribuido para dar asas ao nosso desassossego,
a nossa impossibilidade de se adequar aos padrdes estabelecidos
de ensinar, aprender e pesquisar, a nossa pouca vontade de acredi-
tar em alguns mitos do produtivismo que se instalam nos contextos
institucionais nos quais estamos inseridos.

Trazemos com Gilles Deleuze, Félix Guattari, Michel Foucault,
Friedrich Nietzsche, entre outros, seus movimentos de pensamen-
to para lidar com as insatisfagdes que possam vir a se instalar nas
rotinas do pesquisar e orientar. A mutabilidade e o deslocamento
que tais saberes nos provocam reverberam em nossas escritas, nos
conceitos que escolhemos colocar em jogo, junto a conteldos e
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definicoes, que fogem a simples representacao do que existe. Ousa-
mos querer escapar de ser simples produtores ou reprodutores de
uma imagem de mundo em plano estriado.

Do ponto de vista epistemoldgico, como todo método implica
em forma, o sentido da agcdo em nossos procedimentos é tracar ou-
tras imagens; implicam modos temporarios de como nos percebemos
em nosso meio (Nosso mundo possivel) em oposicao as percepgdes
genéricas. Temos em comum, nos textos abaixo, a inquietagéo de
operar cortes as representacdes a que somos submetidos na familia,
sociedade, escola, universidade. Os fildsofos com os quais formamos
aliangas conceituais e modos de resisténcia sdo os que instituiram e
mostraram as linhas limites (ou limitrofes) das instituicdes que se di-
zem democréticas, das teorias que se pensam isentas, dos processos
metodolégicos que ao categorizar, quantificar, reduzem a imagens
idealizadas realidades vividas nos coletivos.

E um livro de metodologia, que trata, porém, de procedimentos
experimentais de pesquisa, mostra os movimentos e produtos destes
movimentos que se fazem entre teoria e os problemas educacionais,
socioculturais, politicos que temos enfrentado. O grupo de autores tem
por caracteristica se localizar geograficamente e profissionalmente no
ensino superior, s&o pesquisadores e orientandos especialmente li-
gados aos Programas de Pés-Graduagao das seguintes instituicoes:
Universidade Federal do Parana (UFPR); Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS); Universidade Federal do Sergipe (UFS); Uni-
versidade Federal da Fronteira Sul (UFFS); Universidade Estadual do
Rio Grande (UERGS), Universidade de Caxias do Sul (UCS); Universi-
dade do Vale Taquari (UNIVATES), Universidade de Buenos Aires (UBA)
e Universidade do Minho/Portugal (UMinho).

Nos paragrafos que se seguem trago uma sintese de cada
texto/proposta que compbe essa obra que muito alegrou organizar.


https://www.uffs.edu.br/
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Observo agora que formou um conjunto dindmico e explosivo, com
resultado vibrante no agrupamento de partes.

No primeiro texto, o artigo de abertura, eu, Claudia Madruga
Cunha, intitulo “Cartografia e pesquisa rizoma: especulagoes e ex-
perimentacdes em arte educacao”. Trata-se de um ensaio que traz
especulagcdes sobre os usos da cartografia e da pesquisa ou método
rizomatico, pensando como ambos podem ser articulados como pro-
cedimento metodolégico nas pesquisas em arte-educagao. O conjun-
to de consideracdes tem a intencéo de revelar o que ha no entorno do
contexto, no qual se propde a cartografia e a pesquisa rizoma como
método, compartilhando inquietaces que se apresentam nos estu-
dos das filosofia deleuziana e deleuziana-guattariana. O efeito de tais
estudos tem resultado em projetos de pesquisa, teses e dissertacoes,
nos quais se ousa experimentar outros modos de produgao de conhe-
cimento. Ha um acento, pode assim dizer, sobre o uso da cartografia
e da pesquisa rizoma enquanto conceitos e encaminhamento episte-
moldgico, que favorecem pensar a multiplicidade. Também se mostra
uma estética da pesquisa diferente, que da atencéo a tragos sutis e
minimos, que dao necessaria atencdo a outros elementos do processo
investigativo. Por fim, a cartografia € a pesquisa rizoma problemati-
zadas nos inspiram e desafiam a pensar sobre as diferentes éticas,
estéticas, culturais e politicas, por via de procedimentos que fogem a
representagao ou a simples recognigao.

O segundo artigo de Deniz Nicolai e Daniella Caroline Ernest, se
chama “Cartografia in process: na fronteira do corpo-pesquisador”. No
contelido exposto, os autores querem compartilhar impressoes sobre
processos e fluxos estabelecidos no ano de 2019, ano em que foi cria-
do o Programa de Pés-Graduagao de Mestrado em Ensino de Cién-
cias na Universidade Federal da Fronteira Sul, Campus Cerro Largo.
Almejam alargar a visibilidade dos resultados que séo fruto de agdes
colaborativas, que tem se caracterizado pela construgcdo de caminhos
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cartograficos, experimentacdes metodolégicas, que investem na sub-
jetividade, na incorporagao de certa base do conhecimento, que rom-
pe com o ja conhecido, definido pela tradicéo.

No terceiro texto, com o titulo “Vamos perguntar aos miudos
algo que nés nao conhecemos, nem eles, vamos descobrir juntos”,
os autores Luciano Bedin da Costa, Leila da Franga Soares e Tiago
Almeida nos mostram notas sobre cartografia infantil e pandemias. Di-
zem de movimentos operados em uma pesquisa atrelada a uma ex-
tenséo universitaria, em que professora(e)s e estudantes do Brasil e de
Portugal se correspondem em torno da tematica da sustentabilidade.
Problematizam o lugar das infancias na pesquisa académica, apresen-
tando a cartografia infantil e seus desdobramentos. Por meio de falas,
desenhos, fotografias e escritas produzidas pelas criangas e adultos
participantes, indagam aspectos ligados a pandemia, na forma como
os afetou e ainda os afeta. Por fim, apresentam uma “carta ao mundo
que vem” redigida por estudantes brasileiros de 4 a 5 anos, escritas
que resultam em um produto coletivo a partir das agoes realizadas. Por
meio das palavras das criancas, perceberam a possibilidade de abrir
um horizonte de esperanga diante de um mundo que se mostra cada
vez mais desigual e belicoso.

No quarto texto, os autores Tamires Tolomeotti Pereira e Jamil
Cabral Sierra, nos provocam a pensar as “Proposi¢cdes menores para
uma cartografia fangica”, trazem um conjunto de proposigcbes em
mapa aliado as teorizagbes pos-estruturalistas. Em tempos marcados
pela emergéncia de forgas reativas por toda parte, em que as sub-
jetividades correm o risco de sucumbir ao inaceitavel, exercitam um
método com o objetivo de ensaiar modos de vida um pouco mais a
salvo do terror que tem (i)mobilizado afetos tristes e impotentes. Escre-
ver para uma vida nao-fascista, escapar a cafetinagem da vida, eis o
desafio (ROLNIK, 2017). Tratam de uma epistemologia do desejo, no
qual “Desejar” é verbo que se reline ao ensaiar, experimentar, procurar
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ou interpretar. O desejo & o movimento que alucina uma experiéncia do
fora e na busca de falar de modo mais verdadeiro sobre as coisas que
passam em nds, exercitam a escrita como caminho, implicada pelos
processos de subjetivacdo do analisar e pensar. Por fim, arriscam a
trazer como linha de tensao de sua cartografia fungica a ideia de que
o desejo é politico; logo, a escrita também pode ser.

No quinto texto, das autoras Liliane Repinoski Franco e Claudia
Madruga Cunha, acessamos o “Cartografando poéticas da docén-
cia em educacao especial — acasos e devires em sala de aula”.
Este artigo recorre a metodologia cartografica para problematizar
as linguagens em educacgao especial, destaca a transversalidade
dos discursos docentes que permeiam as praticas dos profissionais
atuantes nessa éarea, na cidade de Curitiba. Apostando nas ideias
dos pos-estruturalistas, dos filosofos franceses Gilles Deleuze e Félix
Guattari, este mapa ou rizoma, é desenhado com linhas multiplas
e com intensidades que refletem o que foi se constituindo a partir
de terminologias que carregam as concepgdes sobre a diferenca,
transportando nas palavras um substrato tanto para a diagnéstico
como para as praticas pedagdgicas voltadas aos estudantes com
deficiéncia. As linhas deste estudo desdobram-se dos enunciados
das politicas e das teorias cientificas, chegando aos professores que,
na inter-relagao entre linguagem-pensamento-acao, instituem movi-
mentos de resisténcia, com tragcados poéticos que buscam na arte
de se (re)inventar a Educacao Especial.

No sexto artigo, Gonzalo Aguirre nos instiga com a “llustracién
estratopédica y episteme jurisprudenciaria: manifiesto pedagé-
gico-metodolégico”. Apresenta uma interpretacdo estratopédica da
llustrac@o, inspirada nos trabalhos de Gilbert Simondon. Esta inter-
pretacdo agrega tanto uma atitude como uma pedagogia e um me-
todo. E por isso gue o autor procura apresentar a correspondéncia
entre este tipo de interpretacdo e uma outra vida, vinda da episteme
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jurisprudencial. A proposta é recuperar a jurisprudéncia tanto no &mbito
do processo juridico quanto no ambito do processo literario: para tanto
ousa recuperar a capacidade que chama de “afecto- emotiva” para
fins de resolugéo de (falar e decidir) €, em segunda ordem, faz uso
desta capacidade afecto-emotiva para orientar a agao. Conclui que o
processo juridico julga entrincheirando os conflitos, enquanto que, o
processo literario julga dando sentido, ambos operam sobre um fundo
epistémico de caracter académico-estatistico; dai a proposta de uma
episteme, e, também de uma técnica, que recupere o juizo destes dois
processos e o monopolizem transvalorando-os jurisprudencialmente.

No sétimo texto, Sénia Regina da Luz Matos nos acrescenta o
método “Devir-método-aranha”, trata de uma pesquisa com a me-
todosofia, a qual tem como tatica constituir um plano de consisténcia
fragil, um micrométodo de pesquisa (MATOS, 2012), que opera pelo
combate-entre forgas do /logos cientifico e a experimentagdo-vida. Tal
procedimento ndo se cessa de problematizar o consenso, bom senso
e senso comum das metanarrativas. Tendo por base a metodosofia
corazziana (CORAZZA, 2020) e o espirito-recherche, movimenta forgas
energéticas — ativas e reativas — que nao apaziguam diante da pergun-
ta. Tal esplrito, para além dos questionamentos, faz a degluticdo de
signos (a)significantes, (a)significados, signos-abocanhados de vibra-
¢Oes. Ramificando-se feito teia, ao modo de devir-aranha, a metodo-
sofia ndo possui reservatério de sinais e significacdes, dada a quanti-
dade e qualidade de vibracdes desta semidtica do mundo animal, nem
prudéncia diante da experimentagao-vida (DELEUZE; PARNET, 1989).

No oitavo texto, Angélica Vier Munhoz e Inaua Weirich Robeiro
nos mostram no “Inventariando o verbo como operador metodolé-
gico no encontro com o arquivo” outros experimentos. O artigo bus-
ca expor um processo de pesquisar que se da por meio da inventaria-
cao de procedimentos, mais especificamente a partir da escolha de
um verbo como operador metodolégico. Escolhe-se o tempo verbal
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infinitivo, o qual remete ndo a um passado, mas a um tempo das mul-
tiplicidades virtuais contidas em nosso presente atual. Desse modo,
aproxima-se do pensamento da diferenca na direcdo de abandonar
prescrigdes da pesquisa cientifica e transitar por territérios fluidos de
analise do que acontece. Do arquivo, extraimos as referéncias, as ex-
periéncias, as experimentagdes de seis dissertacdes de mestrado em
ensino, as quais tomaram verbos como operadores metodolégicos:
andarilhar, inventar (figuras), nomadizar, colecionar, tibungar e rumi-
nar. Acredita-se que inventariar um verbo como procedimento meto-
dolégico de pesquisa envolve a producao de sentidos e a implicagao
desejante do pesquisador, tAo necesséria nestes tempos sombrios
de pesquisa em educacéo e ensino.

No nono texto, Dinamara Garcia Feldens, Maria Heloisa de Melo
Cardoso, Débora dos Reus Silva Backes, nos contemplam com as “Nar-
rativografias: formas de existéncias docentes na educacéo publica
em Sergipe”. As autoras tratam de uma pesquisa desenvolvida no Pro-
grama de Pos-Graduagéo em Educagao da Universidade Federal de
Sergipe em 2021, que partiu de um caminho epistémico que permite
fazer falar sobre as singularidades, os devires, modos de fazer rizoma
e experimentar linhas que territorializam e desterritorializam o estudo. O
método ancorado na cartografia busca narrativografar as experiéncias
de professoras/es da Educacéao Infantil e do Ensino Fundamental e ob-
serva as experiéncias educativas que se aproximam de uma Educacéo
Menor, na perspectiva da Filosofia da Diferenga, pensada com Gilles
Deleuze, Felix Guattari e Silvio Gallo. Para o movimento de coleta de da-
dos optaram por entrevistas narrativas, nas quais os/as professoras/es
puderam expor liviemente suas histoérias. Esse percurso metodologico
investe nas nlpcias com a cartografia dando lugar as NarrativoGrafias.

O décimo ensaio de Eduardo Guedes Pacheco e da Fabiola Rah-
des Fernandes traz “O drama da professora desmanchada: ensaio
sobre um ensaio”. Os autores compartilham uma pesquisa realizada
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no contexto do Programa de Pés-Graduagdo em Educacéo - Mestrado
Profissional da Universidade Estadual do Rio Grande do Sul. Apresen-
tam o modo como o encontro das proposicoes feitas pelas criacoes
do Teatro Pés-Dramaético pode vir a contribuir para que a aula de teatro
no contexto da escola béasica venha a acontecer. A investigacao flerta
com o conceito de docéncia artista, proposto por Sandra Corazza, e
ensaia a constituicdo de uma escrita académica dramaturgica e poe-
tizada. Traz o conceito de pés-dramatico de Hans-Thies Lehmann e o
plano de composicao e blocos de sensacéo de Gilles Deleuze e Félix
Guattari, junto com consideracdes de outros pensadores contempora-
neos, para fins de instaurar uma poética do instante na aula de teatro.

Por fim, envolvidos nas perspectivas teéricas que compartilha-
mos, também arranjamos principios ético-politicos e metodoldgicos,
nesse livro que, ao final, quer mostrar que ha uma exigéncia por no-
vos modos de pesquisar e escrever na academia. Temas vindos das
instituices escolares, do meio social, cultural e politico no qual esta-
mMos imersos, apontam a pesquisa e a arte educagao como planos ou
lugares de observacao que se fazem em deslocamento permanente,
vivenciadas em um templo multiplo, sem retornos nem linearidade.
Para compreender o mundo em que vivemos, mais do que pesquisar,
precisamos inventar outras formas de escrita e de producao de da-
dos, diagramas, verbos, fungos, metodosofias, mapas, que possam
contribuir na partilha do encontro entre o que de alguma forma ja
existe e 0 que hé por vir, nessa estética do fora e da superficie, que
se abre a ressignificacdo das formas de producéo de conhecimento
mais poéticas do que cientificas.

Boa leitural

Claudia Madruga Cunha
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O que conta é que a éarvore-raiz e o rizoma canal ndo se
opdem como dois modelos: um age como modelo e como
decalques transcendentes, mesmo que engendre suas pro-
prias fugas; o outro age como processo imanente que reverte
o modelo e esboga um mapa, mesmo que constitua suas pro-
prias hierarquias, e inclusive ele suscite um canal despotico
(DELEUZE; GUATTARI, 1995, p. 31).

Nos tempos atuais, estudar, escrever, pesquisar ja sdo atos
de resisténcia, principalmente no campo das ciéncias humanas e
das artes. Neste sentido, este ensaio traz algumas especulacdes
sobre os usos da cartografia e da pesquisa ou método rizomatico,
pensando como ambos podem ser articulados como procedimen-
to metodologico nas pesquisas em arte-educagado. Sao inquieta-
¢oes que foram se apresentando nos estudos a partir da filosofia
deleuziana e deleuziana-guattariana (CUNHA, 2011, 2019, 2020,
2021) e que resultaram em pesquisas, experimentos, praticados
nos processos de orientacdo nos quais sugeri 0 uso da cartogra-
fia e da pesquisa rizoma'. Do ponto de vista epistemoldgico sdo
dois conceitos que reprogramam o modo de fazer e pensar a pes-
quisa, suspendendo falsos valores e julgamentos sobre agdes e
emocdes que compdem os ambientes culturais, sociais e politicos
que frequentamos. A perspectiva diferente que estas estéticas da
pesquisa trazem envolve dar atencdo a outros elementos no pro-
cesso investigativo — e ressignifica-lo. A cartografia e a pesquisa
rizoma nos inspiram com seus modos ético, estético e politico de
ver o mundo e, com suas praticas e procedimentos de pesquisa,
favorecem a sensibilizacao de outras formas de entendimento que
fogem a representacéo ou a simples recognigéo do real, em outras
palavras, a busca pelo saber o que ja se sabe.

1 Trago apds as referéncias, no Apéndice, um quadro com algumas das experimentagdes
de pesquisa que, sob minha orientacéo, fizeram uso da cartografia como procedimento de
pesquisa e resultaram em dissertacoes defendidas no Mestrado no PPGE/MP (Programa
de Pos-Graduagao em Educagao — Modalidade Profissional) — Teoria e Pratica de Ensino e
no Programa de Pés-Graduagdo em Educagédo da Universidade Federal do Parané.
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E comum sugerir a quem vai se utilizar da pesquisa rizoma ou
cartografia a leitura de alguns textos-chave: i) o Mil Platés 1, de Gilles
Deleuze e Félix Guattari (1995); ii) o Micropolitica — cartografias do de-
segjo, de Guattari e Suely Rolnik; e o iii) Pistas do método da cartogra-
fia. Pesquisa-intervencao e producéo da subjetividade, organizado por
Eduardo Passos, Virginia Kastrup e Liliana da Escéssia; entre outros.
Os dois Ultimos ii) e iii), escritos por psicélogos que se inspiram ou
reverberam o que esta exposto de modo complexo no primeiro, a prin-
cipio um livro de filosofia escrito por um filésofo e um psicanalista,
como outras obras que compdem esta area. Contudo, o Mil Platés 1 é
a parte introdutéria de uma obra na edicao brasileira publicada em 5
volumes. No texto i) o que se encontra exposto é uma tentativa de lo-
calizar o leitor sobre 0 modo como os autores propdem uma leitura do
atual. O foco é propor um método para olhar para realidade, que néo a
entendem como indiscernivel, o olhar do pesquisador demarcada um
territério, que se dirige ao solo no qual algo acontece. Ea partir do solo
que algo acontece e pode trazer um conhecimento novo.

Pesquisar no sentido deleuziano-guattariano € pesquisar o atual
é por foco no acontecimento e a nocao de acontecimento traz consigo,
como significado especulativo, a fixagao de algo sobre uma realidade
em perpétuo movimento que agrupa nela outros movimentos de indi-
viduo, grupo, comunidade. Nisso, pesquisar através de um olhar rizo-
matico ou cartografico significa localizar as redes de significagdo, com
as quais, cada elemento que remete a esta realidade tem uma fungéo —
funciona - na constituicao (maquinacéo) de uma singularidade propria,
tem um sentido no processo de constituicdo de um plano especifico.

Pretendo situar o contexto multifacetado, contexto rizomatico
com o qual o Mil Platés, obra nada convencional do ponto de vista filo-
sofico, dialoga para encaminhar um projeto construtivista como modo
de desvelar uma teoria das multiplicidades.
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DECIFRAR O INDECIFRAVEL

Decifrar as multiplicidades envolve dimensiona-las em seus
agenciamentos coletivos de enunciacdo ou sem seus agenciamentos
magquinicos do desejo. Envolve entendé-las como um arranjo, agencia-
mento que envolve a multiplicidade, “os fluxos semiéticos, materiais e
sociais (independentemente da retomada que pode ser feita dele num
corpus tedrico ou cientifico)” (DELEUZE; GUATTARI, 1995, p. 34). Bus-
car os caminhos que dao conta dos agenciamentos significa recorrer
a linhas, pontuacdes, diferenciar dimensdes e distingui-las enquanto
natureza, demarcando a circulagéo de intensidades, das séries e dos
codigos (que podem se sobrecodificar), dispondo, enfim, de varios
elementos na composicao ou desenho de um diagrama.

Desse modo, a cartografia e a pesquisa rizoma s&o uma espécie
de pos-estrutura ou algo para além da estrutura, séo conceitos desen-
volvidos no Mil Platés 1. Este livro é apresentado por seus autores como
uma teoria das multiplicidades, no Prefacio a edi¢éo italiana (DELEUZE;
GUATTARI, 1995, p. 8). Por Ia também se encontra descrito que as mul-
tiplicidades possuem principios que as caracterizam: i) a singularidade
gue remete ao arranjo de seus elementos; ii) as relagbes possiveis que
dizem dos devires; iii) as hecceidades que tratam dos acontecimentos;
iv) 0 espaco-tempo que agora é espaco-tempo livre; v) o modelo de
proposicao que é o rizoma em oposigao ao modelo arborescente; vi)
o plano de composicéo que se faz constituido por platés, entendidos
como zona de intensidade continua; os atravessamentos que se fazem
através dos vetores, que distinguem territérios (sociais, econdmicos, po-
liticos e culturais); e os graus de desterritorializagéo.

Essas nocgoes, conceitos e entendimentos do supracitado Mif
Platés 1 em parte ja estavam compartilhados na obra de Deleuze e
acompanham uma linha de tensao que ressoa no pensamento e nas

26



Sumario

obras publicadas apds o encontro com Guattari, sdo elas: o Anti-E-
dipo (1972), Kafka — por uma literatura menor (2014), Critica y clinica
(1976), O que é afilosofia? (1996). Ha uma linha em comum nelas que
agrupa a ideia de sair do enclausuramento estrutural e de sinalizar a
auséncia de um sujeito “Eu”, o que evoca entender que as légicas
sdo maquinas polimorfas e que, uma mesma mensagem, vinda de
uma mesma lingua, pode ter entendimentos, reflexdes e agbes diver-
gentes. Essa polimorfia pode resultar em uma polifonia, que ruptura
o0 sistema por dentro, desconstréi as cadeias semidticas e as figuras
do significante e do significado. Desenha-se por af um pds-estrutu-
ralismo que visa propor um contraponto ao formalismo dos estudos
estruturalistas (WILLIANS, 2013).

O Mil Platés no seu todo, em forma cartografica e estética
rizomatica, se organiza, conforme disse o historiador, como uma
“méaquina de guerra” contra o estruturalismo (DOSSE, 2010, p. 194).
Logo, compreender minimamente as questdes que envolvem o pa-
radigma do estruturalismo parece ser fundamental para fazer senti-
do aos modos de uso da cartografia e de uma pesquisa rizoma em
arte educagao. Tento abaixo resumir o estruturalismo como ponto
de partida para demarcacéo de vérios contrapontos, que se encon-
tram na filosofia deleuziana e deleuziana-guattariana.

O projeto deles é opor as ciéncias sociais ao paradigma estru-
tural, apoiando-se principalmente em uma releitura dos avancos
realizados pela antropologia, semidtica, psicanalise, historia,
quando estas disciplinas emprestam caminhos transversais em
relacdo ao esquema estrutural para se desfazer deste Ultimo
(DOSSE, 2010, p. 194).

A cartografia enquanto conceito e proposta de acao, que cha-
mo aqui de pesquisa rizoma, aparece na obra de Gilles Deleuze apds
0 encontro com Félix Guattari, que se deu 1969. “Entre os anos de
1966 e 1969, Deleuze e Guattari estdo muito proximos dos autores
e dos trabalhos estruturalistas e ao mesmo tempo muito conscientes
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dos seus impasses” (DOSSE, 2010, p. 189). Outro fato interessante é
que quando Guattari leu Diferenca e repeticao (2000) e Ldgica do sen-
fido (1974), fez uma exposicao na escola Freudiana de Paris intitulada
“Méaquina e estrutura”, em 1969, invocando a definigdo deleuziana de
estrutura (texto publicado na Revista Change, Seuil, 1972). O conceito
de méaquina vindo de Guattari (1972) se apresenta para dar conta das
nogdes de acontecimento e de agenciamento. Guattari ja se fazia por-
ta-voz de uma filosofia do acontecimento, desvelando o que, afinal, se
dedica a Ldgica do sentido (1974). Ha um texto de Deleuze escrito em
1968 que Francois Chatelét (conhecido historiador da filosofia) publi-
cara em um volume da Histdria da Filosofia, de 1972. Em que se pode
reconhecer o estruturalismo? (DELEUZE, 2010). Segundo Sales, nesse
estudo Deleuze realiza uma leitura do estruturalismo, que

[...] designa um certo momento e uma certa instancia do pensa-
mento francés, mais exatamente aquele que se situou ao longo
das décadas de 50 e 60 (especialmente), e que se estabeleceu
como contraponto aos humanismos e aos psicologismos em
geral, as filosofias do sujeito e da consciéncia, valorizando um
certo carater cientifico, a distingdo mais evidente a ser possivel-
mente conferida aos saberes.[...] a paisagem do pensamento
de Deleuze varia ao longo de sua producéo, se agita e se modi-
fica consideravelmente (SALES, 2006, p 221).

O fato é que Deleuze dialoga com o estruturalismo, mas a seu
modo. E ndo dialoga exatamente com os estruturalistas, mas com os
problemas que estes pensadores abordam ou nos legaram — autores
que se utilizam do sistema de linguagem (saussuriano) para criar pro-
cessos metodoldgicos. Também é fato que tais metodologias vao pon-
tuando novas determinagdes, que vindas da tradicao linguista causam
incémodo a Deleuze e a Guattari.

A nova geragao filosofica pretendia romper ndo somente com
0 marxismo, como também com o iluminismo, o racionalismo
etc. Foi um momento de volta ao irracionalismo de Nietzsche,
anteriormente anunciada por Foucault. Esse momento de “nova
filosofia”, em certos aspectos, foi 0 sinal precursor do que ia ser
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chamado, a partir dos anos 80, de pensamento “pds-moderno”.
Nao podemos dizer que os acontecimentos de 1968 s&o a cau-
sa desse movimento de pensamento, mas é claro que a ruptura
de 1968 foi um momento significativo nas crises do pensamento
ocidental das Ultimas décadas do século XX. A partir do final da
década de 70, Nietzsche, autor de referéncia, foi adaptado ao
estilo parisiense e considerado como precursor do pés-moder-
nismo. Por sua vez, o estruturalismo deixou de ser referéncia
obrigatéria, mas parte de suas posi¢des foram absorvidas pelo
pds-modernismo (THIOLLENT, 1998, p. 90).

Resulta do encontro desses autores propor o primado da multi-
plicidade como contraponto ao binarismo estrutural. Sair das binarie-
dades incluiu avancar em estudos e teorias que se fizeram, especial-
mente, entre os anos 1950 a 1960, no campo da linguagem (semidtica),
psicologia e psicanalise. Campos que Claude Lévi-Strauss havia reuni-
do em um Unico paradigma, o estrutural, embora outros autores vindos
da sociologia tenham contribuido para a construcdo dessa configura-
¢ao e estudiosos vindos de outras areas tenham passado a expandir
esta proposta. Esse movimento pretendia um novo olhar sobre 0 mun-
do e a producéo simbdlica da sociedade (DOSSE, 2018, p. 15).

Os estruturalistas contribuiram para uma revisdo da filosofia,
que passava a funcionar como filosofia do conceito. A ideia era des-
construir para reconstruir, destruir categorias prévias; das classifica-
¢bes a priori no interior das praticas; a estrutura era o estandarte. A
partir de uma teoria da linguagem, os pensadores do estruturalismo
desdobraram métodos?. Esse grupo vindo de diferentes areas reu-
nia a emergéncia de compreender o mundo que se transformava a

2 Sao exemplos de métodos e criagdes metodoldgicas, os intelectuais que participaram des-
se movimento foram: Claude Lévi-Strauss — oposicoes binarias; Algirdas Greimas - qua-
drado semidtico; Jacques Lacan — jogos de lingua. Sob a influéncia de Saussure, diga-se
Jakobson, mantinham em comum os seguintes entendimentos: a) as regras da linguagem
nao séo préximas ao uso; b) as regras se fundam por determinismos sociais, entendimento
que elimina a percepgao do sujeito; ¢) a lingua é uma realidade néo exatamente visivel: in-
consciente estrutural (Lacan); estrutura narrativa (Greimas); formulou a canénica dos mitos
(Lévi-Strauss); episteme (Foucault) (Cf. DOSSE, 2018, p. 17).
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sua frente, exigiam novos procedimentos metodoldgicos para dar
conta do campo especifico das ciéncias humanas. As trés ciéncias
que se sobressairam nos primeiros 50 anos do século XX foram:
a lingufstica, a antropologia e a psicanalise. Lévi-Strauss tenta re-
uni-las em um método de analise de mundo ou metodologia que
denomina de antropologia estrutural.

E preciso considerar que o0 avango destas trés ciéncias se
da em um contexto no qual reverberam os destrogos da Segunda
Guerra Mundial, seus resquicios exigem balancos sobre a origem e
o fim da humanidade — preméncia que marcara a produgao desses
intelectuais que vao além dos pressupostos de Saussure. Theodor
Adorno, da Escola de Frankfurt, dizia que no interior do pensamento
cientifico havia se desencadeado uma abominacdo contra a
humanidade. Torna-se necessario rever a histéria, ressignifica-la ou
recriad-la—nesse cenario de pessimismos o existencialismo sartriano
era exaltado (DOSSE, 2018, p. 19).

Foi um movimento de pensamento que tentou fazer da lingua-
gem um meio seguro de abordar nao apenas a relagao existéncia e
consciéncia; mas tudo que se expressa ou ganha a materialidade
e forma de expresséao, cultural social, intelectual, histérica, artistica,
passa a ser entendido como simbdlico (cf. DELEUZE, 2010). Os
avangos da sociologia e da antropologia, oportunizados pela che-
gada de novos meios de transporte que favoreceram as viagens
internacionais, se sustentavam na etnografia e na etnologia para
acessar o universo dos grupos indigenas; a psicanalise lacaniana,
revisando o freudismo, apostava na linguagem para acessar o in-
consciente, tornando o inconsciente um produto das relagdes que
os individuos estabelecem com o meio e com as formas de hierar-
quia e de poder que engendram esse meio.
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Juntamente com a virada linguistica® na filosofia, a antropologia
e a psicanalise propiciaram um assujeitamento do sujeito e coloca-
ram a consciéncia ou a capacidade de pensar do sujeito (e, portanto,
de conhecer e reconhecer o objeto), j4 atribuida por Descartes, como
lugar vazio. Deleuze (2010) diz que o estruturalismo n&o € “[...] um
pensamento que suprime o sujeito, mas um pensamento que o esmi-
galha e o distribui sistematicamente”, isso contesta a identidade dos
sujeitos, que passam a ser entendidos como némades, feitos de rela-
¢Oes impessoais (cf. DELEUZE, 2010, p. 244). Essa destituicao de um
lugar (central e cognitivo) que da prioridade ao sujeito em relacéo ao
objeto institui 0 jogo como efeito do funcionamento da prépria estrutura
linguistica. Dal Deleuze (2010, p. 246) dizer que “o estruturalismo nao é
somente inseparavel das obras que cria, mas também de uma pratica
relativamente aos produtos que interpreta”.

Estas anélises se deram em torno de um contexto sécio-histé-
rico que trazia o debate da alteridade e da diferenga, contestacdes
que buscavam: a unificacao das identidades provenientes de grupos
politicamente minoritarios na exigéncia dos novos direitos; a descen-
tralizagao da narrativa ocidental crista; e, portanto, a demonizagao
da ética proveniente desse modelo. As pautas da pés-colonizagao
e da decolonizacdo, do sectarismo, do sexismo, do género, entre
outras, foram desfazendo, na década posterior a Segunda Grande
Guerra, a crenga em uma unidade da racionalidade que fundava
uma linearidade histérica desvanecida. Esse desfazer de um pas-
sado comum reverbera na atencéo a linguagem escrita, a escuta e
as falas, também indica retomar determinados arquivos, registros e
documentos que retratavam outras imagens do que se passou. A lin-
guagem falada torna-se necesséria para registrar as historias meno-
res, dos que nunca antes foram escutados, para apontar os modos

3 No século XX ou na contemporaneidade a linguagem torna-se o centro das atengodes.
Na filosofia surgem escolas de pensamento que passam a problematizar a relacéo
entre pensamento e linguagem.
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de significacdo do real daqueles que n&o participaram da grande
narrativa do humanismo. Essa desconstrucao de uma imagem uni-
ficada do conhecimento e, portanto, do senso comum, reverberou
na producéo de uma arte e cultura chamadas de pds-modernistas,
foram agbes que romperam com as estéticas da tradigao, vindas do
campo das artes plasticas, artes da cena, da performance, do cine-
ma, da arquitetura e da musica (cf. PETERS, 2000).

PARA ALEM DA ESTRUTURA

Esse desfazer do sujeito, tornado sujeito parcial, a substituicao
de consciéncia pelo inconsciente (mais amplo) e os limites de uma
grade de leitura do real (estrutural) colocam como tarefa refazer a
unidade da abordagem filoséfica e exigem pensar. Para que esse
pensamento possa vir a intervir e tornar-se uma pratica, os filésofos,
especialmente Deleuze, recorrem a unidade do multiplo. O que exis-
te & o multiplo, mas esta existéncia estd condicionada a forma da
multiplicidade (DELEUZE; GUATTARI, 1997). E a forma da multiplici-
dade é o rizoma. Porém, como apreensao da realidade, envolve um
conjunto de elementos objetivos e subjetivos que atravessam a tela
do real, por isso é preciso um mapa ou uma analise em movimento,
intempestiva, rizomatica, que aborde a um sé tempo o movimento da
existéncia e o ponto de incidéncia sobre o sujeito.

Ha uma trama na cartografia e na pesquisa rizoma, circun-
dada por um método de dramatizagéo, que as aproxima sempre
de um lugar de resisténcia aos regimes de saber e poder e suas
estratégias de replicagdo do humano.

As diferentes l6gicas que passamos a utilizar a partir do sécu-
lo XX sé&o entendidas por Deleuze e Guattari como maquinas virtuais,
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entre elas a légica da linguagem e sua pragmatica, que movem e séo
movidas por representagdes, que vindas do saber-poder, dos jogos
de verdade, do fascismo ligado ao Estado econémico moderno,
apontados por Michel Foucault (2013), j& ndo sdo mais detectaveis
em suas figuragbes psiquicas e em seus modos de manipulagao
das subjetividades ligados a uma sociedade disciplinar. Vivendo o
contexto de um capitalismo maduro, nossa subjetividade passa a
ser entendida como maquina desejante e o desejo como produto e
produtor de outras maquinas, com os quais acopla légicas diversas,
redes de subjetivagao da cultura majoritaria, formas de aliancas com
as ordens harmonizadas com o capitalismo ou desestruturadas por
ele, maquinas esquizofrénicas (ROLNIK, 2016).

A ordem capitalista traz com ela o signo das mutagdes das or-
dens macropoliticas, produzindo politicas minoritarias. Estas Ultimas
descentralizam os modos do capitalismo se apresentar e de se es-
truturar psiquicamente e socialmente, manipulando, por assim dizer,
as maquinas desejantes que somos, 0s agenciamentos que fazemos
com o Estado, numa direcdo aberrante, esquizofrénica, que codifica,
manipula e reduz o conhecimento a agente do capital (ROLNIK, 2016).

A Unica salda possivel para escapar dos fios, vetores, linhas
molares, moleculares, dos tentaculos do capital € tragar rotas de fuga
ou localiza-las através da cartografia ou da pesquisa rizoma. Tragar o
mapa ou o rizoma convoca olhar a superficie, o chao, dando prioridade
para 0 espago ou para perceber o territdrio ou lugar que o/a pesquisa-
dor/a se insere, sair do enredo psiquico que o capitalismo nos impde,
localizando os vetores que operam no plano do diagrama (PRADO
FILHO; TETI, 2013). Com essa énfase, é preciso dar atengéo a percep-
¢ao do movimento que organiza e dispde 0s elementos convocados a
povoar um espaco, plano ou territdrio, estética que para além do ato de
visualizar as mutagdes de deslocamento, envolve um redimensiona-
mento da nogao de tempo e pressupde o atualizar. Pois n&o se trata de
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pesquisar o que pausa em uma superficie ou territério dado, recortado,
concerne antes de qualquer coisa significar os modos, as formas ou
os estados concretos nos quais a vida se engendra e é engendrada
por conexdes materiais e imateriais, conexdes que a cartografia tenta
desdobrar, os acoplamentos de sentidos vindos das experiéncias que
atualizam novos sentidos (DELEUZE, 1974).

Pesquisar as conexdes que dao conta das categorias do sujeito
e do objeto como agenciamentos subjetivos diz de uma mirada que
percebe determinadas rotinas, acontecimentos, eventos, episddios
ocasionais, contextos humanos e nao humanos como relagdes que
se fazem entre individuos e grupos (DELEUZE; GUATTARI, 1995). A
percepcao investigativa da atencéo ao entre ou as relagbes com as
quais as coisas se mostram; também significa, na concepgao deleu-
ziana-guattariana, entender que o que existe da ordem do material ou
do imaterial remete ao multiplo. Compreende, ainda, que o “[...] mundo
¢ constituido e reconstruido desde baixo. A historicidade € dada como
presenca” (NEGRI, 2019, p. 66). As nogdes de tempo, espago e mo-
vimento, implicadas na estética dessas pesquisas, remetem a Henri
Bergson (cf. DELEUZE, 1999). O método reflexivo que nao se reduz
a questionar o seu tempo, mas busca o inatual, a forga indagativa, in-
tempestiva, de fora da consciéncia, que se deixa contaminar pelo que
acontece, pelo novo, ja ndo pergunta o que é que esta acontecendo,
mas sim como e com qual sentido algo se mostra como existente.

Esta sintomalogia (NIETZSCHE, apud DELEUZE, 2018), que diz
do sentido, interpreta a rede de relacdes e forcas que configuram um
acontecimento, um modo de existir ou de experenciar a vida, de inter-
pretar que legisla ou prescreve uma genealogia. Quem (para além de
nés mesmos) esta por traz das imagens, com as quais desenhamos a
representagao sobre o real? Essa dramaturgia vinda de Friedrich Niet-
zsche mostra que toda a interpretagao pode se tornar a interpretacao
dainterpretagéo ao infinito. Daf a necessidade de substituir a I6gica por
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uma topologia ou tipologia (cf. DOSSE, 2010). E preciso tratar menos
das existéncias e mais dos acontecimentos. Como disse Nietzsche
(2002, p. 101), “saia de sua profundidade [...] e admita quao inson-
davel é essa profundidade! [...] Bebe fartamente o mar: é isso que
demonstra o sal da sua eloquéncia”.

Cartografar ou pesquisar rizomaticamente significa produzir re-
gistros sobre as singularidades histéricas e sociais (UNO; SANTOS,
2016, p. 49), o que se faz utilizando a linguagem. Porém, a linguagem
¢ entendida como estrutura subjetiva, virtual, permeada de universa-
lidade e de generalidade, o que nos gera a tendéncia de retomar as
expressoes, as enunciagdes, ou recorrer a muitas representacoes em
novas escritas, fazendo uso de clichés e sendo pouco originais. E pre-
ciso despedacgar as palavras, recria-las, deslocé-las de seu lugar de
origem, recriar os modos e as condutas de expressao, sair dos agen-
ciamentos convencionais de enunciagao.

A cartografia e a pesquisa rizoma quando redimensionam o espa-
GO assim como o tempo, mostrando que a vida e 0s processos historico-
-sociais sao o resultado de inter-relagbes, remetem a unidade de um pla-
no que agrega as multiplicidades, as conexdes e as heterogeneidades.
Esse plano de composicéo ou de imanéncia agrupa elementos de uma
ética espinosista, que traz o tema da poténcia, algo que atua em toda
parte e do qual nosso entendimento faz uso sem estabelecer privilégios
entre os objetos e as relagdes, uma vez que a poténcia de existir e de
agir, de pensar e de conhecer, em seu uso possivel de afetar e ser afeta-
da, nunca é predeterminada por uma consciéncia (cf. DELEUZE, 2017).
Essa descentralizagdo da consciéncia implica que o pesquisador/a es-
teja no mundo como individuo geografico, demarcando sua existéncia
com a materialidade do préprio corpo.

Nesse apanhado exposto até aqui — com o qual minimamente ten-
to compartilhar leituras anteriores aos textos deleuzianos, que mostram
a formulagao de um pensamento original, anterior ao encontro com Félix
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Guattari—procuro extrair tragos da singularidade dessafilosofia, conceitos
e temas que forjam um pensar que permanece ativo na construgao dos
conceitos de cartografia e rizoma, que nomeio pesquisa rizoma. Os
vetores tracados em Diferenca e repeticdo (2000) e Ldgica do sentido
(1974), conceitos como acontecimento, imagem de pensamento, séries,
jogos linguisticos e outros ganham forga e se expandem no encontro
com Guattari, que traz outros conceitos que se incorporam, tais como:
agenciamento, maquina desejante, jogos maguinimicos — elementos
que compdem uma outra estética do pesquisar, estética do folhado,
das sobreposicoes de planos, ramificagbes e vetores. “O rizoma nao
comega nem conclui, ele se encontra sempre no meio, entre as coisas,
inter-ser, intermezzo” (DELEUZE; GUATTARI, 1995, p. 37).

CARTOGRAFIA E PESQUISA RIZOMA

Contra o pensamento arborescente, a cartografia e a pesquisa
rizoma se fazem por aliangas, nao filiacdo. Deleuze e Guattari (1995, p.
37) comentam gue nado interessa perguntar: “Para onde vocé vai? De
onde vocé vem? Aonde quer chegar?” Estas questdes lhes parecem
inUteis, mas sdo questdes que se fazem antes de tragar um mapa.
Os autores entendem que “buscar um comeco, ou um fundamento,
implica uma falsa concepgéao de viagem e do movimento (metddico,
pedagdgico, iniciatico, simbdlico...)” (DELEUZE; GUATTARI, 1995, p.
37). Sugerem os pensadores que, tal como alguns autores da litera-
tura americana, nos manifestemos em sentido rizomatico; isto €, que
saibamos nos mover por entre as coisas, buscando instaurar uma l6-
gica do “E”, que subverte a légica tradicional do “é”, que serve para
identificar, representar e codificar 0 que acontece. A cartografia e a
pesquisa rizoma se fazem revertendo a ontologia platénica, destituindo
o fundamento, anulando o inicio e o fim, quando dao énfase ao entre,
as correlagbes localizaveis que situam as coisas e 0s movimentos das
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coisas, o ir e vir entre uma e outra direcao, perpendicular, transversal
ou paralela. Como eu disse em outro estudo:

a pesquisa cartogréfica, aqui denominada de “pesquisa rizoma”
em funcéo das aproximagdes que a cartografia possui com o
conceito de rizoma, diz do modo como o/a pesquisador/a deve
se colocar em relagao a linguagem e ao proprio conhecimen-
to. Mais que um conceito, o rizoma é uma pratica que possuli
elementos e principios que se organizam para fins de possibi-
litar uma produgéo de conhecimento que opere com os limites
que se impdem no interior do proprio conhecimento. O rizoma
como procedimento metodoldgico, quando rastreia os efeitos
de um limite definido como diferenga, indica um modo de pro-
ceder que se utiliza de elementos e principios ressignificados
do estruturalismo, que possui sua origem na linguistica de Fer-
dinand Saussure (1999) e faz com que essa perspectiva avance
(CUNHA, 2020, p. 60-61).

Tracar um mapa é sempre propor um esbogo ou de massa ou
de matilha. Deleuze e Guattari fazem uso desta distingao de Canetti
(apud, 1995, p. 46/47), quando especificam dois tipos de multiplicida-
de. A multiplicidade de massa se caracteriza pela grande quantidade,
divisibilidade, igualdade entre os membros, concentracéo, socialidade
de conjunto, unicidade de direcéo hierarquica, organizacéo territoria-
lizada e emissao de signos; a multiplicidade de matilha mostra a exi-
guidade ou a restricdo de numero, a dispersao, a distancia variavel
e indecomponivel, as metamorfoses qualitativas, as desigualdades
como restos ou ultrapassagem, a impossibilidade de uma totalizagao
ou de uma hierarquizagéo fixas etc. Dizem que n&o ha hierarquia entre
estes dois tipos de multiplicidade, pois ambas provém das correlagbes
mundanas e correlacdes sociais. A cartografia e a pesquisa rizoma
podem funcionar localizando diferentes formas de agrupamento, em
que as multiplicidades formam agenciamentos entre agenciamentos
(Cf. DELEUZE; GUATTARI, 1995, p. 48).

4 Autor que problematizou o fendémeno psicossocial das “massas” durante toda a vida.
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Decifrar o enredo da sobreposicao dos agenciamentos pode ser
um dos desafios da cartografia e da pesquisa rizoma, bem como demar-
car os territorios dos agenciamentos. Porém, ha de se diferenciar que

A nocéo de territério aqui é entendida num sentido muito amplo,
que ultrapassa o uso que fazem dele a etologia e a etnologia. Os
seres existentes se organizam segundo territérios que os delimi-
tam e os articulam aos outros existentes e aos fluxos cosmicos.
O territorio pode ser relativo tanto a um espago vivido, quanto a
um sistema percebido no seio do qual um sujeito se sente “em
casa”. O territério é sinbnimo de apropriagdo, de subjetivacao
fechada sobre si mesma. Ele é o conjunto de projetos e repre-
sentagbes nos quais vai desembocar, pragmaticamente, toda
uma série de comportamentos, de investimentos, nos tempos e
nos espagos sociais, culturais, estéticos, cognitivos (GUATTARI,
ROLNIK, 2005, p. 388).

Lembrando que a cartografia e a pesquisa rizoma buscam for-
mar novos sistemas, a-centrados e em expansao, organizando vetores,
agenciamentos de enunciacgao, junto as dindmicas constitutivas que im-
plicam o regime de signos (linguagem), a l6gica cientffica, dissipando
destes a consisténcia maquinimica (PRADO FILHO; TETI, 2013). Na hora
de esbocar uma pesquisa, o horizonte sistémico que a envolve tende a
revelar a rede de relagdes que formam um mundo possivel, um territério,
no qual individuos e grupos, humanos e ndo humanos, tecem aliangas
e conflitos, entre outros tracados que envolvem relacdes, codificagoes,
combinacdes entre planos sobrepostos e vetores que atravessam estes
planos. Entretanto, a escrita desta proposta investigativa nao pode ser
exprimivel sem astlcia tipogréfica, sem habilidade Iéxica, sem mistura
ou deslocamento de sentidos, criacao e ruptura de palavras.

Se territério e agenciamento estdo um para o outro, todo agen-
ciamento pode ser estudado, analisado. Ainda que nada exista em si
de si, as interpretacdes s6 ganham sentido quando se sai do dualismo
consciente e inconsciente, da oposicéo abstrata entre o uno e o multiplo
e se assume a multiplicidade como apreenséo instantanea de um
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modo de ser. A personalizacdo da multiplicidade é intensiva e forma
um fundo no qual conteldo e expressao revelam um todo de articula-
¢ao dupla e concomitante. O “estudo de um tema envolve umatela de
representagoes. Tema e tela se fazem dos pressupostos que envolvem
coisas que vém daquilo que acontece no dia a dia de uma cultura. O
cotidiano propicia imagens que dispde de um sujeito na contrapartida
de um objeto” (CUNHA, 2011, p. 57). Conteldo e expressao, sujeito
e objeto sao articulagbes intercambiaveis. Um sujeito que é tdo mul-
tiplo e relacional como o objeto, os pressupostos que nos utilizamos
para expressar e pensar e 0s instrumentos e métodos de pesquisa.
Como disseram Deleuze e Guattari (1995, p. 33): “Para o multiplo, é
necessario um método que o faga efetivamente”, esse método com o
qual almejam abordar a existéncia material ou imaterial das coisas, as
experiéncias e 0s acontecimentos que nos perpassam.

Mas traduzir em um texto algum objeto de pesquisa envolve fa-
zer uso da virtualidade do pensamento composta em um tempo linear
e a0 mesmo tempo exige romper com os dados prévios, atualizando
as relagdes que configuram esse pensar de modo sistematico e previ-
sfvel. Uma “filosofia do acontecimento”, como se referiu Zourabichuvili
(2016) a filosofa deleuziana, €, também, uma filosofia do acaso, do
improvéavel, dos movimentos aberrantes, disse Lapoujade (2015).

O pensamento representacional com todo seu agregado de
conceitos vindos da tradicdo grego-ocidental se dobra sobre outro
vetor que se organiza como linguagem e estrutura linguistica, ha
um deslocamento no conceito de pensamento na disputa com o
signo que se faz no século XX. Por detras desse jogo, 0 movimento
estruturalista — grupo de pensadores influenciados pela evolucéo de
antropologia, psicanalise e estudos da linguagem — da muita aten-
¢ao ao simbdlico e a perspectiva de que entre 0 humano e a nature-
za o elemento transcendental de ligagao passa a ser a reprodugao
cultural — de uma nogéao de cultura unificada —, com a qual a lingua
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contribui, instalando o sistema légico neutro, sistema que pretende
substituir a razao iluminista (DOSSE, 2018).

Contra essa tradicao maior, Deleuze e Guattari, ampliando a
teoria da linguagem para a teoria da expressao e dos agenciamentos,
nos desafiam a localizar as redes de significacao que formam nossas
concepgdes de mundo, do ponto de vista ético, nos distanciam do pla-
no metafisico e nos aproximam do plano imanente (GELAMO, 2008).
Plano no qual “o contexto da vida apresenta-se como um conjunto de
inter-relacdes — unidade e multiplicidade, conexdes e heterogeneidade,
rupturas e linhas de fuga invertem-se de acordo com uma cartografia
incessantemente renovada” (NEGRI, 2019, p. 67).

Estamos inseridos em um conjunto de sistemas que, produ-
tores de signos, também séo produtores de uma semidtica mutante
(NEGRI, 2019). Os signos e as palavras podem remeter a conceitos
e 0s conceitos a linhas e sistemas (de nimeros) que se ligam a di-
mensao das multiplicidades, que, por sua vez, referem-se a estratos,
cadeias moleculares, linhas de fuga ou de ruptura, circulos de con-
vergéncias etc. Ja os agenciamentos ddo conta da conexao entre
as multiplicidades e as suas diferentes ordens. Ao escrever um livro
como um rizoma e ao compo-lo por meio de platds, os autores exem-
plificaram como toda multiplicidade sendo conectavel é ramificada
por hastes subterraneas e superficiais.

Deleuze e Guattari (1995), no Mil Platés 1, descrevem no “5°
e 6° principios de cartografia e de decalcomania” que “o rizoma nao
pode ser justificado, por nenhum modelo estrutural ou gerativo [...]
ele é estranho a qualquer ideia de eixo genético”. Buscam os autores
diferenciar duas formas de produgéo de entendimento e dois modos
de nos relacionarmos com a linguagem, quando explicitam que

toda lo6gica da arvore é uma lo6gica do decalque e da reprodu-
¢ao, tanto na linguistica quanto na psicanélise, ela tem como
objeto um inconsciente ele mesmo representante, cristalizado
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em complexos codificados, repartido sobre um eixo genético
ou distribuido numa estrutura sintagmatica. Ela tem como fina-
lidade a descrigdo de um estado de fato, o reequilibrio de cor-
relagOes intersubjetivas, ou a exploragdo de um inconsciente
ja dado camuflado, nos recantos obscuros da memoria e da
linguagem. Ela consiste em decalcar algo que se da ja feito, a
partir de uma estrutura que sobrecodifica ou de um eixo que su-
porta, a arvore articula e hierarquiza os decalques, os decalques
sdo como folhas da arvore (DELEUZE; GUATTARI, 1995, p. 21).

Investigar a multiplicidade e como ela nos assombra compondo
com o acontecimento aquilo que ainda nao se sabe conduz a nos opor-
mMos aos binarismos da tradigéo, no ensejo de ndo cairmos nos jogos
da linguagem, pois a linguagem na sua relagao com a multiplicidade
¢ entendida como sistema a-centrado, o que torna possivel inlmeras
combinagdes e conexdes que se instalam entre pensamento e vida (cf.
DELEUZE, 1974; DELEUZE; GUATARRI, 1995). Ao entendermos que
0 que existe é a multiplicidade e que essa se desenvolve no jogo do
acaso ou no movimento da experiéncia, que ilusoriamente remete a um
mesmo na repeticao do dia a dia, ousamos demarcar a espacialidade
dessa vivéncia, o territério que ela desenha entre os elos, que produz
e reproduz, entre 0s elementos e fatores que desdobram estes elos e
lhe dao forma de associagao de massa ou de matilha.

MULTIPLICIDADE E ACONTECIMENTO

Esse plano de composigao (cf. DELEUZE; GUATTARI, 1995) ¢
uma espécie de dimensao nao linear, na qual se relnem elementos,
fatores, suposicoes que, vindos de diferentes planos, contribuem para
pensar o que acontece no presente. Pensar é sempre atualizar o conhe-
cimento e o conhecimento é sempre um arranjo possivel e temporario
das combinacdes (DOSSE, 2010). Pesquisar aproxima-se, entédo, do
ato de desvelar combinagdes, conexdes, concepcdes com as quais o

4



Sumario

pensamento se movimenta na organizagao da estrutura linguistica, vir-
tual, sem ficar preso a ela. Afinal, o pensamento que reconhece a lingua
atualiza seus modos de decifragao de realidades e de produgao de sen-
tido, porém, pode sair dela, da lingua, sobrevoa-la. Movimenta-la € algo
que se faz observando os agenciamentos de fluxo e de codigos que s&o
os primeiros que devem ser diferenciados quanto a forma e a estrutura.

Os conceitos de multiplicidade e diferenga se implicam e envolvem
outros conceitos. Para tratar da diferenga que se expressa como multipli-
cidade, tema central em Mil Plat6és 1 (1995), os autores sugerem uma se-
guéncia de conceitos, entres estes estao os de acontecimento e agencia-
mento. Como tudo que existe envolve a multiplicidade, é possivel acordar
que a filosofia deleuziana-guattariana aponta para uma ontologia do mul-
tiplo, preparada por Deleuze (1999) desde o estudo sobre Henri Bergson.

Retomando as leituras anteriores, no Bergsonismo, Deleuze
(1999, p. 12) ja distinguia dois tipos de multiplicidade, séo elas: “a
de termos justapostos no espaco e a dos estados que se fundem na
duragao”; ou seja, as multiplicidades numéricas ou extensas e as multi-
plicidades qualitativas ou de duragao. Deleuze (1999), no estudo sobre
Henri Bergson, interpreta que a questao da multiplicidade é que ela é,
por um lado, definida pela determinagao ou justaposicao de termos no
espaco e, por outro, pela determinagao dos estados de duracao. Logo,
sera no espaco que ela mostra as diferencas de grau das quais retira,
devido a materialidade das coisas, algo que revela um modo quantita-
tivo de apreendé-las e expresséa-las, uma homogeneidade quantitativa.
Por outro lado, a diferenga de duragéo diz do modo como algo se da
no tempo, sendo que, esse segundo modo da diferenga se apresentar
¢ irredutivel do ponto de vista da homogeneidade, remetendo-a a he-
terogeneidade qualitativa (CARDOSO JUNIOR, 1996).

Como eu disse, a nogao de multiplicidade vem sendo associa-
da a diferenca. Ambos conceitos se distinguem quanto ao grau e a
natureza, porém nos estudos deleuzianos ha uma busca em superar
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esse dualismo para que a multiplicidade ou a diferenga se torne pro-
blematizavel. E preciso nao confundir a multiplicidade de espaco com
a multiplicidade da duracao, uma vez que ha um esforco em sair desse
dualismo, no qual tanto o espaco fica relativizado como o tempo. O
conceito de multiplicidade, entdo, ndo remete ao decalque espaco-
-tempo, uno-multiplo. Deleuze (1974, 1995, 1999, 2000) pretende es-
capar da tradicao filoséfica que sugere a abstragdo dos conceitos ou
0 uso do negativo para contrapor uma coisa a outra.

Buscando propor uma ontologia do multiplo sem identifica-lo ou
restringi-lo a unidade virtual da multiplicidade, sugere que no espago
as atualizacbes da duragao se fagam participando das virtualidades
nas quais o ser mostra suas diferencas de natureza. A complemen-
tariedade supde que a multiplicidade assim como a diferenca sao ao
mesmo tempo atual e virtual e que ela, a multiplicidade, € o ambiente
no qual as diferencas virtuais e atuais convivem e coexistem e for-
mam singularidades (DELEUZE,1999).

Retomar esses conceitos ajuda a pensar que a escrita de uma
pesquisa implica em desvendar agenciamentos, planos que se for-
mam entre o virtual e o atual. Uma composi¢ao investigativa, descri-
tiva ou elucidativa que busque analisar as realidades educativas em
que estamos inseridos envolvera olhar e diagramar os agenciamen-
tos que (de)compdem os acontecimentos, as aparéncias ou apare-
cimentos da diferenca, tendera para a disposicéo de arranjo (mapa)
perscrutador, que mira ou esmiuga o multiplo por meio de organogra-
ma rizomatico ou cartografico.

A multiplicidade na sua expressao encontra um comego em um
ato de fala, em uma ac&o ou performance, assim como no seu conteu-
do remete ao acontecimento, que, por sua vez, remete ao agenciamen-
to. Se o acontecimento é o que da sentido a linguagem, um sentido
que envolve um tempo presente ora suspendendo esse presente ora
se desdobrando em passado e futuro, também & o movimento que
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se faz entre o atual e o virtual e, em menor medida, é o que envolve o
par problema e solugao (ZOURABICHVILI, 2004, p. 17). O conceito de
acontecimento implica uma relacdo com o pensamento como ato de
criagao e com a linguagem em sentido outro; também sugere uma rup-
tura com o historicismo (DIAS, 1995). “O acontecimento, portanto, poe
em crise a ideia de histéria. [...] ou nada acontece ou entéo a histéria
¢ somente a representacdo homogeneizadora de uma sucessao de
acontecimentos irredutiveis” (ZOURABICHVILI, 2016, p. 48).

A multiplicidade em sua expressao rompe enguanto epistemolo-
gia com a forma classica, ela passa a ganhar sentido assinalada pelo
conectivo “e” e ndo pelo verbo ser. O “rizoma tem como tecido a conjun-
gao ‘e...e...e...”, ele desenraiza o verbo ser (DELEUZE; GUATTARI, 1995,
p. 44). Diz de um suijeito a-centrado, a-histdrico, um geossujeito, que se
expressa e torna-se visivel a partir dos discursos que reconhece entorno
dele, das linguagens que assume, das imagens com as quais materiali-
za 0s desejos que o atravessam e produzem seu movimento em dire¢cao
a um eterno nomadismo. Nao hé lugar para o sujeito da multiplicidade
repousar. Seu lugar no mundo, sua identidade e suas verdades estao
sempre em construgdo. O sujeito substituido pela multiplicidade é ter-
ritério povoado de singularidades pré-individuais: intensidades, profun-
didades e outros movimentos némades (DELEUZE, GUATTARI, 1995).

Todo territério antes do sujeito, agora da multiplicidade, esta su-
jeito aos movimentos de desterritorializago e reterritorializacao. A car-
tografia e a pesquisa rizoma sdo modos ndbmades de pesquisar, meto-
dologias que se espraiam em espacos lisos (proprios aos nébmades) e
estriados (DELEUZE; GUATTARI, 1997). Na ruptura com os dualismos
que vém da tradigdo, estes procedimentos de pesquisa se instalam
entre isso e aquilo sem se deixar estratificar em um territério. Como
disseram os autores, “o trajeto esta sempre entre dois pontos, mas o
entre-dois tomou toda a consisténcia e goza de uma autonomia bem
como de uma diregao prépria” (DELEUZE; GUATTARI, 1995, p. 53).
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A cartografia e a pesquisa rizoma inventam modos de pesquisa,
criam e fabulam sobre os territérios estriados e sobre as praticas arbo-
rescentes em arte-educacéo; também atentam para os novos modos
de criar, resistir e habitar territorios investigados. Sado modos de anéli-
se nooldgicos; ou seja, s&o movimentos de entendimento, tipologias
gue organizam estudos, em uma estética da diferenca que mapeia
realidades e os sentidos que as atravessam vindos de vérios estra-
tos. Tais manobras de pesquisa, ao ousarem criar outras imagens de
pensamento, diagramas, organogramas, rizomas que deem conta do
encontro das relacdes e das correlagdes de sentido entre os estratos,
trazem novas imagens aos territorios objetivos e subjetivos que recor-
tam para fins de atualizar o conhecimento. A noologia é um conceito
que Deleuze lanca mao para tratar das imagens de pensamento que
antecipam o proprio pensamento (cf. DELEUZE, 1992, p. 186).

CONCLUINDO

Ha a necessidade de um mapa, para desvendar a multipli-
cidade, que entendida como analise se projeta sobre a realidade,
percurso que se gesta demarcando um tempo do presente, reco-
nhecendo a existéncia de diferentes dimensdes que nos povoam
para além do regime de signos. A cartografia e a pesquisa rizoma
operam como um plano que desvenda outros planos objetivos e
subjetivos, platés entre mundos possiveis, o real, o imaginario e o
simbdlico. Sendo assim, para desvendar a multiplicidade ou eluci-
da-la, é preciso abordar essas diferentes dimensodes ou as dimen-
sGes que se apresentam, desde que algo se faca como aconteci-
mento. Quando algo se propde como acontecimento, comega a
formar um territério de significagdes possiveis, nisso ha um come-
¢o ou ha uma disposicdo para um sobrevoo do pensamento, que
torna a linguagem possivel por priorizar o ato em que ele se torna
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palavra. O comeco da linguagem para Deleuze e Guattari é o ato
da palavra e nao o sistema linguistico.

Esta compreensao de que a multiplicidade é a realidade e
que “nao tem sujeito nem objeto, mas somente determinacdes,
grandezas, dimensdes que ndo podem crescer sem que mude de
natureza” (DELEUZE; GUATTARI, 1995), torna possivel o redimen-
sionamento a condicdo de multiplicidade; isto é, que esteja sujeita
as leis de combinacédo, que podem crescer infinitamente. A carto-
grafia pode ser entendida como a parte clinica assim como uma
pesquisa rizoma, uma vez que forja tracados que desenham um
diagnostico do presente e da multiplicidade do real, contribuindo
com o desvendamento do rizoma, deste plano descentrando, sem
fim e sem comecgo, que agrupa multiplicidades sobre multiplicida-
des. O rizoma, conceito tao complexo quanto a cartografia, indi-
ca uma abordagem geogréfica, geofilosédfica, uma mecanosfera,
nunca uma episteme, mas um agenciamento que busca dar conta
dos limites que o estruturalismo impds as ciéncias humanas, do
ponto vista conceitual e metodolégico. Quando se toma a carto-
grafia como procedimento metodoldgico, para dispor de um pla-
no conceitual e empirico, o rizoma dificilmente pode deixar de ser
invocado, porque € nele que os sentidos que movimentamos em
nossas pesquisas ganham a forma nomadoldgica das conexbes
mutantes, temporarias e sem um eixo fixo.
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INTRODUCAO

As multiplicidades se definem pelo fora: pela linha abstrata,
linha de fuga ou de desterritorializagdo segundo a qual elas
mudam de natureza ao se conectarem as outras (DELEUZE;
GUATTARI, 1996, p.17).

Em epigrafe, fazemos o andncio deste texto em tom de en-
saio ainda a ser vivenciado, uma busca pelo impensado, algo a ser
corporificado, talvez pelos restos desses fragmentos e notas de
pensamentos de uma vida de professores/pesquisadores, lidos de
outro lugar, outros tempos, outras dimensdes, experiéncias subje-
tivas fora do sujeito, encontradas essencialmente na linha de fron-
teira (DAWSEY et al., 2013).

Em outras palavras, linhas de tens&o, alargando assim as possi-
bilidades de coexisténcias. O fragmento, nesse contexto, é entendido
enquanto forma de escrita. Parafraseando Adé (2013), a nossa escrita
produz, por um acaso, uma forma.Esta é informe, literaria, um exercicio
contra o poder,uma agao de desobediéncia epistémica, que precisa
ser realizada diariamente e que enseja se afastar dos movimentos que
dialogam com a tradigéo representacional. Nossa escrita é,e nao po-
deria deixar de ser, uma saida de nés mesmos.

Outros modos de existéncia, de fazer e pensar a pesquisa,
em que nao existem caminhos retos, mas pontos e linhas tragadas
em um mapa imaginario, repleto de curvas e desvios. E uma acao
pensada estética e eticamente para a e com a pesquisa, que nédo
tenta silenciar a voz de quem narra e escreve, em um movimento de
pensar o proprio pensamento, na tentativa de que aceite a produ-
¢ao da presenca do corpo do pesquisador que constrdi a si mesmo
durante o ato de pesquisar.
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Por isso, o texto que, nesse cenério apresenta-se, é antes
um apanhado de sensagoes, praticas, vivéncias. Ele ndo pretende
afirmar nenhuma verdade, tampouco encerrar a palavra no discurso
Unico. Ao contrario, ele fala da construcao de objetos de pesquisa
baseados em conceitos deleuze-guattarianos: cartografia, rizoma,
Corpo sem Orgéos CsO (DELEUZE; GUATTARI, 1995, 1996). Por
meio desses conceitos, deixamos de pontuar cronologicamente as
transformagdes na obra dos autores e passamos a usa-los como
maquinas de guerra, ou seja, como uma forma de resisténcia aos
padrdes que se impdem na pesquisa educacional. Também deve-
mos sinalizar a construgdo da ambiéncia da pesquisa, numa regiao
de fronteira, longe de qualquer centralidade ou tradicao académi-
ca, distante de grandes cidades, na contramao da pesquisa de
exceléncia®. Desse modo, organizamos essa exposicdo em dois
movimentos. O primeiro (Drama, sentidos, experimentagdes - Ca-
minhos e tragcados antimetodolégicos) discorre sobre a experiéncia
com a pesquisa cartografica, sensacoes e desafios, os percalgos
metodolégicos. O segundo (O CsO na composicao do corpo-pes-
quisador) procura realizar uma escrita-provocacao, ou seja, expoe
angustias da vida em pesquisa e afirma que, nesse caminho, deixa-
mos de olhar para a prépria vida. A imagem, na sequéncia, procura
sinalizar essa tensdo, o desafio perene de construir algo sem 0s
artificios do modelo-padréo.

Sumario

5 As pesquisas de exceléncia sdo as que tradicionalmente validam o método cientifico como
parametro para a construgédo do conhecimento. Por isso, ao se reportar na contramao
dessa tradigdo, denunciamos o arduo caminho de metodologias alternativas, como a car-
tografia, em galgar espago no meio académico.
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Figura 1 — Um caminho cartografico: Geografia da vida desses pesquisadores.
As coisas acontecem nas linhas de fronteira.
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Fonte: Lais Becker, Acervo Laburb/FAUrb/UFPel, 2018.

Nossas intengdes € nossos desejos sdo os de compartilhar
processos e fluxos estabelecidos no ano de 2019, quando se criou 0
Programa de P6s-Graduagéo Mestrado em Ensino de Ciéncias na Uni-
versidade Federal da Fronteira Sul no campus Cerro Largo, na fronteira
do Brasil com a Argentina. Esse programa tem énfase, especialmente,
na linha de pesquisa sobre politicas publicas e curriculo, da qual fize-
rem parte (e fazem) os autores desse texto.

Neste trabalho, tencionaremos compartilhar a construgéo cole-
tiva e colaborativa que se estabeleceu entre orientanda e orientador,
na construgdo de caminhos cartograficos que puderam desvendar o
movimento de pesquisa e que, essencialmente, deram articulagéo a
organicidade e, a0 mesmo tempo, registraram 0S processos que se
estabeleceram entre aprendiz-aprendente-leitura e escrita, ou seja, as
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experimentagdes metodoldgicas que investiram na subjetividade, na
incorporacao como base do conhecimento, entre 0 que se sabe e 0
que se esté a construir, de modo a romperem de alguma maneira com
0 ja conhecido, definido pela tradicdo ocidental®.

Tentaremos, nesta escrita, @ maneira de Spinoza (DELEUZE, 2017),
arrancar afetos das ideias, nesse exercicio de polir lentes que se da na
pesquisa académica, ao buscar por processualidades outras, metodolo-
gias experimentais de pesquisa e, assim, fazer teoria com a vida, transpor
sensagdes por meio de experiéncias de composicéo, diferentes possibi-
lidades, tempo (s) plurais, experiéncias e intervencdes, baseadas neste
conjunto de verbos: explicar - implicar - complicar (ZOURABICHVILI, 2020).

Etimologicamente podemos definir a palavra cartografia como a
ciéncia e a arte dedicadas a confeccéo e ao estudo de mapas, croquis,
globos de outros planetas e mundos. Contudo, fica subentendido que,
para a compreensao de sua natureza, existem processualidades ineren-
tes a essa ciéncia, tais como: coordenadas, projecdes, escalas e até a
prépria definigdo daquilo que pode ser entendido por mapas.

Mesmo que, a principio, esse predmbulo de escrita pareca
magante e nada poético, ele é imprescindivel ao que vem depois, 0
entendimento de que, ao deslocarmos essa ciéncia para as pesqui-
sas académicas e utiliza-las como possibilidade metodoldgica, es-
taremos inseridos em uma processualidade técnica, para possiveis
reproducdes de espacgos ou de suas parcelas, em escalas reduzi-
das ou ampliadas a localizagao de um determinado referencial, des-
de continentes e palses até pontos especificos de um determinado
lugar, como uma frase, um olhar, um texto, um livro, um documento,
uma anotac¢&o, um bairro ou uma rua.

6 Trata-se de dissertagdo de mestrado académico em ensino de Ciéncias, desenvolvida no
PPGEC/UFFS, durante os anos de 2019/2020, intitulada “O espago-tempo do curriculo rizo-
mético e transversal no ensino de ciéncias da natureza” de autoria de Daniela Carolina Ernst.
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O lastro conceitual, que sustenta nossa argumentacao, consis-
te na acepgao Deleuze-Guattariana (1996), tendo a cartografia como
possibilidade dessas orientagbes nos espacos, sejam esses fisicos ou
virtuais, espacos reais — de modo a auxiliar nos deslocamentos e desvios
na pesquisa, pelos mapas ja existentes ou em experiéncias corpdreas
de criagao pelos pesquisadores cartografos.

Quando cartografamos, “[...] ndo se trata de entender aquilo que
nao entendemos, ou nada, pode ser tudo para alguém em um determi-
nado momento” (BARTHES, 1998, p.65-70). Aqui, tentamos n&ao separar
as experiéncias (da pesquisa) e seus rituais (operacionalizagdes e escri-
tas), pois “[...] dizer que se quer escrever, eis, de fato, a propria matéria
da escritura” (BARTHES, 2005, p. 16).

Uma multiplicidade de si, de idealidade ou parcialidade, em que
0 que nos interessa, enquanto pesquisadores, é o uso que fazemos das
operacionalizacdes experimentais da escrita da pesquisa e dela mesma,
ou 0 que ela, a pesquisa e suas operacionalizagcdes, aqui entendidas en-
qguanto cartografia, fazem de nés. Isto €, “[...] um escrever como experi-
mento de trabalho de alguém que escreve para conhecer e ndo para dar a
ver o que ja conhece” (ADO, 2014, p. 10). O que é feito de quem pesquisa
com a cartografia, segundo o uso que é feito dela? Fluxos que ensejam:

Justamente a experiéncia, essa multiplicagdo microscopica de
pequenos acontecimentos que se repetem e se expandem, sem
conexao, dispersos, em fuga. [...] incidentes minimos, estar so-
zinho num quarto de hotel, ver seu rosto num instantaneo, entrar
num téxi, beijar uma mulher, levantar os olhos da pagina e diri-
gi-los a janela [...] (PIGLIA, 2017, p. 16).

sumarlo Nao deixa de ser um fluxo de insurgéncia que permeia o0 senso
comum, porgue compreende que tanto o ato de aprender quanto o
ato de pesquisar fazem parte de uma operacao inconsciente, cor-
poral, subjetiva, que pode ser ou nao deliberada e que pressupde
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causar/ implicar tensoes e fissuras/ complicagbes na programagao
autoritaria (imposta pelo pensamento representacional)’.

DRAMA, SENTIDOS, EXPERIMENTACOES
— CAMINHOS E TRACADOS
ANTIMETODOLOGICOS

Método deste trabalho: montagem literaria.
Nao tenho nada a dizer. Somente a mostrar

(WALTER BENJAMIN, 2006, p 502).

O drama de se permitir pensar a pesquisa, a partir de outras
gestualidades, montagens literarias, ndo tinha pretenséo de dizer, mas
de mostrar. Se a palavra é gesto, ela também ¢é arte e permite-nos
pensar sobre a forga do corpo que pesquisa, construido sobre o que
ele é convidado a pesquisar. A processualidade metodolégica produz
artificios de subjetivagdo nos corpos desses sujeitos, inspirados tam-
bém pela compreenséo foucaultiana, ao efetuarem:

[...]Jcerto nimero de operagdes sobre seus corpos, [...], sobre
seu proprio pensamento, sobre sua prépria conduta [...], 0s su-
jeitos, de tal maneira, transformam-se a eles proprios, modifi-
cam-se, num exercicio de agdo, num certo estado de perfeigao
(FOUCAULT, 1993, p. 207).

Corazza (2007) argumenta que uma metodologia de trabalho
nao pré-existe as experimentacdes do pensamento, empreendidas por
um pesquisador. Em outros termos, nao escolhemos o método que
utilizamos, somos antes agenciados, escolhidos por ele. Fomos, sem

7 O pensamento representacional segue a tradigdo platonica da identificagdo cdpia-modelo,
ou seja, concebe a verdade como associada ao pensamento. Desse modo, a tarefa es-
sencial do pensamento seria a busca de verdades universais e atemporais porque natural-
mente “boas”, uma vez que se prendem na “boa-vontade” do sujeito.
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sombra de duvida, escolhidas por ela, pela cartografia e, ao pesqui-
sar sobre ela, desbravamos territérios de fronteira. Nosso trabalho no
mestrado era analisar estados mistos e agenciamentos.

Era preciso ndo remontar aos pontos, mas seguir e desmanchar
as linhas: “[...] uma cartografia, que implicava uma microanalise para
a criagdo de linhas de fugas” (DELEUZE, 2010, p. 113). O primeiro mo-
vimento estabelecido foi o da imersao itinerante, processo cadtico de
apropriacao, de “pegar as coisas por onde elas crescem, pelo meio:
rachar as coisas” (DELEUZE; GUATTARI, 1996, p. 113).

famos de livros a entrevistas, voltdvamos aos livros, aos
nossos rascunhos e desenhos, ao mundo e suas forgas. A intencao
nao era a busca pela representagao, mas tentar acompanhar os
processos, “um projeto que pede passagem, que fala, que incorpora
sentimentos, que emociona. E um mapa do presente que demarca
um conjunto de fragmentos, em eterno movimento de producao”
(MOURA; HERNANDEZ, 2012, p. 4).

Esse foi um risco assumido, muito perigoso, como muitas rela-
¢Oes que se estabelecem na fronteira. Poderfamos, mesmo sem inten-
¢ao, reproduzir o mesmo e acabar produzindo mesmidades.

Acompanhamos as publicagdes de Deleuze e Guattari, dos dois
com outros autores e as estabelecidas solitariamente. Contudo torna-
va-se complexo ler tais autores e obras fora de um contexto sécio-his-
torico. Precisavamos, para além de suas obras, conhecer quem as es-
crevia e 0 que fez com o que eles escrevessem sobre quais angustias,
vicissitudes, passaram por esses corpos?

Ao analisar o processo dos autores e seus companheiros de es-
crita, observamos a maneira como a cartografia era operacionalizada.
Destacamos catorze publicagoes, experimentando paixdes. Duas des-
sas obras, infelizmente, nao foram publicadas no Brasil e uma delas
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ainda nao foi traduzida para a lingua portuguesa. Inspirados pela arte,
em especial, pelo cinema e suas linguagens, fomos agenciados por
narrativas de producdes que trabalhavam deslocando sentidos carto-
gréficos, os mesmos que encontramos em Deleuze, Guattari e outros.
Aproximamo-nos, assim, de Abbas Kiarostami em duas produgbdes: O
gosto de Cereja (1997) e o Vento nos levara (1999). Em ambas perce-
bemos que os obstaculos da pesquisa néo inviabilizam o territério, mas
obriga o0s pesquisadores a se reorganizar, o pesquisador desconhece
0 caminho e precisa de outros para pedir informacoes.

Acrescenta-se o fato de que, ao chegar a um determinado lugar,
os caminhos podem ser multiplos, assim como na pesquisa em O Ven-
to nos levara (1999), quando o personagem do engenheiro chega a vila
e reclama do caminho, uma crianga logo lhe informa que existem trés
trajetos distintos, ou seja, 0 caminho é sempre uma questao de opcéo,
desconhecendo que o destino, o trajeto, 0 movimento, prossegue - ele
nunca se interrompe (KIAROSTAMI, 2002).

Tal qual o senhor Badi, circulamos sem rumo. O que permitiu
aos pesquisadores questionarem a existéncia de uma questao de mé-
todo em Deleuze e Guattari? A cartografia admite essa leitura a conta-
-gotas, uma vez que adiamos informagodes, modificamos retrospectiva
e retoricamente os textos e a nés mesmos.

Uma multiplicidade de si, de idealidade ou parcialidade, nas
quais o que nos interessa, enquanto pesquisadores, € 0 Uso que
fazemos da operacionalizagdo da pesquisa e dela mesma, ou o que
ela, a pesquisa e sua operacionalizacdo, aqui entendida enquanto
cartografia, fazem de nés. Ela é feita de quem pesquisa com a carto-
grafia, segundo o uso que é feito dela.

Na cartografia, um corpo que pensa a pesquisa € um corpo
gue pesquisa. Para Thomas Csordas (2008), a primeira existéncia do
sujeito é corporal. Dito de outro modo, o corpo é sujeito da cultura, ndo
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apenas objeto/categoria dela. Isso implica, inicialmente, ter em vista
tanto o corpo e seus movimentos quanto 0 corpo em seu movimen-
to (NASCIMENTOQO, 2019), compreendendo-0, nos termos de Spinoza
(2007), da maneira pela qual somos instados a acdo ou ao repouso a
partir das afeccdes de outro corpo.

Um corpo que pensa a pesquisa. Um corpo-pensamento, que afeta
e é afetado, obstinado a se experimentar, que rejeita possiveis imagens
dogmaticas, assim como qualquer tipo de estratificagao que paralisa.

Ou seja, um corpo, em Spinoza (DELEUZE, 2017), é um corpo-
sujeito composto de outros corpos - ou de outros sujeitos que estao
romanticamente interligados, a partir de contextos, composicdes que
singularizam essas relacdes, conservando, produzindo, reproduzin-
do, ou, em casos especiais, quebrando essas conexdes e estabele-
cendo outras, errando para tornar-se errante. E se esse corpo-pes-
quisador sofresse influéncia do CsO? Como dialetizar as relagbes
com a pesquisa educacional?

O CORPO SEM ORGAOS NA COMPOSICAO
DO CORPO-PESQUISADOR

Na verdade, ndo ha nenhuma composigao. O Corpo Sem
Orgéos, CsO, ndo compde nada, tampouco ird compor um corpo-
pesquisador. Ele, antes, desagrega, muda de funcado, desorganiza as
rotas que levam a algum lugar como, por exemplo, a formagao do
corpo-sujeito-da-pesquisa. Entdo, porque o tratarmos enquanto pos-
sibilidade de uma composicao? Pelo esforgo estético da outridade,
para desagregarmos a consciéncia de formacdo em pesquisa, que
determina métodos, procedimentos, modelos-padroes acerca do que
seja um “verdadeiro pesquisador”’, como se fosse possivel imaginar
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um apanhado de férmulas e regras que se aprende para realizar tal
funcéo. Ao contrario, essa forma de composicédo do CsO destitui o
exercicio da repeticdo, da representagao e se afirma na Vita Nuova do
estudo. Logo a acdo de compor algo, a partir do CsO, deve considerar
o adeus a tirania do sentido, aos modelos pré-estabelecidos de ensi-
no-padréo e a moral como instrumento de mordaca.

Alias, devemos acabar com o Juizo de Deus (ARTAUD, 2020) da
exceléncia-qualidade-total em pesquisa, porque isso sé beneficia pe-
guenos grupos, valoriza curriculos obcecados pela produtividade redun-
dante, pelo discurso do mesmo, do igual. E, da mesma forma, abolir o
Tribunal do Santo Oficio que julga o mérito (justo o mérito!) da investiga-
¢éo e, numa forma de “acordo de compadres”, separa o joio do trigo.
Por isso, é coerente afirmar que o embate contra o ego académico se
dé na esfera do desejo, do que se entende por recalque e significacéo.
E todo um conjunto de préticas fascistas que deslocam a vida da maté-
ria, a criatividade do sujeito. Esse sujeito representa um papel, enrijece
o conteldo da pesquisa, pratica doutrinagao das ideias (como se as
ideias ndo fossem abertas a mdltiplas interpretagdes). Aquele que julga,
portanto, em algum momento padece de coeréncia intrinseca com seu
processo de subjetivacdo, executa planos, gréficos e tabelas, mas se
recusa a abrir caminho para a diversidade e a diferenca.

Ao chocar-se com o CsO, o corpo-pesquisador descarrega o
peso da consciéncia, o bloqueio do desejo. Longe do estatuto das
palavras de ordem e das pesquisas-enfado, ele tem espaco para se
expressar e se integrar ao universo pulsante da vontade. Por isso, cos-
tumamos afirmar que o CsO: “N&o € uma nogdo, um conceito, mas
antes uma pratica, um conjunto de praticas. Ao Corpo sem érgéos
nao se chega, ndo se pode chegar, nunca se acaba de chegar a ele,
é um limite” (DELEUZE; GUATTARI, 1996, p.09). Logicamente n&o se
trata de qualquer pratica, tampouco catalogavel pela praxeologia cor-
rente associada aos objetivos, ao produto final. A pratica do CsO esté
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para a matéria inacabada, sempre se desfaz e se refaz, ndo pode ser
engendrada pelo essencialismo ou pelo idealismo da linguagem. Dai
nao aceita codificacéo prévia, definicdes, argumentos que engessam a
pesquisa na sua origem e, como o corpo do pesquisador, sofre de flu-
x0s de ar, de ginasticas intelectuais que fazem bem ao espirito. Afinal,
0 que significa pensar, ler e escrever na perspectiva da multiplicidade?

Trata-se da experimentagéo pela micropolitica do desejo
(GUATTARI; ROLNIK, 2013). E isso é um ato de resisténcia contra a
politica do déspota estatal, contra o cerceamento do socius econo-
mico, contra a legiao de sedentéarios que aguardam seu pao e agua
na tigela. No caso do corpo-pesquisador, burocratizado pelas agén-
cias e oficios, ele aguarda com parcimonia bolsas decorativas, linhas
molares na descricao curricular. Agora, animado pela provocagao do
CsO, ele deve: “Substituir a anamnese pelo esquecimento, a inter-
pretacao pela experimentacdo” (DELEUZE; GUATTARI, 1996, p.11).
Porque a recordacéo sufoca, inibe 0s avangos necessarios ao cres-
cimento da pesquisa, uma vez que se prende a modelos regulares,
linhas de tabulacado e quantidade de caracteres. Tudo acontece em
privilégio ao desenvolvimento da memoria longa, fatos marcantes,
figuras edipicas, ou seja, na domesticacdo das forcas desejantes.
No entanto a memodria curta tem lapsos instintivos, tem instantes de
clareza, abre espaco para o inusitado, o impensado e, assim, nao se
deixa regrar por qualquer assalto da consciéncia.

Por isso, abrir espaco para a experimentagao significa a trans-
mutagdo do sofrimento (provocado pela aculturacdo do prazer) em
alegria pelo instante radical da afirmacédo. Nao ha nada para interpretar
quando o CsO contagia o corpo-pesquisador, pois esse contagio é
sempre uma extensdo de produgao vetorial que parte em varias dire-
¢Oes, amplificando as formas de conteldo e expressao. E como um
corpo-esponja que, leve e vazio, recebe um jato de 4gua que entra por

todos as direcbes (todos os poros), a cada vez que a agua entra e sai,
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ganha um novo molde, repovoa o sentido e a dimensé&o do espaco.
Entretanto, sobre o CsO, temos que pactuar que: “Ele ndo é espago
e nem esta no espaco, é matéria que ocupara o espago em tal ou tal
grau — grau que corresponde as intensidades produzidas” (DELEUZE;
GUATTARI, 1996, p.13). Portanto ele é matriz intensiva, de intensidade
pura, nunca regride e nem exerce agao contraria (quando o corpo ple-
no supera o ressentimento), porque a matéria se funde com a energia
potencial em gradientes de positividade, de alegria.

E isso porque a pesquisa deve proporcionar prazer, grandeza de
espirito, grande salde ao corpo-sem-6rgaos-do-pesquisador. Quando o
peso burocrético, os relatérios infindaveis, os debates viciosos esgotam
a energia do sujeito, ndo hé espaco para a ventilagdo das matérias, a
criatividade e a arte. Ha riscos de adoecimento fisico e psicologico, de
estresse, pois as coisas se acumulam sem direcdo, os prazos sao deter-
minados e o circuito de rotinas nao contribuem para redirecionar a prética.
De alguma forma, tais investimentos, no corpo-sem-6rgaos do pesqui-
sador, requerem novo olhar sobre a ética e a politica. Pelo lado da ética,
pensamos acerca da inspiragéo nietzschiana-spinozista-deleuziana (16gi-
co: também serve para a politica, sendo impossivel distancia-las), mas
de maneira como o autoconhecimento das possibilidades, da extensao
e da forca. Deleuze, em Spinoza e os signos, chega a afirmar. “Trata-se
de mostrar que o corpo supera o0 conhecimento que se tem dele, e que o
pensamento nem por isso deixa de ultrapassar a consciéncia que dele se
tem” (DELEUZE, s/d, p.27). E, se 0 pensamento “n&o deixa de ultrapassar
a consciéncia”, é porque ela pode se tornar viciosa, doentia, uma ilusédo
de sentido como a aparelhagem psicanalitica que institui o ego como o
senhor da razéo, ou seja, artificio pouco confiavel para validar a pulséo
dos afetos. Logo toda uma antipedagogia passa por esse processo: rea-
prender o corpo como a grande razdo da consciéncia, o inconsciente do
pensamento como produgao da diferenca pura.
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Pelo lado da politica, trata-se de repensar os modelos forma-
tivos em pesquisa: positivistas, criticos-dialéticos, histérico-culturais,
uma vez que, independentemente de sua tintura, eles acabam invo-
cando certo histérico metodoldgico do pensamento que reproduz e
que repete exatamente um ciclo vivido como se esse periodo jamais se
esgotasse. Nao € possivel pensar como raiz, formagao-raiz, por todo
o tempo, por toda a vida. Como se da o upgrade das tematicas de
pesquisa? Como trabalhamos o processo de formagao permanente no
cotidiano do professor pesquisador? Também nao se trata de solugbes
precipitadas, de reinventar a roda como se a mudanca de cores de-
tonasse nova ordem. Estariamos sendo, por causa dessas ideias, um
tanto romanticos quanto ingénuos. Trata-se de provocar as certezas,
atrapalhar os cédigos, experimentar outros saberes e sabores. E isso
nao é possivel sem abrir-se para o diverso, sem integrar-se (res exten-
sa-res cogitans) ao sentido da terra, a natureza que se renova a cada
dia. Talvez escrever como prética criativa, dissolvendo o discurso moral
e as palavras de ordem. Nessa direcao, devemos considerar que: “Es-
crever nada tem a ver com significar, mas com agrimensar, cartografar,
mesmo que sejam regides ainda por vir’ (DELEUZE; GUATTARI, 1995,
p.13). Ou seja, ha uma dificuldade intrinseca, ao assumir a pesquisa
em outra diregdo, uma vez que os artificios da representagéo, da re-
cognicéo e da repeticao cristalizaram uma espécie de padrao interpre-
tativo em relacéo ao conhecimento.

Por isso, ao pensar o CsO no corpo-pesquisador, queremos
abdicar das algemas morais € intelectuais calcadas na tradigao do
discurso logofalocéntrico. Queremos o dispar como requisito de se-
lecdo, um olhar perspectivista para o que se faz na transmutagao
das matérias. Queremos as agbes da pratica como poiésis que se
abastecem da arte, da literatura e da musica. Queremos animar o
instante de lucidez, o prazer e a alegria para vencer o ressentimento.
Nunca esquecer que: “O CsO é desejo, € ele e por ele que se deseja”
(DELEUZE, GUATTARI, 1996, p.28). Entao, se ele € desejo, quere-
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mos, ao fim e ao cabo (sem esgotamentol), a experimentacdo como
regra e a pesquisa como uma aventura da odisséia humana.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao apresentar dois movimentos, em tom de ensaio, pretendemos
contribuir para o debate acerca da abertura metodolégica em pesquisa
(em educagéo e ensino). Percebemos que quanto mais burocratico,
duro e estavel for esse processo (de formacéo do pesquisador), mais
sofrivel ele se torna. Agora, quanto mais ventilarmos na construgéo dos
objetos de pesquisa, mais sentido encontramos naquilo que fazemos.
Trata-se de animar certa liberdade, que nao se confunde com libertina-
gem ou com nenhum caminho que leva a destruicéo, pois tampouco
pretendemos moralizar as matérias. Encontrar um sentido, construir
um método, perseguir um caminho (mas mudéa-lo, quando for neces-
sario) tem relagdo com o corpo, muito antes de erigir uma consciéncia.
Por isso, os esforgos agregados oscilam em torno da afirmacéao poten-
cial, espécie de autoconfianga na prépria aprendizagem. No entanto,
esse sentimento n&o se constréi sem despertar paixao pelas matérias
de estudo, pois devemos vivé-las em toda sua extensio. Tal foi a ex-
periéncia que procuramos relatar ao situar pesquisas num programa
de pbs-graduagao. E, se a cartografia € um mapa da subjetividade, ela
faz com que cada sujeito se encontre consigo nos seus limites e possi-
bilidades. E como uma tatuagem maori que espalha pelo corpo varias
linhas de significagdo, elas nao se confundem e tampouco tracam o
registro Unico de cada individuo, mas nao deixam de executar movi-
mentos: de deslocamento, elasticidade, coloracéo. Assim é o papel do
cartografo: produzir linhas de expressao (pela vida, pelo corpo) a fim
de engendrar outras paisagens.
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INTRODUCAO

A pandemia do Covid-19 esta na vida das criangas que falam
nele, o virus esté na vida de todos como uma ameaga. O ines-
perado da vida hoje é um trauma, um sentimento de vulnerabili-
dade com muitas incertezas. O virus invisivel se espalha em alta
velocidade no mundo que esta vivendo uma metamorfose, uma
transformacéo diante do imprevisivel. Que mundo esta nascen-
do agora, que mundo ser4, ainda ndo se sabe, recém comeca
a imaginacao do futuro. (SLAVUTZSKY, 2021, p. 44).

Figura 1 - Varal de perguntas feitas as criangas portuguesas.

= g(l-‘u:avrfhz T Do |
durante algum tempo..
sabes porquée 7

Fonte: arquivo do “infancias e sustentabilidades” (2021).

Neste ensaio langamos algumas linhas para pensar a prati-
ca da cartografia infantil no contexto da pandemia da Covid-19. As
reflexdes apresentadas a seguir emergiram do projeto de pesquisa
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“infancias e sustentabilidades”, envolvendo a participacdo de estu-
dantes e educadora(e)s brasileiro(a)s e portuguese(a)s, por meio
de uma parceria entre a Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS), Universidade Federal do Espirito Santo (UFES), Universi-
dade Federal da Bahia (UFBA) e Instituto Politécnico de Lisboa (IPL).
Alias, o titulo do nosso texto “Vamos perguntar aos middos algo que
nés nao conhecemos, nem eles, vamos descobrir juntos” foi extraido
da fala de um professor participante do projeto, lan¢gando a aposta a
um processo de investigacao conjunto entre criangas e adultos. Com
duracao de quatro anos (2021-2024), o projeto visa o fortalecimento
de uma rede Brasil-Portugal, na tentativa de trabalhar o tema das
sustentabilidades pelo viés das infancias e através de metodologias
cartograficas. Com a preocupacéo de nao se mostrar adultocéntrica®,
criancas, jovens e adultos se organizam para pensar, planejar, exe-
cutar e avaliar agbes capazes de produzir impactos locais e globais
no campo das sustentabilidades. O projeto envolve encontros siste-
maticos entre as instituicbes parceiras, assim como a realizagdo de
oficinas e trocas entre estudantes e educadora(e)s brasileira(o)s e
portuguesa(e)s, mobilizando agbes de extensdo e pesquisas a nivel
de graduacéo, mestrado, doutorado e pos-doutorado.

Uma das questbes que nos move diz respeito ao que chamamos
de “éticas sustentaveis”, uma tentativa de corporificar os discursos sobre
sustentabilidade (a0 que equivale dizer “trazer para o corpo”) por meio
de préticas relacionais imanentes que se dao no cotidiano do trabalho,
envolvendo criangas e, também, adultos. Estamos de acordo com Ingold
(2019, p. 7) gquando nos alerta que no campo da educagdo para susten-
tabilidade precisamos ir além da pergunta “como devemos viver ou nos
comportar?”, uma vez que este n&o se relaciona apenas a deveres ou a
uma simples mudanga comportamental. Trata-se, segundo o autor, de nos

8 Oadultocentrismo é compreendido por nés como uma légica sobre a qual imperam va-
lores, percepcoes e préaticas. A simples presenca de criangas ndo garante a recrudesci-
mento desta logica.
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instalarmos na questao “como estamos vivendo aqui e agora?”, visto que
esta nos ajuda a pensar as relagdes que estabelecemos no e com 0 mun-
do. Pensamos que o “mundo que queremos”, assertiva que acompanha
boa parte das agdes educativas em sustentabilidade, esta intimamente
conectado ao mundo que flagramos e no qual somos também flagrados
através de nossos gestos e atos cotidianos. Ainda de acordo com Ingold
(2020, p. 10) trata-se de vivenciar um gesto que n&o procura inculcar, mas
antes possibilitar um processo que abre caminhos de “descoberta sem
resultados predeterminados ou pontos finais fixos”.

Assim como o conceito de sustentabilidade, a infancia tam-
bém surge como um territério em disputa. De acordo com Friedmann
(2020), o fato de uma pesquisa reivindicar “a voz das criancas” pode
nao significar grande coisa, uma vez que é preciso langar a questao
a uma outra dimensao. Trazer a voz das criangas significa torna-las
efetivamente participantes? De que criancas estamos falando? De que
maneira as infancias dos povos originarios, as infancias negras, as
infancias do campo, as infancias trans... surgem na investigagdo que
qgueremos empreender? Quais infancias sdo invisibilizadas ou coloca-
das na periferia para que se construa uma imagem unitaria de crianga?
E mesmo possivel atingir uma Unica versao sobre a crianga, quando,
na verdade, falamos é de diversidade e multiplicidades? Estas nos pa-
recem questoes importantes a serem enfrentadas, sendo a escola e a
universidade espacos propicios para que elas emerjam e sejam efeti-
vamente trabalhadas, uma vez que, conforme Paulo Freire (1985) bem
nos alertava, a educagao pode ser uma pratica de liberdade e a escola
um espago para transformacdes sociais mais amplas e duradouras.

Nossa aposta é a de que, ao “levarmos a sério” (ZAG, 2019) o
que as infancias dizem sobre elas mesmas e sobre o mundo, seremos
capazes de resistir a perspectiva adultocéntrica que rege os discursos
acerca do préprio mundo e do lugar das infancias no mesmo. Temos
por hipétese que somente na dimensdo do coletivo conseguiremos
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produzir narrativas que escapem ao adultocentrismo que pauta as dis-
cussdes ambientais e ecolégicas. No entanto, nao bastaria apenas a
criagado de coletivos, mas a experimentacao de outras relagdes entre
0s sujeitos envolvidos nestes coletivos (éticas sustentaveis), uma vez
que, conforme ja destacamos, partimos do pressuposto que nao se
trata de “dar voz”, mas de garantir que as multiplas vozes se facam
presentes e interajam, contribuindo no diagndstico dos problemas que
somente estes coletivos de vozes serdo capazes de evocar. Assim, a
escuta “dessas vozes”, tarefa nem sempre facil, faz toda diferenga,
abrindo a possibilidade a outros mundos possiveis.

NOTAS SOBRE CARTOGRAFIA INFANTIL

Uma das carateristicas de nosso projeto tem sido a aposta na
cartografia, nao somente como metodologia de trabalho, mas sobretu-
do enquanto uma ética relacional (COSTA, 2020). A pesquisa cartografi-
ca em ciéncias humanas e sociais situa-se num movimento que procura
dar corpo a outras formas de pensar a investigagdo nestes dominios
(TETI; FILHO, 2013; CINTRA et al., 2017). A cartografia emerge, pois,
no interior das perspectivas pds-estruturalistas, situando, a semelhanca
de outras metodologias que lhe s&o préoximas, um trabalho de investi-
gacao operado a partir da inseparabilidade entre sujeito e objeto, bem
como da teoria e prética. Isto implica o reconhecimento de que o ato de
investigar ndo é asséptico e, como tal, envolve multiplas subjetividades
que se afetam e se relacionam durante todo o processo investigativo.
Alinha-se, portanto, as metodologias de investigacdo que buscam a
reversdo de modos tradicionais de pensar e produzir conhecimento.
Nao visa a descoberta de verdades essenciais ao aguardo dos instru-
mentos adequados para sua revelacdo. Diferentemente, compreende
que a realidade é constituida por relacbes de forca que se configu-
ram em formas sempre provisorias e, por isso mesmo, passiveis de
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transformacgao. Para a cartografia, conhecer é, ao mesmo tempo, in-
terferir e transformar a realidade, demandando o exercicio de um com-
promisso ético-politico com a transformacédo em curso. Na medida em
gue o ato de pesquisar esta necessariamente atrelado ao ato de intervir
na realidade investigada, visa a potencializagdo do plano comum par-
ticipativo, engajando-se na construgao ativa de um mundo no qual os
processos de diferenciagdo possam ter lugar € espaco de expansao.

Conjuntamente a dimensao metodoldgica, compreendemos a
cartografia enquanto exercicio ético e politico, uma vez que néo se
trata somente de um método a ser aplicado em uma dada pesquisa.
Para além de ferramentas metodoldgicas, a cartografia parece ser um
exercicio de atencéo e acolhimento as linhas e forcas que compdem
o territério a ser cartografado, exigindo da(o) cartégrafa(o) pesquisa-
dor(a) uma disponibilidade aos encontros e toda a processualidade
que se apresenta no seu contato com o campo.

Em outras palavras, penso ser fundamental a uma pesquisa
que se diz cartogréafica, a analise de como se relaciona ou
nao com os pressupostos de uma ética cartografica ligada a
producdo e obstrugcdo do desejo, do acolhimento as linhas
de fuga, do respeito ao processo de constituicao e assim por
diante (COSTA, 2020, p. 28).

Neste projeto damos continuidade ao que, em 2011, chamamos
de “cartografias infantis” (BANDEIRA; COSTA, 2011; 2012; 2013; BAN-
DEIRA, 2011), uma metodologia voltada ao trabalho com as infancias,
seguindo os rastros deixados pelas pesquisas cartograficas nos ulti-
mos anos. A contrapelo do que historicamente se produz no campo
das infancias, em que pesquisadores projetam e desenvolvem agdes
para e sobre as criancgas, o0 cartografar com criancas redimensiona
0s papéis dos atores envolvidos em outra l6gica de participagao. O
deslocamento do lugar de objetificacdo ocupado pela crianca requer
ainda uma ampliagdo do proprio conceito de participagao. Acredita-
Mos que a participagado ndo corresponde somente ao acolhimento dos
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sujeitos em suas presencas visiveis ou a inclusdo de suas intengbes
e interesses. Trata-se da participagdo em um plano comum de afetos,
gue exige nao so6 o envolvimento formal dos sujeitos que participam,
mas uma atengao coletiva e um exercicio conjunto de acolhimento dos
afetos que surgem no encontro com o outro. Destacamos, inclusive,
que a “escuta dos afetos” em sua pluralidade é o que marca a dife-
renca, enquanto catalisador para as participacdes ativas, assim como
para as producdes dos sujeitos. E poder favorecer a construcao de um
ambiente de confiabilidade significativa.

A ateng&o é coletiva na medida em que resulta de um jogo com-
plexo que envolve vetores heterogéneos — materiais, midiaticos,
tecnoldgicos, politicos, econdmicos e estéticos. Ela é também con-
junta por ser produzida por meio de préaticas relacionais. Sendo um
exercicio relacional basilar na constituicdo de nossa “co-respon-
déncia” com o mundo, ela assume um lugar fundamental na edu-
cacao e na escola (CALIMAN; CESAR; KASTRUP 2020, p. 169).

Dessa forma, ampliam-se sobremaneira as formas e possibilida-
des de participagdo na medida em que incluimos as dimensdes mais
sutis do exercicio participativo presentes tanto no plano intelectual do
pensamento, como no plano atencional, afetivo, corporal e imaginativo.

Cabe a criangas e adultos, através da ética relacional, afirmar
uma voz infantil capaz de questionar, problematizar e agir no
coletivo. Numa cartografia leva-se em conta o potencial infantil
que ha em toda a linguagem, de uma infancia que néo se reduz
a uma faixa etaria do desenvolvimento humano, e que pode ser
acionada em sua poténcia de involucao das formas e signos
institucionalizados (ALMEIDA; COSTA, 2021, p. 10).

Outro ponto importante em pesquisas cartograficas diz respeito
ao registro, uma vez que estamos, enquanto pesquisadore(a)s car-
tografo(a)s, implicados nos proprios movimentos por nés analisados.
As narrativas produzidas por meio de nossas investigagbes tém o ras-
tro de nossas préprias pegadas, somadas as pegadas daquela(e)s
gue conosco também caminham ou caminharam. O objeto de uma
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pesquisa cartografica se desloca, assim como a prépria nogdo de
sujeito. Ao analisarmos 0s movimentos operados em nossas carto-
grafias, inevitavelmente colocamos em anélise nossa propria posigao
enquanto pesquisadora(e)s, assim como a rede de relagdes humanas
e ndo-humanas que sustenta e viabiliza tais acdes. Tal rede de relagdes
se complexifica a medida em que néo trata apenas de pessoas (da
relacdo entre os sujeitos, seus espacos e tempos), mas também dos
artefatos e equipamentos que compdem estes mesmos espagos.

NOTAS SOBRE PANDEMIAS

No caso de nossa pesquisa, tais artefatos precisam ser coloca-
dos em anadlise, dado que iniciamos em 2020, sob a agonia da pan-
demia do Covid-19, momento em que nos vimos privados de habitar
e circular pelos espacos de modo presencial. Quando elaboramos o
projeto de pesquisa “infancias e sustentabilidades” ndo imaginava-
mos que 0 mundo iria sofrer tamanha reversao em tao curto espaco
de tempo. No projeto inicial j& previamos a realizagdo de encontros
virtuais entre as criangas e adultos participantes. Contudo, este seria
um recurso a ser utilizado em momentos pontuais do projeto € néo o
Unico meio de relacdo, como acabou por se tornar ao longo de 2020
e 2021. Em suma, 0 que era para ser pontual acabou se tornando a
regra. O fechamento das escolas nos primeiros meses de 2020 nos
levou a pensar em estratégias que pudessem favorecer o inicio dos en-
contros. Os encontros virtuais entre professora(e)s e pesquisadora(e)s,
inicialmente projetados para ocorrer de modo esporadico, passaram a
ser semanais. Plataformas de web conferéncia como Zoom e Google
Meet passaram a ser nossas aliadas. Se ndo estavamos mais em nos-
sas salas de aula, havia ao menos a possibilidade de nos vermos por
meio das famigeradas janelinhas destes aplicativos. Como boa parte
da populagéo planetéaria, nosso plano comum orbitava em torno de
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sentimentos como o medo, a ansiedade e a angustia. Com as escolas
fechadas, fomos jogados a um tempo com o qual nao sabiamos efeti-
vamente lidar. Ao nos vermos despidos de nossas aulas, tivemos que
construir um novo ritmo em um espaco que se tornava cada vez menor
a medida em que a escalada de contagios e mortes se fazia presente.
Esta também era a sensacéo expressada pelas criangas participan-
tes do projeto, que relatavam um misto de euforia, medo e saudade,
sentimentos que, embora ambiguos, traduziam bem o que estavamos
vivenciando (conforme figura 2). No entanto, esta adversidade e cons-
trangimento assumiu-se como uma oportunidade de alargar os mun-
dos de todos os envolvidos no projeto, criando condigdes e habitos
para uma partilha real e sincrona entre criancas e adultas/os situados
no Brasil e em Portugal.

Figura 2 — Anotagao de uma estudante brasileira.

Fonte: arquivo do projeto de pesquisa“infancias e sustentabilidades” (2021).

A oportunidade de trabalhar com um grupo de professore(a)s
brasileira(o)s e portuguesa(e)s nos levou a refletir sobre as especifici-
dades da pandemia em relacao a estes dois paises. Embora a pan-
demia tenha sido colocada como um fenémeno global, fomos perce-
bendo que se tratava de realidades locais bastante particulares, uma
vez que viviamos tempos e espacos epidemiologicamente diferentes.
Encontramos nas palavras de um estudante brasileiro algo que nos
chamou atencao, quando utilizou o plural “pandemias” para se referir
a Covid-19, conforme bem apresentado na figura abaixo.
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Figura 3 — Anotagao de uma estudante brasileira.

Fonte: arquivo do projeto “infancias e sustentabilidades” (2021).

Quando compartilhamos tal produgado no grupo, nos demos
conta de que se tratava mesmo de “pandemias”, de que nao estava-
mos falando de uma mesma experiéncia. Em muitos momentos nos
vimos literalmente engessada(o)s pelo fato das escolas viverem situa-
¢Oes diferentes, com diferencas econdmicas, sociais e culturais ainda
mais evidentes. Em Portugal, as escolas ficaram pouco tempo sem
aulas presenciais. No Brasil, por uma série de fatores que envolve-
ram falta de vontade politica, precarizagao, desorganizagao e descaso
com a vida, a situagcdo se mostrou cadtica. Na impossibilidade de um
retorno presencial, as aulas foram gradualmente retomadas de modo
virtual, havendo muito pouca adesao por parte da(o)s estudantes par-
ticipantes do projeto. Turmas com apenas quatro ou cinco estudantes
era uma constante nestes primeiros meses de retomada, escancaran-
do a precariedade e o abismo aberto pela desigualdade social.

Por outro lado, com a restricao de nUmeros de estudantes por
sala, muitas vezes, se tornou um costume dividir a turma em gru-
pos e o professor passou a ter a sua turma do modo fragmentado.
N&o raros foram os momentos de desabafo diante de tanta triste-
za e frustragao. De qualguer maneira, mesmo com a presenca de
pouca(o)s aluna(o)s, as professoras demonstravam interesse em
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mobiliza-los por meio de atividades remotas que pudessem fazer
sentido ao momento que estavamos vivendo.

Paralelo a isto, havia o trabalho de busca ativa do grande con-
tingente de estudantes nao participantes. Entendemos que este foi
um ponto importante de adesdo aos encontros virtuais, pela aber-
tura de um espaco de trocas entre professoras de diferentes locais
e realidades, intercAmbios que extrapolavam o plano pedagoégico,
visto que nossa demanda era compartilhar 0 que nos atravessava
como um todo. Em muitos dos nossos encontros dividimos angus-
tias, fomos acolhida(o)s em nossos medos, distribuimos um pouco
as nossas ansiedades. Era confortante saber que colegas de outras
instituicdes estavam passando por situagdes semelhantes as nossas,
um plano comum de afetos e efeitos que nos amparou nos momen-
tos mais dificeis da pandemia. E o caso do fragmento de chat abaixo
apresentado, onde percebemos a importancia do vinculo e da fala
do outro, algo que nos lembrou Levinas (2014), quando aponta para
uma ideia de ética construida pelo respeito e alteridade.

00:58:55 Muito obrigada por esta fala. Me reconhego neste
lugar de “produtividade” oriundo de 7 meses me sentindo
uma maquina de fazer propostas. E minha exaustéo de reu-
nides e dessa plataforma engessada esta relacionada com
iSs0 no vencimento de prazos.®

Ao lermos com calma o escrito da figura 3 percebemos algo
bastante persente nos primeiros movimentos junto as criangas e jo-
vens participantes do projeto: uma espécie de marcacdo do tempo a
partir da ideia de um “antes” e um “depois” da pandemia. De tempos
em tempos escutadvamos (e também nos viamos falando) um era, um
ja foi, um sera... "O mundo era legal, dava para brincar na rua, jogar
bola, estudar, trabalhar e muitas outras coisas” (fig. 3, grifo nosso).
Mergulhada(o)s na angustia de um presente assustador, e privada(o)

9 Comentério de uma professora brasileira no chat de uma reunido do projeto “infan-
cias e sustentabilidades”.
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s do gue ha muito pouco tempo atras costumavamos fazer, foi quase
automatico pensar no que éramos antes e no que gostariamos que
fosse depois. Também houve, porém, criangas que néo identificaram
mudancas neste tempo linear do “antes” e do “depois”. Este “acon-
tecimento” provocou um deslocamento nos(as) pesquisadores(as) e
nos(as) professores(as): nem todos olhamos a partir do mesmo ponto
de vista para o que estamos a viver, trata-se de uma possivel leitura du-
pla. Por um lado, a possibilidade de considerar que existiam infancias
confinadas no seu estar-a-ser mesmo antes da pandemia e, por outro
lado, a consciéncia de que segmentacdo do tempo e do impacto da
pandemia é uma forma adulta de abordar o problema.

Nesse momento, foi perceptivel também escutar sobre a
saudade da escola, de modo mais especifico, a falta enorme do
encontro e de poder brincar com os colegas, do espaco da escola
e até dos brinquedos. Numa de nossas trocas com a professora
de criancas de quatro a cinco anos, uma aluna queria saber como
estavam os bonecos da sala, se estavam la ainda e quem cuidava.
Alias, a saudade da escola foi um movimento interessante de ob-
servar, pois ha tempos e, antes mesmo da pandemia, ndo era raro,
as criangas verbalizarem que em determinados momentos estavam
cansadas da escola. O que causava em nds, como pesquisadores,
a formulagao de questdes a esse respeito. De qual escola as crian-
gas estavam falando? O que precisaria mudar nas escolas? Do que
as criangas estdao cansadas ou, por outro lado, ndo encontram na
escola? Enfim, perguntas que apontam para a forma das relacdes
construidas, os modos de aprendizagens, as formas de avaliagbes,
os projetos politicos pedagdgicos das instituicbes escolares. Sem
duvida, recaimos, sem surpresa, na constatacao de que a escuta
desses sujeitos € necessaria, uma escuta que garanta que suas
vozes potentes possam promover mudangas. Estamos assumindo
a importancia do protagonismo infantil.
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NOTAS SOBRE UM PROJETO DE EXTENSAO

Em 2021 iniciamos o projeto de extensao “Carta ao mundo que
vem”™°, na tentativa de viabilizar as trocas que ja estavam ocorrendo
por meio de nossa pesquisa. A extensdo nos pareceu uma estraté-
gia interessante naquele momento, pelo fato de ser institucionalmen-
te mais leve e dindmica. Ademais, julgavamos importante marcar a
pandemia como nosso campo de preocupacao, algo que nao estava
presente quando redigimos inicialmente nossa pesquisa. Amparado(a)
s no que Rolnik (2016) chama de “roteiro de preocupagdes”, estrutu-
ramos o projeto de extenséo a partir de trés tempos, cada qual como
uma questao disparadora.

Tempo 1: Como era 0 mundo antes da pandemia? (esta ques-
tao incluiu o resgate das memodrias da(o)s estudantes acerca de
como percebiam o mundo pré-pandemia, com o auxilio de suas
respectivas familias);

Tempo 2: Como esta sendo o mundo agora? (esta questéao aco-
lheu as experiéncias dos(as) participantes acerca da pandemia e do
distanciamento social, na forma como viviam tal experiéncia de modo
individual e coletivo);

Tempo 3: Como sera o mundo apés a pandemia? (esta questao
suscitou previsdes como também expectativas, desejos, utopias ou
mesmo distopias acerca do futuro visualizado pelo(a)s estudantes).

A divisdo em trés tempos (tempo do “era”, do “esta sendo” e do
“sera”) foi pensada de modo a facilitar as acdes pedagogicas junto as
criancas e adolescentes. De qualguer forma, estavamos cientes de que

10 Projeto de extenséo vinculado a Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS,
com a participacéo das instituicdes e escolas vinculadas ao projeto de pesquisa “infan-
cias e sustentabilidades”.
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estes trés tempos acabariam por se misturar, visto que ao trabalharmos
cada um dos tempos, os outros dois acabariam por se fazer presentes.
Como produto da extensao prevemos a construcao de cartas por parte
das criangas e jovens participantes, material que apresentaremos na
secéo final deste artigo. Cada professora trabalhou estes trés tempos
com suas turmas da maneira que lhe pareceu mais viavel, sendo as
produgdes compartilhadas com o grupo de criancas e extensionistas
ao longo do projeto. O interessante de observar nesses momentos foi
a troca entre as professoras, pois a medida em que contavam sobre
as suas experiéncias, de certo modo, aquele relato proporcionava ecos
nas outras praticas das colegas. Assim, determinada pratica de uma
poderia ser a pratica da outra num outro tempo futuro. Desse modo,
uma rede de trocas de experiéncias estava sendo criada, fortalecida
pelos afetos que se mostravam.

As figuras 4 e 5 (localizadas abaixo) sdo amostras das produ-
¢Oes realizadas junto as criancas, imagens que testemunham o escu-
ro do nosso tempo por meio de desenhos e escritas. Selecionamos
tais imagens pelo fato de expressarem de modo sutil sentimentos e
sensagbes que a época se mostravam muito presentes. No canto
superior da figura 4 percebemos a presenca iconica do coronavirus,
imagem que se multiplicou por meio das reportagens e noticiarios,
habitando boa parte das produgbes que se voltaram a pandemia.
Achamos muito curioso o fato de as criangas humanizarem o virus
em seus desenhos, atribuindo-lhe expressdes faciais, como bem ve-
rificado nesta figura em questao. Talvez a humanizagéo do virus te-
nha sido uma estratégia das criancas para humanizar os sentimentos
contraditérios em relacdo aos perigos do préprio virus, esta figura ao
mesmo tempo minuscula e letal. Por outro lado, o fato de esbocar um
rosto para o tdo perigoso e avassalador virus, dava uma cara para o
inimigo, mesmo que ele mostrasse um semblante de felicidade e a
menina desenhada ndo. Um jeito de enfrentar esse vilao cara a cara?
De mostrar seus sentimentos no enfrentamento?
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Além disso, outro ponto relevante na figura 4 é o sentimento de
saudade da escola e dos amigos, como ja apontamos anteriormente.
O sentimento de saudade, sem duvida, foi o protagonista em muitos
relatos, atrelado fortemente as relagdes construidas entre os colegas, o
que nos faz arriscar dizer que para essas criangas a escola nao é sem
essas interagcdes tao caras com os amigos de la.

Figura 4 — Desenho de crianca portuguesa com transcricido da professora.
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Fonte: arquivo do projeto (2021).

Ja a figura 5 (abaixo) foi produzida por um estudante brasi-
leiro de 9 anos, uma montagem que nos pareceu muito contunden-
te, dando nome e corpo a palavras que faziam literalmente parte do
nosso léxico pandémico. Chamou-nos atengao a coluna dedicada,
novamente, a saudade, onde o estudante desenha duas pessoas
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afastadas, a primeira com o braco estendido como que ofertando um
abraco, num misto de desejo com impossibilidade. Quanta(o)s de
nos n&o sonhou com um abrago durante a pandemia? Se ha como
falarmos em legados de nossa experiéncia de distanciamento so-
cial, é provavel que a necessidade do abrago seja um dos principais.
E isto que o desenho tao bem parece nos revelar.

Figura 5 — Producéo de estudante brasileiro (0 nome
do estudante foi suprimido da imagem).
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Fonte: arquivo do projeto “infancias e sustentabilidades” (2021).

Sem dulvida, numa retrospectiva das privagdes oriundas da pan-
demia, o abraco esta ocupando um dos primeiros lugares da lista.
Parece que movimentos e expressoes tao simples e, até automaticas
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do nosso dia a dia, se tornaram impossiveis, marcando um tempo de
desconhecimentos, incertezas, inseguranca, como fica perceptivel na
figura 5. Por outro lado, a escrita “Acredite, logo, logo, isso vai aca-
bar!l”, marca a esperanca de dias melhores e uma aposta num futuro
com abragos. Assim, também, o autor do desenho nos mostra algu-
mas saidas de enfrentamento desse tempo.

NOTAS FINAIS

Iniciaremos esta segao final trazendo Passos, Kastrup e Escos-
sia (2009, p. 8), quando nos alertam das dificuldades de uma pesquisa
cartogréfica, no quéo dificil € a investigagao de processos “sem deixa-
-los escapar por entre os dedos”. O que tentamos por meio deste texto
foi trazer alguns recortes do processo que (nos) envolveu por meio da
pesquisa e extensao, registros vivos de uma cartografia que continua
a se desdobrar em nés. Enquanto pesquisadora(e)s e extensionistas
cartégrafa(o)s, ainda nos encontramos insegura(o)s no que diz respei-
to a conclusdes ou palavras finais, uma vez que a pandemia continua
agindo em seu estado plural, escancarando nossa fragilidade enquan-
to sujeitos e sociedade. No entanto, mesmo com a precariedade das
politicas publicas, o que percebemos foi a necessidade de um “ficar
junto”, da criagdo de espagos (mesmo que virtuais) que pudessem
acolher tamanho desamparo. No momento em que finalizamos este
texto fomos surpreendidos pelo conflito entre a Russia e a Ucréania,
mais um triste acontecimento testemunhado pelo nosso sofrido plane-
ta. E muito assustador pensarmos que 0 “mundo que vem” talvez seja
mais cruel e pior do que o mundo que antes da pandemia tinhamos.
Assim como os mildos e milidas, esperavamos que, ao inves de guer-
ras, o mundo futuro nos trouxesse mais solidariedade, amor e vontade
de fazer diferente. Talvez, o que precisamos aprender é mais do que
descobrir juntos, pois 0s mildos estao por af a falarem e deixarem
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suas pistas. O que falta é entender que juntos somos mais fortes e
capazes de produzir um mundo melhor, digno e ético. Mas a humani-
dade deseja “ser junto” para um coletivo?

Contudo, ndo haveremos de perder a esperangas, e nada me-
lhor do que palavras infantis para vivificar o que em nés parece de-
sertificado. Figuemos, entédo, com uma carta ao mundo assinada por
criancas brasileiras de 4 e 5 anos. Nesta carta elas dizem que estéao
“tentando fazer um mundo melhor”, algo de que nao duvidamos. E
sera gue noés, adultos, estamos também tentando fazer o mesmo?

“Oi mundo!

Noés somos o grupo 4. Este ano aqui na escola conversamos
muito sobre o planeta e como queremos que o mundo seja. Decidimos
que queremos um mundo com: felicidade, paz, alegria, amor, carinho,
arco iris, unicérnios, presentes, liberdade...

Onde as pessoas possam passear com suas familias, onde
todos sejam tratados bem, e tenham amor no coracdo, muito carinho
e possam brincar, ver flores e passarinhos. Nao queremos um mundo
com brigas nem com guerra nem onde os animais sejam maltratados
e as pessoas fiqguem doentes.

Noés estamos tentando fazer um planeta melhor, cuidando da
agua para ela nao acabar, tentando proteger o planeta das lutas e
das brigas, para fazer um mundo melhor ainda. Também queremos
pessoas brancas e pretas juntas!
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PARA LER ESSAS PROPOSICOES

Os apetites fungicos séo sempre ambivalentes em sua benevolén-
cia, dependendo de nosso ponto de vista (TSING, 2015, p. 183).

Um conjunto de proposigbes € coisa ordinaria. Proposicoes
séo feitas para provocar qualquer coisa, ndo para serem encaradas
como um receituario. No limite, s&o feitas para serem ignoradas. Por
que um decalogo? Simplesmente paramos. O desafio, parece-nos,
¢ nao ceder a sistematizacdo que uma coisa dessas pode supor.
De sorte que todo mapa deve ser “aberto, [...] conectavel em todas
as suas dimensobes, desmontavel, reversivel, suscetivel de receber
modificagbes constantemente. [...] Rasgado, revertido” (DELEUZE;
GUATTARI, 2000, p. 21).A ordem nao deve ser levada a sério. Por que
os fungos? Bem, essa gente aliada as teorizagdes pds-estruturalistas
so escreve para concertar, com “c”. Concerta-se porque nao ha nada
a ser consertado, com “s”. Nada que se queira univoco. Se o desejo
€ 0 que estad em concerto, lembra-nos Deleuze (1998), que ele nao
pertence nem vai em diregdo a algo ou alguém. Desejar é verbo.
Ensaiar, experimentar. Nao € preciso procurar ou interpretar. Alucinar
uma experiéncia do fora para falar de modo mais verdadeiro sobre as
coisas que passam em nds é um caminho, pois a escrita esta sempre
implicada pelos processos de subjetivagao do analisar e pensar. Ar-
riscamos dizer, inclusive, que essa é a Unica coisa séria dita aqui: se
o desejo é politico, a escrita também pode ser.

Em tempos marcados pela emergéncia de forgcas reativas por
toda parte, em que as subjetividades correm o risco de sucumbir ao
inaceitavel, escrever talvez seja um exercicio de ensaiar modos de
vida um pouco mais a salvo do terror que tem (i)mobilizado afetos
tristes e impotentes. Escrever para uma vida nao-fascista, escapar a
cafetinagem da vida, eis o desafio (ROLNIK, 2017). E desconcertan-
te disparar pequenos aguilhdes para fazé-lo, sobretudo quando as
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palavras escoam com maior urgéncia ou quando elas escapam assim,
sem regularidade. Nas contingéncias em que vivemos, &€ como se des-
de j& a escrita estivesse disposta a uma certa precariedade, mas se ela
persiste (e se nds persistimos) ha motivagdes para crer em um mundo
de experiéncias morais mais voltadas para a ética do que para o co-
digo, como nos ensina Foucault (2017). Se pensarmos que “[...] para
Foucault, por um lado, o termo ‘moral’ pode referir-se a um cddigo de
prescricoes de valores e regras coesas de agao que sdo transmitidos
aos individuos por instituicbes sociais, as quais permitem negociagbes
e compromissos [...]” (SIERRA; MEYER, 2020, p. 1030), por outro lado,
podemos pensar que sempre havera a chance de, eticamente, tensio-
nar esses coédigos morais e nos conduzirmos a outro modo na vida.

Um mundo que, afinal, s6 pode ser desse mundo: aqui e ali,
sempre rompendo e pronto a ser destruido. Se o utilitarismo sopra
“para que isso serve?”, dizemos que esse concerto (ou desconcerto)
€ um ato inspirado na rizomatica de Deleuze e Guattari (2000), algo
fungico: espalhar esporos onde matam nossos corpos; constituir hi-
fas infinitas, desobedientes, que possuam superficies ultrassensiveis
capazes de afetar e serem afetadas.

Os fungos se alimentam secretando uma substancia digestiva no
ambiente. Sugerimos um hibrido: abracemos a paixao da impossibilidade
de diferir em um mundo em comum e mais vivivel, nem que para isso haja
encontros com indigestos. No nosso caso, nossos caminhos de pesquisa
entre a Educacéo e os Estudos de Género nos levaram a uma série de-
les, sobretudo a questdes que envolvem linguagem, género e violéncia.
H& algum tempo nos debrugamos sobre a saturagao da violéncia na lin-
guagem, ou melhor, sobre o problema dos discursos de 6dio no cenario
neoconservador brasileiro e, consequentemente, o recrudescimento da
perseguicao politica contra as minorias sexuais e de género que se mani-
festa em uma mobilizagcdo moral do medo e do ¢dio a diferenca (PEREI-
RA, 2018); (PEREIRA; SIERRA, 2019); (PEREIRA; SIERRA, 2020).
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Suspeitamos que a disseminacao de discursos de édio tem sido
fundamental na disputa do que pertence a categoria “humano” ou do
gue merece ser considerado “vida vivivel” (SIERRA, 2013), uma vez
que esse tipo de discurso joga com as normas de inteligibilidade e difi-
culta a tarefa do reconhecimento de sujeitos e grupos especificos que,
bem por isso, tornam-se mais vulneraveis a violéncia, a negligéncia e
ao exterminio (BUTLER, 1997, 2018; 2019a).Cartografamos politicas
de 6dio que operam a partir da vontade de exterminio simbdlico e fisico
dos corpos e experiéncias que diferem de uma certa “familiaridade” e
da destruicdo de toda mobilizagédo que afeta e abala premissas nor-
mativas e violentas de valoragao da vida e do viver em comum. Nesse
cruzamento podem ser percebidos agenciamentos que vao na contra-
mao do pluralismo, da justica social e de uma educagao para todas as
pessoas, assim como a coalizagao de diferentes linguagens, atores e
espectros politicos compromissados, entre outras coisas, com a ruptu-
ra de premissas e acordos democréticos, o apagamento e a exclusao
da diferenca, a conformacgao dos sujeitos da educagao e a produgao
de cesuras entre as vidas e experiéncias que seréo consideradas dig-
nas de ser vividas das que néo serao.

Sao tempos considerados perigosos por certas construcdes nar-
rativas: “o perigo da impureza e do cancer gay”, da “violagdo dos cor-
pos das criangas e dos adolescentes”, do “feminismo e da destruicao
da familia”, da “usurpagéo comunista do pais”... O perigo é sempre imi-
nente, pode estar em qualquer um e em qualquer lugar. Mediante a per-
cepgao da ameaga de uma figura imaginada, a espera e a antecipacao
viabilizam a repetigdo da violéncia contra a ameaga (AHMED, 2015),
reforcando reacdes em torno da defesa e da preservagéo dos objetos
de amor: a familia, a patria, as criangas, a “liberdade” etc. No caso do
género e da sexualidade, isso nos parece bastante disseminado:

perigosos [género e sexualidade] ndo so porque podem ser
alvo facil para o contagio por algum tipo de doenga (o que
oneraria 0 Estado), mas também porque poderiam impedir a
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consolidagdo de um projeto no qual ndo cabe nenhum corpo
e nenhuma prética sexual que ndo esteja ja prevista, descrita e
limitada a partir da moral heterossexual (que dita quais seriam
0s bons comportamentos), bem como n&o se inscreva nas tec-
nologias de género/sexuais que passam a operar, no contexto
da governamentalidade neoliberal, como agentes biopoliticos
de controle do sexo, do corpo e das praticas sexuais (SIERRA;
MEYER, 2020, p.1031-1032).

Mais uma vez nos deparamos com o problema da materialidade
do corpo e do sexo nas acusagdes de que 0s ativismos e producoes
académicas feministas e LGBT rogam pelo fim do corpo, das relagbes
ortodoxas, da familia, da sociedade, da nagéo... E estes nao séo ar-
gumentos que queremos contradizer, isto é, ndo temos certeza de que
“contradizer” significa privilegiar tentativas quase sempre frustradas de
“desmistificar”, apontar erros e incoeréncias, redigir cartas de repu-
dio..., porque a coeréncia e a(s) verdade(s) ndo estao seriamente em
disputa. Sabemos que a polémica é somente uma figura parasitaria de
qualquer discussao, pois para o polemista

0 jogo [...] ndo consiste, portanto, em reconhecé-lo [o adversé-
rio] como sujeito com direito a palavra, mas em anula-lo como
interlocutor de qualquer didlogo possivel, e seu objetivo final
nao sera se aproximar tanto quanto possivel de uma dificil ver-
dade, mas fazer triunfar a justa causa da qual ele é, desde o
inicio, o portador manifesto. O polemista se sustenta em uma
legitimidade da qual seu adversério, por definicéo, esté excluido
(FOUCAULT, 2006, p. 226).

Nao deve haver constrangimento no reconhecimento de que
a minoria pode clamar pelo fim do corpo justamente por saber que
nao ha nada mais pesado do que ele (BUTLER, 2019b). O fim da
tolerancia e do respeito (vias pelas quais usualmente se escolhe
lidar com os “problemas de género”) também é bem-vindo se eles
funcionam como dispositivos de gerenciamento daquilo que se de-
seja excluir (GEFAELL, 2015; SIERRA, 2019). O que vislumbramos é
a necessidade de aprender a desdenhar de cada laco que nos ata a
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“este mundo”, como os vinculos normativos que nos ditam uma vida
individualista e nao compartilhada ou uma vida voltada a (in)via-
bilizacdo moral-econémica (SIERRA; MEYER, 2020), um modo de
vida nas dependéncias do jogo de captura neoliberal e biopolitico,
cujas promessas de convivéncia pacifica e em relativa liberdade s6
podem ser lidas nos contextos em que as identidades e as condutas
sejam pensadas e praticadas nos parametros de previsibilidade e
inteligibilidade das normas.

Dizemos: um micélio para nao ter um corpo. O modo de vida
fungico coloca em xeque pressupostos desgastados de identida-
de, coletivo, individualidade, habitagao... Os fungos sempre es-
capam. Desfazem e refazem suas relacdes, desafiando a nossa
imaginacao. Pensemos nos liquens' por um momento: “eles nos
apresentam maneiras de pensar que vao além de uma estrutura
binaria rigida: a identidade de liquen é uma pergunta, ao invés de
uma resposta conhecida de antemao” (SHELDRAKE, 2021, p. 104).
Talvez seja preciso aprender a ser “ninguém” para nao cair na ar-
madilha do reconhecimento em funcao de dispositivos violentos
gue organizam, marcam e delegam as posi¢coes de sujeito possi-
veis as expensas da exclusao de outras corporalidades e vidas que
resistem ou ndo podem ser assimiladas.

Decerto, surpreendemo-nos quando do fundo da garganta
emerge o riso (que talvez possa ser adjetivado em perplexidade,
raiva...). Quando, da emocéao, tentamos forjar modos outros de en-
carar o que nos parece insuportavel. Arriscamos, aqui, uma leitura
da cartografia a partir de uma metéafora do corpo fungico para en-
saiar modos outros de pensar processos investigativos para além
das estruturas binéarias de producao do conhecimento.

11 Qualquer definicao de “liquen” seria insuficiente, mas, de modo geral, os liquens séo asso-
ciagdes entre dois ou mais seres, incluindo fungos, algas e bactérias.
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“FUNGIFICACOES” PARA CARTOGRAFAR

Pelo habito de apostar na qualidade dos rascunhos, toma-
mos a liberdade de arranjar algumas linhas de um caderno de mico-
logia'. E ja que esses achados nem sempre sao inteligiveis, talvez
carreguem consigo a possibilidade de pequenas invencdes, como
essa: 0 modo de vida fungico como um argumento de passagem
para uma analitica cartografica.

Estamos cientes de que corremos o risco de cometer algumas
heresias cientifico-biolégicas e provocar o anjo das hard sciences'
e sua lamuria do que pode ser considerado objetivo e cientifico, no
entanto, ndo sabemos se porque ele esta morto para nés ou se apos-
tamos em toda sorte de imposturas cientificas, revirar esses papéis
provocou uma faisca em meio a confusao do que seria jogado fora e
do que seria guardado. Primeiro, alguém invadiu a sala. Deliberada-
mente, enxertou esporos fungicos sob as unhas dos pés pela curiosi-
dade sobre o processo infeccioso da espécie que estudava. O teste ja
durava dez anos. Depois, alguém espreitava a janela. Pela paixao por
aguas-vivas, optou por uma queimadura de segundo grau nas maos.

Acontece que esse tipo de exercicio pressupde uma série de ris-
cos, tanto que existe um platd sobre isso, [...] como criar para si um corpo
sem d6rgéos. "Que aconteceu? Vocé agiu com a prudéncia necessaria?
N&o digo sabedoria, mas prudéncia como dose, como regra imanente a
experimentacao: injegbes de prudéncia” (DELEUZE; GUATTARI, 2000, p.
10). Problema de desejo: operar desestratificacdes tao brutais que im-

12 Disciplina dedicada ao estudo dos fungos.

13 Referéncia a figura “anjo do lar” do ensaio Um teto todo seu, de Virginia Woolf. Aqui, o
trocadilho diz respeito a ansia positivista de ditar as regras de como, onde e por quem a
Ciéncia pode ser feita e, com isso, 0s préprios critérios que classificam o que conta ou nao
como conhecimento cientifico. A morte do anjo das hard sciences €, assim, uma recusa a
produzir e a entender epistemologicamente a Ciéncia nesses moldes, bem como um gesto
mais libertario de produzir conhecimento.
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possibilitem a vida, criando um corpo sem 6érgaos (CsO) vazio e suicida;
desejar o poder e fazer proliferar estratos que organizam, significam e
subjetivam, criando um CsO fascista; ou desejar a vida e tomar a expe-
rimentagdo como uma atitude mais critica e ética para o ensaio de mo-
dos outros de viver, criando um CsO pleno e potente? Problema dos trés
corpos: tragar um plano de consisténcia entre a estratificagao e o caos
e, a0 mesmo tempo, fugir do compromisso com a média; pois um CsO
nao se define em termos de substancia (ou em quaisquer outros termos);
nunca se chega a ele, nunca se esta em vias de termina-lo. E como um
conjunto de praticas. Funciona? Como opera? Como faz reverberar as
intensidades, os fluxos, as ondas, aquilo que nos afeta e nos faz afetar?

Entre tropegos, gaguejos e outras involugdes da escrita impor-
tariam as conjugacdes que nao se precipitam em autopoiesis, mas em
termos de relacionalidade, afinal, em um lugar mais vivivel, os reinos
e 0s pronomes pessoais nao constituem fechamentos, mas filogenias
monstruosas como (anti)génese para devires minoritarios. Que isso
seja quase um ato de fé (embora nao se reze do mesmo jeito e nao se
obedeca ao juizo de Deus™) ou, se preferirmos, um modo de espantar
o tédio cujas ameagas conhecemos de cor - essas que impdem uma
certa tristeza aos nossos modos de escrever e de perguntar. Em todo
caso, com relacéo as intensidades, era preciso “definir o que passa e
O que nao passa, 0 que faz passar e 0 que impede de passar” (DE-
LEUZE; GUATTARI, 2000, p. 12), raspar e escavar as cores para o0 mofo
aparecer (nao o inverso) e articular fugas intuitivas que fossem apenas
um jeito (nunca mais do que isso) de comegar a desemaranhar os
fios em que se misturam vontades de verdade e vontades de poténcia
para, quem sabe, arriscar uma experiéncia outra. Como dissemos ha
pouco, essa comega com o empréstimo de um vocabulario.

Outro problema. Como a exatidao bioldgica da sistematizagao
e da distribuicao de limites e fungdes suportaria um CsO mais potente

14 Referéncia a experiéncia radiofonica de Antonin Artaud, Pour en finir avec le jugement de Dieu.
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guando o que se quer é da ordem das sensagdes e ndo do organis-
mo?'® Deleuze e Guattari souberam fazé-lo a partir do rizoma, ha toda
uma divida a ser reconhecida; alias, os principios de uma cartografia
rizomatica e de uma cartografia fungica sdo bem parecidos.

Primeiro, isso nao é um gesto epistemicida de antropomorfizar
outros seres para ir ao seu encontro; ainda assim, nao ha qualquer
contorno dito “humano” para apreender nos fungos se o reconheci-
mento depende, comumente, de uma certa monomania humanista. Na
preocupagao com uma espécie de prestagao de contas ao que herda-
mos, assim como ao campo de produgao em que nos aliangcamos, o
habito de pensar por metaforas bioldgicas é um fazer-politico inspirado
por autoras como Donna Haraway (2015), que as entende como /ocus
de apreenséao da interdependéncia e como possibilidades de criar mo-
dos outros de conhecer implicados com a relacao que estabelecemos
Ccom 0s NOSSOoS problemas de pesquisa, que ndo sé fazem fluxo com o
que aprendemos a ver, mas com a construcao de “tradugdes € modos
especificos de ver, isto €, modos de vida” (HARAWAY, 1995, p. 22).

Segundo, o que estad em jogo é um dizer com, e ndo sobre as
coisas “que estdo al” (DELEUZE; PARNET, 1998; POZANNA, 2013) por
meio de encontros (esses que nos refazem) e ndo por taxonomias, ou
seja, usar a expressao “isso” nao soa muito Util para escapar das arma-
dilhas da objetificagdo (SHELDRAKE, 2021). Para a cartografia, a reali-
dade a ser estudada se da como um “plano de diferengas e plano do
diferir frente ao qual o pensamento é chamado menos a representar do
que a acompanhar o engendramento daquilo que ele pensa” (PASSOS;
KASTRUP; ESCOSSIA, 2015, p. 10). Estamos operando com principios
diferentes do modelo arborescente de anélise e funcionamento tradicio-
nal do conhecimento calcado na representagéo, que supde uma totali-
zagao, uma hierarquizagdo e uma disciplinarizagéo entre os saberes e

15 Os inimigos do CsO né&o séo os érgaos, mas o organismo, que ordena, classifica e hierar-
quiza os ¢érgéos e suas fungdes (DELEUZE; GUATTARI, 2000).
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as formas de conhecer (GALLO, 2003). Cartografar pressupde nao sé
uma recusa a esse modelo, mas um enfrentamento de seus paradig-
mas, como o da neutralidade, que se supunha constituir a base de uma
producéo cientifica desinteressada e apolitica dos objetos de pesquisa;
o0 estabelecimento de fundamentos primeiros e insuperaveis como con-
dicdo para o pensamento; e a busca pelas origens, entendida como o
lugar da verdade que desvelaria a esséncia ou a coisa em si.

Como uma derivacéo e uma incorporagao da perspectiva critica
genealdgica foucaultiana (FILHO; TETI, 2013), as perguntas s&o outras:
como foi possivel? De que modo? Quais sao seus efeitos? Perguntas
gue nos direcionam as “condicdes de possibilidade para a emergéncia
do gue hoje é dito, pensado e feito” (VEIGA-NETO, 2017, p. 59), porque
a genealogia é, principalmente, uma “antitese das esséncias”. Cabe o
gesto de desnaturalizar, estranhar as verdades, assumir o carater sem-
pre provisério de seu exercicio, ja que nenhuma questéo tem respos-
tas prontas e definitivas, e reestabelecer o carater de acontecimento
dos objetos e dos problemas para reencontrar uma multiplicidade que
desaparecera em sua constituicado (BARROS; BARROS, 2013). Justa-
mente fazer o multiplo, viabilizar conexdes — dai a cartografia nao ser
apenas um modelo de funcionamento e agao, mas também uma forma
de enfrentamento (FILHO; TETI, 2013).

Terceiro, questao de bom senso. N&o se trata de um “fazer como”,
tampouco propor uma substituicao de reinos - plantae por funghi; isso
nao € nem almeja ser uma tentativa de substantivagao. Talvez seja sé um
modo de perguntar (é preciso fazé-lo) “que cartografia & possivel?”. Caso
de simbiose ou de philia, como um jeito peculiar de ouvir musica (“apoio
de leve a mao na eletrola e a méao vibra espraiando ondas pelo corpo
todo”'®). Além disso, se todos os CsO prestam homenagem a Benedictus
de Spinoza, de algum modo as cartografias ndo prestariam homenagem
a Deleuze e Guattari? Seja como for, a experimentagdo é sempre um pulo

16 LISPECTOR (1973, p. 10).
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no vazio ancorado no real (DELEUZE; GUATTARI, 2000) e, nesse caso,
um flerte com a ambivaléncia flngica: se insistimos nesse reino nao é
tanto pelos perigos que ele oferece, mas porque € cheio de vida.

Se ao tragcarmos um mapa dos agenciamentos de poder, esta-
mos nos instalando sobre as linhas de relagbes de forca que os atra-
vessam, mas que também séo constituidas por eles (DELEUZE, 1990),
pode bem ser que lidemos com a toxina da coisa, ergotismo puro',
tanto pela vontade de arguir quanto pela possibilidade de fazer usos
mais criativos dela. Se nesses agenciamentos séo as linhas duras ou
molares que instauram modos mais violentos de existéncia, como os
mecanismos de controle e captura que fixam as identidades, as nor-
mas, as convencoes etc, que parecem compor e excluir brechas nes-
sas paisagens sociais, existem, por outro lado, ou melhor, do mesmo
lado, as linhas flexiveis ou moleculares que operam desestratificagoes
na molaridade e abrem vias para a passagem de devires. Ainda, ha
sempre a possibilidade de linhas de fuga que atravessam e cortam o
mapa,; verdadeiras dobraduras do fora.

Isso significa pensar o poder em termos de relagdes de forcas
que se conectam, cruzam, combatem e exercem fungoes do tipo “inci-
tar, suscitar, combinar” (DELEUZE, 2019, p. 35), porque nos interessa
justamente seu carater produtivo em relagao as coisas, aos saberes e
as subjetividades (VEIGA-NETO, 2017). Afastamos as grandes oposi-
¢Oes que situam o poder de um lado e nao do outro, isto €, do domi-
nador e nao do dominado; como emanacao exclusiva de uma estrutura
vertical ou de um centro, como o Estado ou as instituicdes; e como
se fosse “simples violéncia” (DELEUZE, 2019, p. 84), para desloca-
-lo em diregéo a sua “positividade”. Nessa perspectiva, o poder nem
sempre é da ordem do interdito, nem sempre diz ndo; ndo é unitario

17 O ergotismo é a intoxicagao causada pela ingestédo de produtos contaminados pelo
esporéao-do-centeio Claviceps purpurea. Por outro lado, deste mesmo fungo é possivel
extrair o acido lisérgico usado na produgéo de drogas sintéticas como o LSD (dietila-
mida do &cido lisérgico).
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e localizavel, mas se exerce e se efetua em praticas e em todas as
direcbes, capilarmente; esta sempre em relacdo porque é uma agao
sobre a agao ou um “conjunto de agdes sobre agdes possiveis” (FOU-
CAULT, 1995, p. 243). E porque estamos falando de relagdes de forga,
mesmo em um plano onde as linhas molares parecem imperar, elas
podem se tornar moleculares (embora o contrario também aconteca),
porque essas linhas coexistem, sdo imanentes umas as outras e po-
dem entrar em outros agenciamentos ou composicoes. Nao se trata,
portanto, do molecular contra 0 molar, sendo de complexos arranjos
entre estas estilisticas que dificultam o trabalho de desemaranha-las
(SILVA; CORAZZA; ZORDAN, 2004), mas & por aqui que vamos.

N&o remontar os pontos, mas seguir € desemaranhar as linhas.
Uma cartografia que implicava numa microanélise, o que Fou-
cault chamava de microfisica do poder. E nos agenciamentos
que encontrariamos focos de unificagdo, nds de totalizagao,
processos de subjetivacdo, sempre relativos, a serem sempre
desfeitos a fim de seguirmos ainda mais longe uma linha agita-
da (DELEUZE, 2008, p. 109).

PROPOSICOES MENORES PARA
UMA CARTOGRAFIA FUNGICA

Figura 1 — Versos de herbario

i.__\h ' I .

Fonte: acervo pessoal, 2020.
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Os fungos nédo tém érgdos. Em oposicéo aos sistemas, nas es-
pécies pluricelulares existem redes emaranhadas, os micélios. O micé-
lio de um fungo pode compor aliangas com o micélio de um Outro; é
impossivel dizer onde um comega onde outro termina. S6 ha o meio ou
o transbordamento. Podem ser rompidos e conectados em qualquer
lugar porque nao sao feitos de unidades, mas de dimensoes, as hifas.
Ora fechadas, ora abertas; em contato com o substrato, “vomitam”
para digerir o externo. Suas diferentes espécies estdo adaptadas a
tantos ambientes que, se ndo as encontramos em algum lugar, a cul-
pa, provavelmente, é de nossa tecnologia do olhar. Fazem rizoma com
genitélias, unhas, pele e, até mesmo, com pulmdes. Alimento, cura e
morte — ou alucinagao. Novos fungos se desenvolvem de “n” formas,
combinando genes, langcando esporos no ambiente, etc. Alguns de-
senvolvem corpos de “frutificagdo” sobre a superficie; sinais de vida.
Alguns permanecem sob o substrato. Outros sao parasitas (Figura 1).

a. Nao “fazer como”, nem propor uma substituicao de reinos, como
plantae por funghi. Antes, perguntar “que cartografia & possivel?”.

b. Uma cartografia fingica & um caso de simbiose ou de philia, ndo
um gesto epistemicida de antropomorfizar outros seres para ir
ao seu encontro. Ainda assim, nao ha qualquer contorno dito
‘humano” para apreender nos fungos se o reconhecimento de-
pende, comumente, de uma certa monomania humanista.

C. Em um lugar mais vivivel, os reinos e 0s pronomes pessoais nao
constituem fechamentos, mas filogenias monstruosas como
(anti)génese para devires minoritarios.

d. Articular fugas intuitivas que sejam apenas um jeito (nunca mais
do que isso) de comegar a desemaranhar os fios em que se mis-
turam vontades de verdade e vontades de poténcia para arriscar
uma experiéncia outra de se fazer pesquisa.
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Desejar a vida e tomar a experimentagdo como uma atitude mais
ética e estética para o ensaio de modos outros de viver, criando
um Corpo sem 6rgaos (CsO) pleno e potente. Tragcar um plano de
consisténcia entre a estratificacéo e o caos e, ao mesmo tempo,
fugir do compromisso com a média; pois um CsO nao se define
em termos de substancia (ou em quaisquer outros termos); nunca
se chega a ele; nunca se esta em vias de (ex)termina-lo.

Uma cartografia fungica € performativa.

Espalhar esporos, constituir hifas infinitas, desobedientes,
que possuam superficies capazes de afetar e serem afetadas.
Fazer ruir a vontade de fixar, tornando as fronteiras permea-
veis e contaminaveis. Enamorar-se pelas sensacgodes que séo,
ao mesmo tempo, prazerosas e desconfortaveis. Rasurar o
vocabulario e a boa educagéo. Melhores s&o os tropecos,
gaguejos e outras involucdes da escrita.

Assumir a cartografia como (des)caminho, como trafego, o que
pressupde o enfrentamento da neutralidade, que se supunha cons-
tituir a base de uma produgéo cientifica desinteressada e apolitica
dos objetos de pesquisa; a recusa do estabelecimento de funda-
mentos primeiros e insuperaveis como condicéo para o pensa-
mento; e 0 abandono da busca pelas origens, entendida como o
lugar da verdade que desvelaria a esséncia ou a coisa em si.

Raspar as cores para o mofo aparecer, ndo o inverso. Fazer pro-
liferar de forma assistematica, acéntrica, desregrada. A carto-
grafia fingica como rotas cavernosas de pesquisa que intentam
a proliferagcao de determinados temas e teorias.

Nao operar na loégica da contengéo. A cartografia fungica é
incontida.
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BREVE INTRODUCAO

As Palavras

Sao como um cristal

Algumas palavras

sdo como um punhal, um incéndio,
Outras,

orvalho apenas.

(ANDRADE, Eugénio de. Antologia Breve, 1985)

O poema recorrido na epigrafe, na sua integra, faz refletir nao
sO sobre as palavras, mas também acerca dos signos, enunciados
e textos, sejam grandes ou pequenos, formais ou informais, pro-
nunciados ou escritos, permeados de sentimentos e sentidos, que
se enderegam aos destinatarios e outros. Podemos considerar que
a linguagem nao é um sistema simples e neutro, mas complexo e
parcial que merece atengao (DOSSE, 2018). Instiga-nos estar aten-
tas a perceber as manobras epistemoldgicas e outras logicas da
comunicacao, que fundam linguajares, que ritualizam pensamen-
tos e procedimentos de ensinar e aprender na Educacgao Especial.

Desdobrando um pouco o poema, podemos dizer que as pa-
lavras organizam ideias, pensamentos, decifram e organizam sen-
tidos de estar no mundo, traduzindo as experiéncias que vivencia-
mos ou nos acontecem. Elas dao forma aos nossos problemas de
pesquisa, delineando o recorte empirico que vamos tratar e o recor-
te epistemoldgico que sobreporemos ao que vem da experiéncia.
Participam dos conceitos das epistemologias ou das teorias que
nos ajudam a compreender e a interagir com determinadas realida-
des, produzindo concepgdes e outros procedimentos hermenéu-
ticos investigativos. Buscamos nos fildsofos pds-estruturalistas,
especialmente na filosofia da Gilles Deleuze (1988, 1992) e nas teo-
rizagdes desenvolvidas do fildsofo Félix Guattari (1992, 1997, 2011)
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um suporte para uma mirada sobre as linguagens que constituem
a docéncia especial, docéncia que vem sendo desenvolvida pelas
professoras que atuam na area em Curitiba (PR). Porém, adentra-
mos a teorizagdo deleuziana distinguindo, com Guimaraes (2009),
dois tipos de fundamentagéo conceitual ou de suporte epistémico,
que podem ser entendidos como:

[...] Duas maquinas duais: a primeira acopla as estruturas,
0s processos identitarios, os significantes, o Simbdlico, o
Edipo, a filosofia da representacao, o Ser, os atributos e pre-
dicados, o “néo dialético”, as formas, o transcendente, o es-
sencialismo (Platao, Aristoteles, Descartes), as substancias,
0s sujeitos e objetos, o tempo de Cronos (metrificado), o
pensamento-sujeito, a linguagem que designa paradas e re-
pousos, 0s modelos que privilegiam nomes e adjetivos (epi-
curismo) e a consciéncia com sua sintese de unificagdo (o
“eu”). A segunda conecta o pluralismo, o “sim dionisfaco”, as
linhas de agao da diferencga, a distribuigao de singularidades
(nem pessoal, nem individual), o principio mével imanente, a
l6bgica do acontecimento, a modulagdo (e ndo a moldagem),
os fluxos, a variagéo continua de variaveis, o tempo indefini-
do de Aion, o pensamento-agao, a linguagem que exprime
0s movimentos e os devires (GUIMARAES, 2009, p. 273).

Procuramos nos distanciar da primeira quando nos dis-
pomos a linguagem poética, tentando escapar da linguagem
designadora que define entre paradas e repousos, impde repre-
sentagdes que se colocam, nomeando e adjetivando o que se
faz em nome da Educacdo Especial. Nesta escrita cartogréafica
tentamos nos esquivar de buscar uma consciéncia que da su-
porte a um “eu”, unificador de uma realidade dual e determinis-
ta. Trazemos para o debate a possibilidade de um rastreio das
terminologias que sao adotadas pelos profissionais que atuam
na Educacao Especial da cidade de Curitiba, em escolas ou nos
Centros Municipais de Atendimento Educacional Especializado
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(CMAEESs)™, quando descrevem o processo de acolhimento do
estudante deficiente, que vai do diagnéstico ao encaminhamento de
praticas didatico-pedagdgicas que atendam suas especificidades de
aprendizagem.

Entendemos que um pensamento-acao e as linguagens que ex-
primem os movimentos e os devires, quando associados ao discurso,
podem nos dar pistas de uma poética da docéncia em Educagéo Espe-
cial, especialmente quando olhamos para percursos profissionais que
vém se constituindo no Brasil desde a década de 1990 do século XX.
Atentamos para os discursos expostos nos documentos que normati-
zam a Educagéo Especial em Curitiba, para o construto epistemolégico
gue vem fundando a formagéo docente dos profissionais da area e, por
fim, para a interpretacdo da prépria pratica — possibilidades, dificulda-
des, criagbes docentes. Propomos a cartografia por entender que esta
metodologia pds-estrutruralista, alinhada aos elementos e principios
elencados por Deleuze e Guattari no Mil Platds (1995), nos permite vi-
sualizar uma dada realidade, entendendo-a como uma unidade mdltipla
(CUNHA, 2019). Sendo uma metodologia que opera com a nogao de
multiplicidades, traga uma estética rizomatica (CUNHA, 2021) que ten-
de a superar determinados dualismos, aclarar redes de significagdo em
estado de obscuridade. E, claro, fugindo de ser positivista, evita regras
ou procedimentos rigidos de pesquisa e pode ser entendida “[...] como
estratégia de analise critica e acéo polftica, olhar critico que acompa-
nha e descreve relacoes, trajetdrias, formagdes rizomaticas, a compo-
sigao de dispositivos, apontando linhas de fuga, ruptura e resisténcia”
(PRADO FILHO; TETI, 2013, p. 47)Organizando os percursos de uma

18 Os CMAEEs s&o instituicbes destinadas: ...ao Atendimento Educacional Especializado de
criangas/ estudantes, publico-alvo da Educagéo Especial, ou seja, pessoas com deficién-
cias intelectual, visual, auditiva, fisica e multiplas, Transtornos Globais do Desenvolvimento/
Transtorno do Espectro do Autismo e Altas Habilidades/ Superdotagéo). Além destes, os
CMAEEs prestam atendimento também para os estudantes com Transtornos Funcionais
Especificos, como a dislexia, disgrafia, disortografia, discalculia e o Transtorno de Déficit
de Atencéo e Hiperatividade (TDAH), que séo os encontrados com mais frequéncia. e aos
estudantes com Transtornos Funcionais Especificos (TFE) (CURITIBA, 2020, p. 118).
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pesquisa em andamento, dispomos da metodologia cartogréfica para
fins de nos aproximarmos do relato de algumas experiéncias docentes,
extraindo destas um conjunto de intensidades politicas, epistémicas e
poéticas, que se fazem transversais nos discursos e na pratica profis-
sional de alguns professores/as que atuam na Educacao Especial. Bus-
camos desenhar um mapa ou rizoma de entradas mdultiplas (DELEUZE;
GUATTARI, 1995), ao demarcar uma pragmética que se compde de
multiplicidades e de intensidades conjuntas. Agrupamos quatro linhas
sobrepostas, que resumimos a seguir. A primeira linha diz respeito ao
nosso lugar de escuta, como nos colocamos em relacao aos relatos
(linguagens) das docentes em Educacao Especial; a segunda linha,
das politicas, destaca a adequacdo ou resisténcias: entre discursos,
préticas e normas, que orientam e disciplinam a acdo docente na Edu-
cacéao Especial; aterceira, observa as influéncias tedrico-metodologicas
constituidas sob a autoridade da medicina e da psicologia na pragma-
tica que brota desta docéncia; e, a quarta linha, ainda em processo,
delineia as poéticas da docéncia em Educagéo Especial — esta Ultima
demarcacao pretende tratar dos acasos e devires em sala de aula, mo-
dos de criar e resistir das docéncias investigadas, em relacéo as repre-
sentacdes que as normas e as teorias impdem.

LUGAR DE ESCUTA

Antes de desenvolver resumidamente o que se tematiza nas
quatro linhas desta cartografia, nos posicionamos em relagdo a uma
compreensao da linguagem que queremos fazer uso. Deleuze e Guat-
tari (1992) questionam o modo como a linguagem, no decorrer do

19 Trata-se de uma pesquisa de doutoramento que vem sendo desenvolvida no Programa de
Pés-Graduagdo em Educagéo (PPGE) da Universidade Federal do Parané (UFPR), na linha
de pesquisa: Linguagem, Corpo e Estética. Encontra-se vinculadaao subgrupo de pesqui-
sa do CNPq (Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico) intitulado
“Rizoma, laboratdrio de pesquisa em Filosofia da Educacéo e Arte-educagéo”.

110



Sumario

século XX, foi tomando o lugar da tradigao iluminista sem romper com
0 amago desta (DOSSE, 2010). Em tempos de pds-guerra e de rein-
vencao da vida em sociedade, a necessidade de construcao de novos
direitos que dessem acesso institucional a grupos historicamente ex-
cluidos exigiu maior atencéo a linguagem.

Deleuze e Guattari (1992, 1997, 2011) estiveram proximos do
movimento francés de pensamento chamado estruturalismo, que sur-
giu entre as décadas de 1940 e 1950, influenciados pelos estudos lin-
guisticos que rondavam a Europa desde o inicio do século XX. Os es-
truturalistas buscavam na linguagem um parametro para compreender
os sistemas de significacao desenvolvidos pela sociedade. Baseados
nas proposigdes do linguista e filésofo suigo Ferdinand de Saussure
(1857-1913), entendiam que a lingua era sistema auto-organizado, um
substrato de sustentagdo da linguagem, que possuia regras e elemen-
tos coesos da semiologia e era, a0 mesmo tempo, precursor da fala.
Esta ideia de linguagem como sistema passa a ser utilizada por um
grupo de pensadores de diferentes areas (DOSSE, 2018).

Deleuze (1974, 1988) denunciou as insuficiéncias do estrutura-
lismo, por entender que o movimento maquiava os limites do conhe-
cimento, quando escondia as diferencas que se transversalizavam no
interior das estruturas, diferencas que falsamente se resolviam. Esse
problema indica que a seguranca e a estabilidade, relativas num dado
ambiente, sao forcadas por um privilégio dado ao centro em detrimen-
to das fronteiras e das margens; e, embora o estruturalismo seja aber-
to a mudangas na prépria estrutura, quando se observa um padréo
repetitivo dos signos, “o cientista estruturalista espera alcangar uma
compreensao segura” (WILLIANS, 2013, p. 14). Além do mais, os es-
truturalistas, ao observarem padrdes de comportamento repetitivos na
vida cotidiana, propunham estabelecer elementos e, entre os elemen-
tos, relacdes que os adaptavam a ordem e ao lugar. Resumidamente,
esse movimento entendia que o conhecimento de alguma realidade ou
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fendmeno deve comecar pela norma e, sé depois da regra estabeleci-
da, abria-se a observar as excecdes e as discordancias.

O pés-estruturalismo, conforme Peters (2000), sugere um des-
centramento da estrutura (romper com a estruturalidade da estrutu-
ra), uma revisdo do conceito de transcendental e da soberania do
sujeito. Os autores poés-estruturalistas propunham ser possivel dife-
renciar duas compreensoes de estrutura, a que foi utilizada por Clau-
de Lévi-Strauss, que ndo rompe com a tradigao hegeliana, quando
almeja utiliza-la para alcancar a verdade ou uma “origem que escape
0 jogo e ordem do signo”, aspirando um novo humanismo; e outra, de
inspiragao nietzscheana, que busca superar o sujeito e 0 humanismo,
quando afirma o jogo (cf. PETERS, 2000, p. 31).

A ruptura com o entendimento da linguagem como estrutura diz
da exigéncia de se resistir as verdades e as oposi¢des imposta pelo
poder. Afinal, o pds-estruturalismo quer ir além do que esta enraiza-
do na estrutura, como inclusdes e exclusdes, que se forjam na e pela
linguagem dos grupos majoritarios (poder socioeconémico), quando
busca romper com as reflexdes tedricas abstratas, que s6 servem para
aplicagbes de um conhecimento que se ordena na prépria estrutura
(no centro), reforgando a exclusao. Também entende que é preciso in-
validar discursos e proposicoes de ordem moral, supostamente puros,
que essencializam raga e género e condicionam experiéncias prévias
e valores sobre arte e politica, sobre verdade, direito e filosofia. Fazer
uso, observar, utilizar as linguagens em oposigao a linguagem, tudo
isso sugere subverter a propria linguagem e as oposicdes que a ideia
de uma referéncia na lingua tem submetido a fala e condicionado ou-
tros modos de expressao. Incomodava Deleuze que

[...] o estruturalismo continua[sse] prisioneiro das categorias de
identidade e de oposicao, e nao [fosse] capaz de colocar bons
problemas. Assim, a linguistica que é a ciéncia-piloto do pa-
radigma estruturalista, na sua componente Saussure-Jakobson
que transformou em modelo heuristico as regras da fonologia
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em seus aspectos estruturais, se fecha em suas logicas bina-
rias e privilegia os termos negativos, “assimilando as relagoes
diferenciais entre fonemas a relagdes de oposicao” (DELEUZE,
1988 gpud DOSSE, 2010, p. 191).

Dosse (2010) destacou que, na visdo de Deleuze, o estrutura-
lismo mutila a positividade potencial da diferenca quando ressalta as
relacbes de oposicéo, o que se refere a légica binaria na qual os dua-
lismos perpetuam a diferenciagcao de um em relacéo ao outro: o branco
e 0 negro, o homem e a mulher, o0 pobre e o rico, o inteligente e 0 ndo
inteligente, o deficiente e 0 nao deficiente. Estas oposicoes reforcam
e legitimam formas linguisticas aprisionadoras, deslocando o negativo
que, tendenciosamente, é colocado em desvantagem — mantendo-se
na subjetividade dos discursos a relacdo de poder entre estes pares.
Dai a necessidade de se constituir uma escuta poética que fuja as
representagdes que aprisionam e reduzem a Educacao Especial ao

diagndstico e a técnicas de adequacéo.

ADEQUACAO OU RESISTENCIAS: ENTRE
DISCURSOS, PRATICAS E NORMAS

Os profissionais da Educagao Especial, nos processos de for-
macao inicial e continuada, sdo aproximados ao universo das pessoas
com deficiéncia, instruidos a identificar as diferentes possibilidades
de aprender de cada estudante especial, 0 que envolve realizar um
diagnostico e, a partir dele, encaminhar a assisténcia e ao aprendi-
zado deste grupo que passa a ter direito a educagéo, conforme a
Constituinte de 1998. A Lei de Diretrizes Base da Educacao (LDB),
Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, alterou significativamente
o cenario da formacéo profissional na area nas Ultimas trés décadas.
Nao exatamente que a Educacao Especial tenha comecado a partir da
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Constituinte, aqui no Brasil. Desde a coldnia, periodo que vai de “1854
a 1956, as iniciativas isoladas, tanto oficiais quanto particulares, apon-
tam que os estabelecimentos educacionais nasciam a partir de uma
concepgao classificatéria, em um processo que pode ser caracteriza-
do como uma institucionalizagdo das deficiéncias” (SILVA, 2016, p. 70).

E possivel dizer ha um longo processo histérico por detras das
politicas, que passam a dar atencéo ao estudante deficiente como sujei-
to de direitos. Costuma-se reproduzir a narrativa de que na ldade Média
as pessoas com diferencas psiquicas e fisicas eram excluidas da vida
social, isoladas e até descartadas. Os discursos religiosos da época
estigmatizavam o individuo deficiente e o associavam ao deménio € a
seres sobrenaturais (PAN, 2008). Na modernidade, o deficiente, sem
possuir as condigdes exigidas para a eficiéncia no mundo do trabalho,
nao tem acesso as diferentes dimensdes da globalizacdo, passando a
sofrer uma a excluséo, motivada pela légica do capital (SANTOS, 2008).
Nesse periodo os avangos na medicina corroboram com a elucidagao
de inUmeras patologias, que produzem novos discursos para a area.
De um lado, as concepcdes inatistas colocavam as pessoas com defi-
ciéncias como aceitaveis; de outro, a associacéo a loucura desde que
nasciam impossibilitava a aceitagao social da deficiéncia e adiavam os
investimentos em tornar o individuo cidadao (PAN, 2008).

A compreenséao da deficiéncia na dimenséo social passa por
diversos periodos histéricos, no Brasil, nos quais os aspectos eco-
némicos e os da producao ideal capitalista atingem as politicas que
se fazem no século XIX. As primeiras iniciativas de educacéo para
o publico com deficiéncia surgiram no pais em 1854, quando D. Pe-
dro Il passou a apoiar a fundacao do Imperial Instituto dos Meninos
Cegos®, no Rio de Janeiro, e a criagdo do Imperial Instituto dos
Surdos-Mudos, na mesma cidade, no ano de 1857. Mas é no século

20 Em 1890/1891 o Imperial Instituto dos Meninos Cegos passa a se chamar Instituto Nacional de
Cegos e, posteriormente, Instituto Benjamin Constant (IBC), como atualmente ainda & nomeado.
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XX que se forjam as politicas que refletem o processo de ensino das
pessoas com deficiéncia, ainda sob influéncia principalmente da
medicina e da psicologia (MAZOTTA, 1996).

Tais politicas s&o influenciadas por estudos da medicina e
da psicologia, como exemplo: Maria Montessori (1870-1952), médi-
ca italiana que inicia estudos voltados as criangas com deficiéncia,
promovendo a proposta de desenvolvimento e aprendizagem para
criancas diagnosticadas com “idiotia”; Helena Antipoff (1892-1974),
psicéloga e educadora russa, radicada no Brasil em 1929, que criou
a Sociedade Pestalozzi (1932), e, como educadora, chamou a aten-
cao para a relagéo entre condigéo sociocultural e analise psicosso-
cial no atendimento educativo.

Sera na década de 1980, que politicas majoritarias, surgidas
pelos esforcos dos movimentos sociais, irdo reverberar na Consti-
tuicao Federal de 1988. A Carta Constitucional, ao impor a deman-
da de educar a todos, forja organizar as bases epistemoldgicas,
nomear as técnicas de diagnostico, listar as formas de adaptacéo
de ensino e aprendizagem, enfim, instala o mapa estrutural que po-
voa a subjetividade dos profissionais da Educacao Especial. Na se-
quéncia, na década de 1990, ha uma transicdo de concepgao que
abandona a ideia de integracdo e assume a perspectiva inclusiva.
Essa mudanca foi inspirada por trés conferéncias mundiais: a de
Jomtien (Finlandia), em 1990, a de Salamanca (Espanha), em 1994,
e a da Guatemala (América Central), em 1999,

Na virada do século XX para o XXI, os inimeros decretos e re-
solugbes que se seguiram trouxeram uma linguagem técnica mais cui-
dadosa no uso das palavras, exigindo do profissional o dominio de ter-
minologias, bem como adaptagdes nas praticas. A Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (MEC, 2008),
junto com a Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
/Organizacédo das Nagbes Unidas (ONU), ratificada pelo Decreto
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n® 6.949/2009, solicitam nos campos locais o ajustamento dos discur-
sos para adequar as novas demandas linguisticas. No artigo 2° da Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, Lei n°13.146, expe-
dida em 06 julho de 2015, vimos ampliada a concepgéo de deficiéncia:

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedi-
mento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial, 0 qual, em interagdo com uma ou mais barreiras, pode
obstruir sua participacéo plena e efetiva na sociedade em igual-
dade de condigbes com as demais pessoas (BRASIL, 2015).

Alinguagem juridica passa a prever diversas formas de deficién-
cia e como esta pode ser manifestada, evidenciando algumas situa-
¢bes gue sugerem que a pessoa com deficiéncia, sujeito de direitos,
convive com barreiras € limitacdes na participacao social, necessitan-
do de condigbes especificas, portanto, diferenciadas, para ter acesso
ao gque a maioria das pessoas sem deficiéncia tem.

Nos aproximando mais do presente, o Plano Nacional de
Educagéo (2014-2024) propbs universalizar o acesso a educa-
¢ao basica e ao atendimento educacional especializado, € a Lei
n° 13.156/2015 — Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Defi-
ciéncia (cf. Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) — reforcou a ne-
cessidade de se assegurar e promover, em condicoes de igual-
dade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por
parte da pessoa com deficiéncia, visando sua inclusdo social e
sua cidadania. Nos enunciados das politicas vai se forjando uma
imagem docente que o desafia a ser criador de praticas e de lin-
guagens que, ora se adequam as normas, valores e concepcoes
que estruturam as instituicdes, ora buscam outros entendimen-
tos que poetizam as praticas educativas em Educagéo Especial.
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INFLUENCIAS TEORICO-METODOLOGICAS

Como ilustracéo, a formacgao continuada de professores que se
faz na rede municipal de Curitiba acessa a renovagao das legislagoes
que recentemente contemplaram o publico de estudantes que apre-
senta altas habilidades ou superdotacdao, nomeados anteriormente
na LDB de 1996 como precoces e, também, lembrados ainda hoje
como superdotados. Os professores que trabalham nos CMAEEs,
em geral graduados em pedagogia ou psicopedagogia e com espe-
cializagdo na area de Educacgéo Especial, participam de atualizagdes
profissionais constantes, nas quais aprendem a se adaptar a novos
modos de nominar, a nomenclaturas e definicdes que, vindas da me-
dicina, tém como fim classificar por via do diagnéstico — cédigo ou
subcédigo - seus estudantes.

Listamos a seguir parte do vocabulario, recentemente adequado:
Classificagéo por codigo:

. Prodigio ou nerd, estudante deficiente considerado alguém pro-
ximo a perfeicdo ou a condigao de superioridade cognitiva por
sua genialidade, dentre outros termos;

. Deficiéncia fisica ou comprometimento neurolégico definem
pessoas afetadas em sua mobilidade, que fazem uso de cadei-
ra de rodas, de muletas e de outros recursos que dao apoio aos
movimentos e a mobilidade. No passado, essa condigao os liga-
va a expressoes depreciativas (aleijado, defeituoso, amputado
etc.), a falta ou a falha no funcionamento do corpo.
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Classificacéo por cédigo e subcodigo:

. Paralisia cerebral (PC), associada a paraplegia, tetraplegia,
triplegia, hemiplegia, que séo especificas da medicina e rela-
cionam-se a sua condicao fisica;

. Os sindrébmicos ou as pessoas com sindrome de Down (com
a trissomia 21) passaram a ser diferenciados pelas suas ca-
racteristicas fisicas;

. Pessoas com transtorno do espectro autista, chamadas de TEA,
séo as que possuem diferentes graus de Deficiéncia Intelectual (DI).

E preciso considerar, no entanto, que esses termos
ou codificagcdes na educagdo sao insuficientes uma vez que,
genericamente, nao revelam a verdadeira condicao de vida, social e
de aprendizagem do sujeito com deficiéncia e nem tampouco as suas
potencialidades. Com relagéo a pessoa hoje nomeada com deficiéncia
intelectual, ela ja foi referida como idiotia (nomenclatura derivada de
idiota e de idiotismo), conforme lembramos anteriormente, além de
deficiente mental ou com retardo mental, este Ultimo termo validado
pelos cédigos médicos que aderiram a nova terminologia entre 2004
e 2006, a partir de movimentos mundiais, como a Declaracado de
Montreal sobre Deficiéncia Intelectual, aprovada em 06 de outubro
de 2004 pela Organizacédo Mundial de Saude (OMS), e a Convengao
Internacional de Direitos Humanos das Pessoas com Deficiéncia —
OMS de agosto de 2006.

Na deficiéncia sensorial, que envolve questbes visuais, o ter-
mo pessoa com baixa visdo corresponde a terminologia anterior: visdo
subnormal. Pessoa cega, com cegueira, com deficiéncia visual ou ce-
go(a) séo formas aceitaveis na atualidade para se referir aqueles que
anteriormente eram tratados nos documentos normativos como porta-
dores(as) de deficiéncia visual ou erroneamente como ceguinhos(as).
As pessoas com deficiéncia auditiva, perdas auditivas ou surdas
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historicamente foram estigmatizadas por termos em desuso: surdinho,
surdo-mudo(a), sem considerar que a auséncia de oralidade/fala nao
corresponde a condicdo de mudez. Interessa lembrar que o publico
com surdez tem se comunicado por meio da Linguagem Brasileira de
Sinais (LIBRAS) ou tem utilizado a fala, caso oralizado(a).

O transtorno do espectro autista, termo da medicina atualizado
recentemente, transitou tanto nas palavras como na sua compreenséao.
Até pouco tempo era nomeado nas normativas de educagao e nos co-
digos médicos como transtorno global do desenvolvimento que incluia,
além do espectro autista, outros quadros e sindromes (psicoses infantis,
Sindrome de Asperger, Sindrome de Kanner e Sindrome de Rett). Com a
publicacéo do Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais da
Associagao Psiquiatrica Americana (DSM5), em 2013, este grupo passou
a compor o transtorno do espectro autista, simplificado com a sigla TEA.
Esta codificacdo em trés letras remete a generalizagdes, pois no contexto
educativo sao percebidas inUmeras diferengas nas caracteristicas daque-
les que s&o diagnosticados com este mesmo codigo.

Em se tratando ainda dos nomes e termos relacionados ao trans-
torno do espectro autista, outras nomenclaturas, validadas por pais, tera-
peutas, educadores e pela medicina, sao utilizadas em estudos recentes
que caracterizam a diferenciacao de quem tem ou nao o espectro autista.
Assim, é recorrente o uso da terminologia neurotipico, para se referir as
pessoas que nao estao no espectro, e neuroatipico ou neurodiverso, para
aqueles gque se enquadram nos critérios de diagndstico.

Esta dicotomia neurotipico/neuroatipico, assim como normalidade/
anormalidade, remete ao binarismo que transporta nas palavras a ideia
de diferenciacéo e de oposicéo, rigidez que nos extremos linguisticos faz
o enquadramento: ser isto ou aquilo. Neste sentido, a formagao docen-
te, a0 acompanhar as tendéncias tedricas, corre o risco de engessar o
profissional que tenta se adequar, mas, de forma subjetiva, pode ser leva-
do a reduzir as perspectivas de aprendizagem do aprendente.
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A pratica do diagndstico tende a se realizar fazendo uso de
classificacdes universais, que reproduzem representagdes na forma
de nomear o outro refletido. Orru (2017) lembra que a palavra (no diag-
nostico) tem um sentido determinado e limitado, portanto é finita em
seu entendimento, para a autora:

O diagndstico tem como sua esséncia a repeticdo; repete sem-
pre 0 que conceitua ser anormal. Como instrumento de lei do
biopoder, ele perpetua a repeticao do que diz ser universal. Con-
tudo, na repeticao esta a diferenga das singularidades em seres
gue sdo nominados como idénticos, mas que ndo sdo. Aqui,
pois, esté a diferenga da diferenca (ORRU, 2017, p. 33).

Observando os efeitos de uma linguagem (codigos e subcddigos)
prévia a construcdo de diagndésticos que selecionam e encaminham as
praticas em Educacéo Especial, dizemos, com Pan (2008), que passamos
a identificar discursos baseados em critérios de homogeneidade de identi-
dades, que tomam paréametros para estabelecer esteredtipos das deficién-
cias e fazem uso de uma ideia de normalidade para definir o contrario, a
deficiéncia ou a anomalia. Tal identificacao se da a partir de caracteristicas
rigidas, vistas como determinantes, que mantém as singularidades dos
discursos e das préticas mais proximas ao sentido pedagdgico do educar
em desvantagem, por seu (des)ajuste com os seus pares sem deficiéncia.

Dessa forma, percebemos o efeito da associagéo dos diagnodsticos
a medicina e a validagéo da psicometria vinda da psicologia na tendéncia
de uma formagao de professores voltada, epistemologicamente, para o es-
tudo da mensuracao da inteligéncia a partir de aprendizagens adquiridas
com base nos procedimentos estatisticos. Tal efeito acompanha os siste-
mas de ensino, uma vez que sao influenciados, a partir de denominacdes
e codificagdes, a organizar e a definir as formas de ingresso, bem como
os critérios para direcionar o estudante a um processo educativo especia-
lizado, sem dar muita atencao as préaticas pedagdgicas que se criam e se
adaptam a este contexto subjetivo, vindo das politicas e dos planos espe-
culativos (medicina e psicologia) que fundam teorias na area.
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POETICAS DA DOCENCIA
EM EDUCAGAO ESPECIAL

Segundo Corazza (1995), desde a segunda década do sécu-
lo XX, a pedagogia, subsidiada por estudos da psicologia e da me-
dicina, foi criando novos discursos e com eles instituindo compor-
tamentos e regras esperados para a infancia. Sdo tempos em que
se impde definir a infancia, separar a crianca normal das anormais,
classifica-la e nomea-la, forjando uma espécie de enquadramento
cultural com parametros que visam adaptar os aprendentes diante
da padronizacao da normalidade, o0 que repercutiu no avango das
teorias, discursos e técnicas voltados a Educacéo Especial. A in-
fancia ressignificada (re)define a fungao social da escola, contribui
para a aculturagao da infancia, quando torna obrigatéria a escolari-
dade, na intencdo de moralizar a classe operéria (in-produtiva), di-
fundindo as ideias discursivas de (in)capacidade, delinquéncia, (a)
normalidade, (in)adaptacao. Corazza (1995) estabelece relagdes
deste cenério com a constituicdo da “anormalidade” escolar:

Nessa escola — tornada publica e obrigatéria — passa entéo a
ser produzida a conceptualizagéo de “infancia anormal” muito
ligada a da “infancia delinquente”. Comegava a ser constituido o
diagnéstico da “anormalidade” que via de regra n&o era atribui-
da aos possiveis desajustes provocados pela prépria instituigao
escolar, mas delegado a ma natureza das/os alunas/os. Os/as
escolares conflitivos/as ou atrasados/as (quer dizer, inadapta-
dos), séo submetidos a observacao e a medidas convertendo-
-se, a0 mesmo tempo, em sujeitos e objetos que tornam possi-
vel os testes mentais (CORAZZA, 1995, p. 28).

Assim, consideramos que as identificagdes que foram se cons-
truindo em torno de um discurso sobre a infancia, cientificista e juridico,
reverberaram na construcdo de uma narrativa sobre a educacao volta-
da ao publico-alvo da Educagéo Especial, produzindo um falar sobre
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(profissional) que n&o necessariamente se faz com o estudante. No dis-
curso de alguns educadores € mantida a distancia produzida pelas repre-
sentacdes subjetivas, por meio de generalizacdes que desconsideram as
singularidades, como, por exemplo, “[...] as pessoas com deficiéncia in-
telectual ndo aprendem ou aprendem pouco, o deficiente fisico nao anda,
0 cego convive com a escuridao e o surdo no seu siléncio [...]". Sao falas
e pensamentos que refletem, de forma restritiva, concepgodes e identifi-
cacoes a serem superadas, uma vez que generalizam as condicoes dos
estudantes com deficiéncia, mascaram a realidade de seu meio e limitam
sua condicéo de aprendizagem (FRANCO, 2015, p.77).

Em pesquisa anterior?!, conseguimos identificar nos discursos
das profissionais entrevistadas vazios e duvidas do que fazer diante
deste individuo que, tendo um diagndéstico que o nomeia e o identifica,
exige uma diregéo pedagodgica e orientacdo didatica, e muitas vezes
fazem isso num caminhar no deserto e na solidao.

Eu acho que na Educagao Especial a gente € muito solitaria,
né? Tanto o professor quanto o pedagogo, ele é muito solitario,
entdo vocé tem que estar sempre em busca, se aperfeigoando,
fazendo cursos e pesquisando porgue eu acho que é um traba-
lho muito solitério (S.M.B. — Pedagoga — CMAEE Cajuru).

Observando a fala da entrevistada refletimos que, para sair des-
se deserto, 0 docente precisa ousar e inventar um conhecimento que
falta, escrever sobre suas praticas para promover atualizacoes nos dis-
cursos, dando poténcia a outras possibilidades e encaminhamentos,
como linhas de fuga para essa solidao (FRANCO, 2015, p.108).

Corazza (2013) escreveu sobre a didatica artistica da tradu-
¢ao, nomeando-a de DidaticArtista, enquanto atos de criagao pe-
dagogica que atualizam o curriculo. S&o processos vividos pelos
docentes de Educacao Especial que escapam das maneiras for-

21 Trata-se de uma dissertacao de mestrado realizada entre os anos de 2013 e 2015 (cf.
FRANCO, 2015).
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mais de ensinar. Nas palavras da autora, que enaltece este tipo de
experiéncia e de constante inovagéo:

A principal matéria da DidaticArtista é a vida mesma, promovi-
da por encontros com formas de contetido e de expressao do
mundo histérico, filoséfico, geogréfico, cientifico, artistico e lin-
guistico. Ao mesmo tempo em que se apropria dessas formas,
desafia as linguas que as produziram, liberando-as dos meios
que as articularam. Conserva, no entanto, tragos dos elementos
originais, transformando-os e agenciando-os de maneiras inu-
sitadas. O seu realismo néo se reduz, assim, a mimese do real;
desde que busca, al, o outro misterioso da realidade, que pos-
sibilita a existéncia didatica criadora (CORAZZA, 2013, p.187).

Outra profissional entrevistada alerta sobre a necessidade
de ultrapassar as certezas dos discursos e garantir praticas dife-
renciadas (cf. FRANCO, 2015).

Em Pedagogia, quando vocé [es]t4 estudando, vocé aprende
a lidar com o todo, vocé aprende metodologia, didatica, pra
[es]tar atingindo determinados objetivos naquele contetdo,
dai quando aparece uma crianga que requer uma atencao
diferenciada, por ser especial ou ter alguma necessidade, ai
vocé tem que correr atras mesmo (M.L.S.P. — Escola Munici-
pal E.C. — Boa Vista).

Quando a pratica encontra eco em uma formagao continua
que a norteia, o profissional acha suporte para o seu fazer peda-
gogico. Quando ¢é dado valor a criagao de rotinas de um fazer do-
cente, ha esperanca de outras praticas possiveis. Na resisténcia
a repeticdo do mesmo, o professor assume discursos outros ou
menores que se associam a didatica criativa, uma composicéo
sumario que agrega na cartografia da Educacao Especial a poética do fa-

zer e de afetar aqueles que desejam um mundo mais inclusivo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Optando por uma concepcao de linguagem na perspecti-
va poés-estruturalista, esta pesquisa cartografica se desenvolve na
busca por dar atencéo as praticas dos profissionais que atuam na
Educacao Especial nos Centros Municipais de Atendimento Educa-
cional Especializado (CMAEEs) de Curitiba (PR), reconhecendo que,
por um lado, o grupo é influenciado por um linguagem estrutural e
majoritaria, vinda dos documentos que normatizam a Educacéo Es-
pecial e dos discursos médicos e psicologistas que participam da
composigao epistemoldgica da area; e, por outro lado, no dia a dia,
tais profissionais concebem processos educativos para sujeitos que
estdo sempre a margem. Interessa-nos acessar as outras linguagens
que se forjam nessas acdes pedagogicas, atribuem um valor relativo
a cognigao quando lecionam contelidos inespecificos ou voltados as
necessidades de cada sujeito deficiente e aprendente.

Embora o comecgo de uma aprendizagem especial se faca pela
identificacdo das sindromes e deficiéncias do estudante, pelo diagnosti-
CO, essa recognicéo, ou reconhecenga®, nao garante o éxito no processo,
uma vez que a rotulagao traz mais limites do que faz avancar as possibili-
dades de ensino-aprendizagem. Gostamos de pensar que nas rotinas das
profissionais que atuam em Educacao Especial a linguagem que utilizam
com o educando n&o o reduza a deficiéncia que ele porta, mas se dirija
a pessoa que ele individualmente representa. Pois o estudante deficiente
nao se reduz ao diagnostico que o identifica, uma vez que ele é o mundo
que traz com ele para a sala de aula. Entendemos que, conforme disse
Deleuze e Parnet (1998), é preciso falar com o mundo, com as pes-
soas e com as multiplicidades que elas representam.

22 Grifos nossos.
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INTRODUCCION

Presentamos aqui una interpretacion estratopédica de la llustra-
cion, inspirada en los trabajos de Gilbert Simondon. Esta interpretacion
conlleva tanto una actitud, como una pedagogia y un método. Es por ello
que procuramos presentar la correspondencia entre esta interpretacion y
una episteme jurisprudenciaria que recupere a la jurisprudencia tanto del
ambito del proceso juridico como del proceso literario: del primero recu-
perariamos la capacidad afecto-emotiva para la resolucion de conflictos
(fallar y zanjar) y del segundo la capacidad afecto-emotiva para orientar
la accion. Si el proceso juridico juzga zanjando conflictos y el proceso
literario juzga dando sentido, ambos operando sobre un fondo episté-
mico de caracter académico-estadistico, proponemos una episteme, y
también una techné, que recupera el juicio de esos dos procesos que lo
monopolizan, transvalarando lo jurisprudenciariamente.

LA LITERATURA, LOS DIOSES Y LATINOAMERICA

Y donde esta el maricon de Apolo? Apolo esta enfermo, grave
(BOLANO, 2003, p.143).

En La literatura y los dioses, el libro que recoge las conferencias
que dictara en la Universidad de Oxford en el ano 2000, Roberto Calas-
so (2002) indica una época de Literatura Absoluta. Esa época, iniciada
en 1799, habra finalizado en 1923 con la muerte de Rainer Maria Rilke.
Mas alla de ese punto quizas soélo cuente Franz Kafka. Pero sabemos
gue en Latinoamérica ha crecido una literatura absoluta otra, de la cual
quizéas sea Guillermo Hudson su precursor. Ciertamente Hudson escri-
bidé en inglés, pero no por ello Ezequiel Martinez Estrada (2001) dejé
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de considerarlo un escritor argentino y latinoamericano clave®. Lo que
aqui cabria proponer es que la literatura absoluta latinoamericana na-
cié con Hudson y termind con Roberto Bolafio, hace tan poco aun,
pero ya hace tanto. Al respecto, no deja de resultar significativo que la
casa editorial italiana Adelphi, dirigida justamente por Roberto Calasso,
cuente entre sus N0 muchos escritores latinoamericanos publicados,
tanto a Guillermo Hudson como a Roberto Bolafo. Mientras redescu-
brimos la fuerza literaria de mucha escritura “bloqueada” o “tapada”
por el europeo “boom latinoamericano”, corresponde ir rumiando este
enigmatico comienzo de Roberto Calasso (2002) a sus mencionadas
conferencias, aungque mas no sea por conjurar el final de aquello que
por tierras latinoamericanas aln subsiste, persiste y resiste:

Los dioses son huéspedes huidizos de la literatura. La atravie-
san con la estela de sus nombres. Pero, con frecuencia, tam-
bién la abandonan. Cada vez que el escritor apunta una palabra
debe reconquistarlos. La mercurialidad, anuncio de los dioses,
es también la sefal de su caracter evanescente. Las cosas fue-
ron distintas mientras existié una liturgia. Aquel engarce de ges-
tos y palabras, aquel uso excluyente de ciertos materiales: todo
eso placia a los dioses, mientras los hombres quisieron dirigirse
a ellos. Después sélo quedaron, como banderines ondeantes
en un campamento abandonado, aquellas historias de los dio-
ses que era el sobrentendido de cada gesto. Desarraigados de
su suelo y expuestos a la cruda luz de la vibracion de la palabra,
podian llegar a parecer impudicos y vanos. Todo acabé en his-
toria de la literatura (CALASSO, 2002, p. 11).

Nos gustaria creer que algo de esa liturgia que menciona Ca-
lasso, persiste en Latinoamérica. Una suerte de prosa del pensamien-
to que insiste a través de la historia de la literatura y de los gestos de
otras practicas comunitarias.

23 “Sialguna vez llegaramos a tener una literatura propia [...] Hudson habréa de ser visto como
la brujula que nos ha indicado el camino a seguir” (ESTRADA, 2001).
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ESTILO Y ESTELA DE LA ESCRITURA

[...] una valentia rara, como un pozo de piedra en medio de un
paisaje lacustre, una valentia semejante a un torbellino y a un
espejo (BOLANO, 2011, p. 25)

No hay discurso puro ni discurso impuro. Acabar con el discur-
SO puro es acabar con todo discurso. Pero tampoco parece posible
generar una prosa totalmente impura, sin resabios de purezas discur-
sivo-académicas. Tal vez se trate de darle una chance a la persuasion
que insiste y persiste aln en pleno discurso cientifico archi-homolo-
gado: é{qué puede oirse en una nocién como genoma? ¢De dénde
procede ese influjo juridico-lingUistico en la nocién de cddigo genéti-
co”? Ciertamente se trata de resolver un enigma, pero queda siempre
la cuestion de determinar cual de todos los enigmas alli presentes
es el que necesitamos resolver. Hay quien se dedica a descifrar el
codigo genético. Hay quien se dedica a descifrar la cifra misma ex-
presada en “cédigo genético”?.

Escribir a la luz del dia. Con ritmo geoldgico. Tratando de acallar
al “ratén Disney” que insiste en dictarnos su consabida copla, ahora
remixada: el viejo sujeto “yo” transformado en circunstancial “para mi”.
Conjurar al yo-sujeto y a ese yo-sampler que viaja en cada “para m{”.
Que ya no tengamos opiniones ni pareceres ni acuerdos ni desacuer-
dos. Escribir por el medio, en diagonal, oblicuamente. Escribir dejando
una estela dificil de seguir, pero que percuta en la sensacion de que
“por aqui ha pasado algo”. Pero entonces: é{qué ha pasado? Esa es la
Unica cuestiéon importante: “se ha sentido un obstaculo”. Sin enigma no
hay gesto. Sin gesto no hay — aquello que necesariamente se sustituye
con esa seguridad ciega que no deja de atemorizarnos por las noches.

24 Un gesto en ese sentido es llevado adelante desde 2015 por la investigacion del cientista social
Pablo Rodriguez en el Laboratorio de Fisiologia de Proteinas dirigido por Diego Ferreiro e Igna-
cio Sanchez en la Facultad de Ciencias Exactas y Naturales de la Universidad de Buenos Aires.
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MANIFIESTO JURISPRUDENTE

No propugnamos el enciclopedismo operacional que proce-
de por esquemas metrolégicos.

No propugnamos la cita que reline dos estados de cosas o dos
ideas a partir de una coincidencia contingente. No confiamos en el match.

No confiamos en los esquemas operativos separados del
trance de su ocurrencia.

Pero aun siendo esquemas metrologicos, podriamos amarlos si
pudiéramos participar del trance de su ocurrencia.

Por eso lo primero es atender a una emergencia, a algo que
emerge y nos llama la atencién. Una palabra que se repite que reper-
cute: una emergencia linguistico-discursiva (como para Foucault, en su
momento, locura, clinica o sexualidad -2015, 2018, 2003-).

Las emergencias discursivas no son temas, son mas bien mo-
tivos. Buscan sus correspondencias, sus resonadores, no su explica-
cion ni su “estado de conocimiento”.

Hay que atender geolégicamente a estas emergencias discursi-
vas: mas una geologia que una arqueologia del saber, mas una geolo-
gla que una genealogia de la moral (FOUCAULT, 1998). Saber implica
habitos y, por ello, desconfiamos de la enciclopedia rapida, wiki, por
mas procedimientos de homogeneizacion que utilice. Mas bien nos
interesan esos procedimientos, su lento proceder, su lenta emergencia
a la cual nos hemos habituado.

No llevamos prisa.

Lo primero que hacemos al abrir un libro es rastrear el ano de la
edicion, las condiciones simbdlicas de la casa editorial que o publica.
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De la autorfa nos interesan las condiciones politicas de su configura-
cién, el problema que magnetizaba la escritura.

No queremos entender a una autora. Queremos saber si nos
corresponde participar de las condiciones magnéticas de su problema.

Nadie investiga sobre un tema. Todo tema ya esta investiga-
do de antemano por el sentido comun y el buen sentido. Hay que
perder un poco el sentido para investigar, hay que dejarse llevar
por un motivo tanteando un arma, un diapasén. Porque queremos
retornar, queremos compartir los encuentros que habremos podido
tener durante la investigacion.

El formato académico es como cualquier otro formato. Una oca-
sibn para compartir. Pero si un formato pierde el contacto con esta
ocasion entonces se vuelve insulso y machacon. Deja entonces de
interesarnos. Pero no le tememos. Porque siempre podemos habitarlo
con la potencia de la investigacion salvaje.

Sabemos citar en el formato académico, aln cuando sabemos
gue toda cita es méas bien una cita amorosa. Pero el amor no es una
coincidencia. Es una atraccion necesaria. No investigamos por gusto
ni por conveniencia. Investigamos por necesidad.

Vamos coqueteando con la obsesion. Vamos con prudencia.
Mirando por el retrovisor. La tarea investigadora conlleva sus peligros.
Los temas no son peligrosos. Los ritornelos si. Conllevan un gradiente
de desestratificacion. Por eso cuidamos de llevar siempre con nosotros
un motivo, un amuleto, un diapasén. Algo que sefiala una vuelta, un
retorno, algo que nos relanza.

Nuestro enciclopedismo es estratopédico, ultralento. Nos ani-
mamos con los estratos. No queremos descubrir nada, queremos par-
ticipar de aquello que ya sabiamos. Los esquemas metroldgicos son
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zonas de paso siempre y cuando no estén atravesados por un enciclo-
pedismo operativo-metrolégico.

Somos orfebres de la investigacion. No subrayamos ideas prin-
cipales. Extraemos pepitas conceptuales y confeccionamos alguna
otra pieza conceptual para compartir: moneda viviente y pepita-filon.

Somos las metallrgicas. Vamos horadando los estratos del saber.

La particion catastral del terreno académico entre aéreas como
Literatura, Filosoffa, Derecho, Biologia, etc... olvida el subsuelo del que
procede, alli donde se combinan las vetas y es dificil distinguir a qué
terreno pertenece una pepita-filén. Porque una cosa es el punto de
acceso y otra el pathos recorrido, los meandros del horadar.

Vamos siempre en multitud. Se investiga en soledad, es cierto,
pero esta nunca debiera separarse del trance de su ocurrencia comuni-
taria. La soledad no puede andar sola. Decia Marfa Zambrano en Perso-
na y Democracia (2019, p.35): "Alla, en el fondo Ultimo de nuestra sole-
dad, reside como un punto, algo simple, pero solidario con todo el resto,
y desde ese mismo lugar nunca nos sentimos enteramente solos”.

Porque, ademés, muchas veces los diapasones fallan y entonces
écomo sabrfamos volver? ¢Como sabrfamos atender a quienes andan
con actitud estratopédica? Conocer también implica reconocernos.

No examinamos ni ensefamos. Somos profes. Profesamos.
Creamos examenes que, a la vez, son tests estratopédicos. Cada test
detecta el componente estratopédico de cada quien. Cuando alguien
solo tiene interés en aprobar no conecta con el test y este permanece
en su condicién de examen. Detectar el test activa el testeoestrato-
pédico y desactiva el examen. Asi si bien el examen no se le niega a
nadie, por tratarse de una conquista social irrenunciable, este tests
e presenta como un don, y forma parte de la lucha diaria por hacer
valer las eventuales conquistas sociales.
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No nos interesan los casos como componentes de una hilacion
previa, como datos aislados que zanjan la duda entre dos caminos a
seguir. Si conocer es un habito, el acto de conocimiento es una juris-
prudencia, pues conlleva una prudencia con la ley, con aquello que se
va repitiendo en nuestras repeticiones.

Intentamos que la jurisprudencia no quede manos de los jue-
ces, de quienes juzgan. Y asumimos que la Literatura constituye el
moderno espacio del Juicio, heredado luego por el Cine y por las
Series de plataforma digital.

La jurisprudencia no juzga ni zanja, aunque pueda ponerse al
servicio del juicio literario o del zanjado juridico. Proceso literario y pro-
ceso juridico se suplementan. El primero juzga aquello que el segundo
ha zanjado o resuelto (a través del fallo de una sentencia). El juicio de
la resolucion juridica opera segun esquemas formales metroldgicos
que, a su vez, precisa de un juicio de finalidad que dé sentido afecto-
-emotivo a cada resolucion. Ese juicio es el que provee la Literatura. En
este marco, el proceso académico puede entenderse como una rama
del proceso juridico, y la escritura académica como un género literario.

No hay prudencia sin jurisprudencia.

No hay paideia sin lentitud ultrajuridica, ni pedagogia sin ejer-
cicios de turbaciéon®.

Sumario

25 Ver: SIMONA, Gustavo: “La turbacion”, 2008. En: htip:/www.derecho.uba.ar/academica/
centro-desarrollo-docente/documentos/la_turbacion_simona.pdf. Ultimo acceso marzo 2022.
También resulta relevante al respecto, la tarea que investigadora y pedagdgica del Atelié de
Educagao Potencial (Atedpo): https://www.ufrgs.br/atedpo/. Ultimo ingresso marzo 2022.
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LA ENCICLOPEDIA SEGUN SIMONDON:
ATENDER POR ESTRATOS Y NO POR ESQUEMAS

La idea clave que impulsa al movimiento ilustrado serfa la si-
guiente: de todo puede extraerse un esquema operativo. Y, concomitan-
temente, todo esquema operativo es ilustrable, divulgable, publicable.
Tenemos, entonces, un primer hito: el esquema operativo, la capacidad
de extraer pasos constitutivos constantes de cualquier operacion: fabri-
cacion de zapatos, comportamiento de las hormigas, de los vientos, etc.
Cada esquema operativo es mojon de instruccion y permite a quienes
sean instruidos por ese esquema, participar de la consecuciéon de ese
comportamiento. Para aprender una operacidon determinada, no hace
falta participar esotéricamente de la misma: ser aprendiz de zapatero
0 conocedor del comportamiento de las hormigas o baqueano de los
vientos. El esquema operativo exoteriza esa participacion y la hace facil-
mente divulgable e incorporable y transportable. Ahora bien, Simondon
(2018) detecta aquf un “peligro”, una “tentaciéon”. Separado del trance
de su ocurrencia, un esquema operativo automatiza la operacién crea-
dora y la despoja de su componente de invencion?®, definitorio de la
continuidad del proceso de individuacion. Por lo que el problema de la
llustracion no estara centrado en la mayor o menor (instruccién universal
o restringida) de la divulgacion de los diversos y crecientes esquemas
operatorios, si no su separacion del trance de su ocurrencia. En definiti-
va, se trata de mantener a cada esquema en relacién a su procedencia.
Separado de la misma, queda disponible para procesos de homogeni-
zacion y homologacion crecientes: esquemas operatorios normalizados
que dan lugar a la Instrucciéon Normal. Doble separacién de la invencion:

26 “La enciclopedia reproduce esquemas, es decir, figuraciones graficas que develan la ma-
nera en que esta hecho un objeto, y la manera en que funciona o en la que se utiliza si es
herramienta o méaquina: el esquema es el simbolo de una operacién.” “El acto mismo de
pensar recibe un nuevo esquematismo.” “La imprenta es la reproduccion de la escritura,
simbolo escrito del lenguaje oral. Pero es sobre todo la multiplicacion del esquema y del
grabado” (SIMONDON, 2018, p. 114, 121y 122).
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primero el esquema de la relacion de invencién de la operacion esque-
matizada, segundo la propia invencion del esquema separada de su
relacion inventiva. Como si los esquemas operatorios no fueran ellos
mismos una invencién, como si hubieran existido desde siempre, como
si no pudieran producirse de diferente manera.

Esta separacion de la relacion diferencial, la pérdida de aten-
cion al, y participacion del excedente inventivo y germinal (al arkhé?’),
constituirfa la primera tentacion del enciclopedismo y, como tal, la po-
sible ruina del movimiento ilustrado. Si la Razdn produce monstruos,
si el lluminismo ha dado lugar a procesos oscuros, no seria especifi-
camente por tratarse de una Razdn instrumental-operativa, si no por
haber perdido nocién de su procedencia: los esquemas operativos y
su metrologizacion?, al igual que el Hombre, son un invento reciente®.
Y nada mas. Con esta simple nocion temporal tendria lugar una “con-
ciencia histérica” capaz de concebirse como parte de un compuesto
de movimientos de estratos en trance de consistencia: planémeno®.

Ahora bien, no so6lo el esquema operativo es una invencion. Tam-
bién lo es su normalizacion metrolégica, su uniformizacion a partir del
trabajo paciente sobre las medidas en pos de su unificacion, en pos de

27 “"Cadadualidad se recoge en el término arkhé, donde ‘el nacimiento manda’™ (COLLI, 1996, p. 81).

28 Ver AGUIRRE, Gonzalo. Normatividad entre esteticidad y tecnicidad segtn Simondon:
hacia una Estética del Derecho como Mecanologia de las normas juridicas. En: ht-
tps://www.revistas.usp.br/ars/article/view/152462.Ultimo ~ acceso ~ marzo  2022.
También: AGUIRRE, Gonzalo.Mecanologia de la norma segin Simondon: hacia una
estética del derecho en clave jurisprudencial. En DOBRATINICH, A; GONZALO, A. (dir.).
Derecho y nuevas tecnologias. Thomson Reuters y Facultad de Derecho, UBA, Bue-
nos Aires, 2022, p. 313-321.

29 “El hombre es una invencién cuya fecha reciente muestra con toda facilidad la arqueologia
de nuestro pensamiento. Y quiza también su proximo fin” (FOUCAULT, 2008, p. 398).

30 “El plan de consistencia, o el planémeno, no es en modo alguno un conjunto indiferenciado
de materias no formadas, pero tampoco es un caso de materias no formadas cualesquiera.
Es cierto que, en el plan de consistencia, ya no hay formas ni sustancias, ya no hay con-
tenido ni expresion, ya no hay desterritorializaciones relativas y respectivas. Pero, bajo las
formas y sustancias de estratos, el plan de consistencia (o la maquina abstracta) construye
continuums de intensidad: crea una continuidad para intensidades que extrae de formas y
sustancias distintas” (DELEUZE, GUATTARI, 1994, p. 75).
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la obtencién de “unidades de medida”. Estas unidades son también una
invencion y, en tanto tales, también forman parte del proceso de indivi-
duacion. De alli que pueda postularse que no hay interrupcion posible
de ese proceso. Sélo pueden postularse desatenciones a su potencia.
El mundo ilustrado se caracterizaria por no saber ni poder ya atender a
su propia maravilla mas que en clave de “progreso” material. Ya Kant
(2020), habla advertido al respecto. Pero sus clausulas nouménicas
(antinomias, imperativo categérico, ideas trascendentales, formas de la
sensibilidad...) fueron descartadas. Eso arruiné definitivamente la chan-
ce de participacion, la chance critica en el proceso de esquematizacion
metroldgica del mundo, también conocido Ultimamente como globali-
zacion. Arruinar la chance critica es arruinar la chance clinica. O, mejor,
entregar la chance clinica también a la metrologizacion. De allf el Dere-
cho devenido predominantemente procesal. Al igual que la Medicina, el
Derecho zanja conflictos y “deshace entuertos”. Pero como no podemos
vivir sin participar del proceso de individuacién, el Juicio ha tomado a su
cargo la sustitucion de esa falta de participacion o de atencion.

Como indicara Kant, el Juicio equipa con finalidades a todos los
procesos de zanjado operatorio-metrolégico. Asi, lentamente el Juicio fue
constituyendo su campo expresivo: la Literatura, luego el Cine, la MUsica,
los videogames y otros “contenidos” audiovisuales. No podemos dejar la
jurisprudencia en manos de estos jueces audiovisuales. Ciertamente en
cada uno de esos campos se presentan producciones que atienden a la
condiciéon inventiva de la que proceden. Esas producciones criticas, nos
ponen en pathos de la recuperacion jurisprudenciaria, de la atencion, de la
sensibilidad critica para con el propio régimen de atencién que nos consti-
tuye y nos atiende sin que alcance nunca a producirse el antiguo desdobla-
miento entre el pajaro que comey el pajaro que (se) mira comer: “No hay re-
velacion que supere a ésta en su carécter elemental. El RG veda la presenta
con lalimpidez de su lenguaje enigmatico. La constitucién dual de la mente
implica que en cada uno de nosotros habiten y vivan permanentemente
ambos pajaros: el Si, atman, y el Yo, aham” (CALASSQO, 2016, p. 161).
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LA ATENCION ESTRATOPEDICA Y LA
SENSIBILIDAD DEL JAGUAR: REPARAR Y ESTIMAR

Las almas de los jaguares ven a otros jaguares como seres hu-
manos. El cuerpo humano es, pues, una especie de cuerpo del
alma. Para hacerse un verdadero cuerpo, es necesario tomar
prestado de alli donde hay verdaderos cuerpos. Ahora, ¢dénde
existe eso? Entre los animales. Por lo tanto, los hombres necesi-
tan de protesis animales para volverse humanos. El proceso es
peligroso (VIVEIROS DE CASTRO, 2013, p. 75).

Los devenires son asunto de atencién sensible. Cada Um-

welt (mundo circundante) va presentando las condiciones para los
devenires que le corresponden. No tendria sentido plantearse un
“regreso a la Naturaleza” o una “vuelta a las Raices”. Si podemos
procurar una atencién estratopédica, una educacion sentimental
o afecto-emotiva que no esté definida por un “circulo de lecturas”
enciclopédico, sino por una banda itinerante® de metallrgicos®,
de horadadores jurisprudentes® de los estratos del saber.

31

32

33

“... lo que Simondon reprocha al modelo hilemorfico es que considere la formay la materia
como dos términos definidos cada uno por su lado, como las extremidades de dos semi-
cadenas en las que ya no se ve cémo se conectan, como una simple relacion de moldeado
bajo la que ya no se puede captar la modulacion continua eternamente variable.” “Siempre
volvemos a esta definicion: el filummaquinico es la materialidad, natural o artificial, y las
dos a la vez, la materia en movimiento, en flujo, en variacion, en tanto que portadora de
singularidades y de rasgos de expresién. De donde se derivan consecuencias evidentes:
esta materia-flujo sélo puede ser seguida.” “Se definira, pues, el artesano como aquel que
est4 obligado a seguir un flujo de materia, un filummagquinico. Esel itinerante, el ambulante.
Sequir el flujo de materia es itinerar, ambular” (DELEUZE, GUATTARI, op. cit., p. 410).

“Sucede como si el metal y la metalurgia impusieran e hicieran consciente algo que tan
solo esta oculto o enterrado en las otras materias y operaciones.” “En la metalurgia, las
operaciones no cesan de estar a caballo de los umbrales, de modo que una materialidad
energética desborda la materia preparada, y una deformacién o transformacion cualitativa
desborda la forma.” “El filummagquinico es metalirgico o al menos tiene una cabeza metéa-
lica, su cabeza buscadora, itinerante. Y el pensamiento no nace tanto con la piedra como
con el metal: la metalurgia es la ciencia menor en persona...” (Idem, p. 411y 412).

Ver: AGUIRRE, Gonzalo. Estética del Derecho y Filosofia Ultrajuridica: noticias de un
nuevo campamento epistémico. En: https://editorialcactus.com.ar/blog/estetica-del-dere-
cho-y-filosofia-ultrajuridica/ Acceso marzo de 2022.
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Una atencién estratopédica por si misma ya constituiria unos
devenires de investigacion: “detectives salvajes”, no queremos la sal-
vacion. Tampoco seguir nuestros gustos. Queremos mas bien atender
a nuestras inclinaciones, prestarles atencién, dejarnos llevar presentan-
do una resistencia. Queremos compartir esa atencion y esta resisten-
cia. Queremos un saber de jurisprudencia, en el antiguo sentido que
podria tener para una sabiduria practica sostenida por un entramado
de historia miticas.

... el mito toma aqui un sentido profundo, pues no se trata so-
lamente de una representacion Util a la accidon o de un modelo
facil de accién; no se puede dar cuenta del mito a través de la
representacion ni a través de la accion, pues no es solamente
una representacion incierta o un método para actuar; la fuente
del mito es la afecto-emotividad, y el mito es un manojo de sen-
timientos relativos al devenir del ser; esos sentimientos llevan
consigo elementos representativos y movimientos activos, pero
esas realidades son accesorias, y no esenciales al mito. Platon
habia visto este valor del mito, y lo empleaba toda vez que se
trataba del devenir del ser, como un modo adecuado de descu-
brimiento del devenir (SIMONDON, 2009, p. 371).

Ese “manojo de sentimentos relativos al devenir del ser” que
Simondon atribuye al mito, aqui proponemos atribuirselo a la juris-
prudencia. Esta, entendida bajo la condicion de un empirismo trans-
cendental como el planteado por Deleuze (2007), constituiria la base
pragmatica para una investigacién de caracter estratopédico més
gue enciclopédico. Mientras esta Ultima atiende a esquemas y mo-
delos para una utilidad preconcebida, la primera repara en utilidades
que resultan de una estimacion de las practicas sociales en devenir.
El conocimientos estratopédico, en tanto jurisprudenciario, conlleva
siempre procesos de reparacion y de estimaciéon en devenir. Ni verda-
dero ni falso (juicio cientifico enciclopédico), ni bueno ni malo (juicio
moral), el juicio estratopédico es, tomando terminologia de Simondon
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(2018)34, un juicio ético en tanto atiende no sélo a las normatividades
constituidas (operatorias y morales), si no también a las normativida-
des constituyentes que ponen en juego los devenires valorativos de la
afecto-emotividad del ser psiquico-colectivo.

Todo este proceso investigacion estratopédica, cabe recordarlo
para finalizar, resulta peligroso® en tanto no puede evitar entrar en los
devenires que, por otro lado, soélo resultan cognoscibles merced a esa
participacion. Pues no se trata ya de la jurisprudencia de los casos y las
resoluciones dentro de un plano operatorio esquematizado de conduc-
tas normalizadas; se trata de la jurisprudencia de las reparaciones por
estima que van conformando un plano de expresién conductual de las
pasiones y acciones que constituyen los devenires entre los diversos
estratos de afecto-emotividad.

Era el final. [...] Desarticulado, desterritorializado, Challenger
murmuraba que arrastraba la tierra consigo, que partia hacia
un mundo misterioso, su jardin venenoso. Y todavia cuchi-
cheaba: las cosas progresan y los signos proliferan Unicamen-
te en desbandada. [...] Nadie habia oido el resumen, ni nadie
trataba de retener a Challenger. Challenger, o lo que quedaba
de él, se apresuraba lentamente hacia el plan de consistencia,
siguiendo una extrana trayectoria que ya no tenia nada de re-
lativo (DELEUZE, GUATTARI, 1994, p. |77).

Era el final.

Desarticulado.

) 34 Ver: SIMONDON, Gilbert: “El orden de los objetos técnicos como paradigma de univer-
sumario salidad axiolégica en la relacidon humana. Introducccion a una filosofia transductiva” en:
SIMONDON, G. Sobre la filosofia, Ed. Cactus, Buenos Aires, 2018.

35 “Los estratos no cesan de estar sacudidos por fenémenos de fractura o de ruptura, bien
al nivel de los sustratos que proporcionan los materiales, bien al nivel de los ‘caldos’ que
contiene cada uno de los estratos, bien al nivel de los epistratos que se acumulan, bien al
nivel de los paraestratos que se apoyan: por todas partes surgen aceleraciones y bloqueos
simultaneos, velocidades comparadas, diferencias de desterritorializacion que crean cam-
pos relativos de reterritorializacién” (DELEUZE, GUATTARI, 1994, p. 61-2).
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Challenger murmuraba que arrastraba la tierra consigo, que par-
tia hacia un mundo misterioso, su jardin venenoso.

Las cosas progresan y los signos proliferan Unicamente en
desbandada.

Nadie habifa oido la conclusién, ni nadie trataba de retener a
Challenger.

Challenger, o lo que quedaba de él, se apresuraba lentamente
hacia el plan de consistencia siguiendo una extrana trayectoria que ya
no tenfa nada de relativo.
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METODOSOFIA CORAZZIANA

A metodosofia corazziana (CORAZZA, 2020) pelo espirito-re-
cherche, sem reserva energética de forgas — ativas e reativas — inevita-
velmente nunca se apazigua diante da pergunta. Sempre diante dela,
guestiona com tal espirito, faz a degluticdo de signos (a)significantes,
(a)significados, signos-abocanhados de vibragdes. A metodosofia ndo
possui reservatorio de sinais e significacdes, ramificando-se feito teia,
ao modo de devir-aranha dada a quantidade e qualidade de vibragoes
desta semiotica do mundo animal, a prudéncia diante da experimenta-
gao-vida (DELEUZE e PARNET, 1998).

Deste espirito de metodosofia, “a pesquisa do acontecimento”
(CORAZZA, 2020, p.15) move-se pela recherche (DELEUZE, 2016)- do
grupo de pesquisa: Uma Pedagogia da Diferenga (PPGedu/UCS) de-
terminada pelo vinculo institucional na Linha Histéria, Filosofia e Edu-
cagao — faz uma temporaria e fragil fus&o intensiva-extensiva através
do método de pesquisa que cria um plano de consisténcia pelo regime
de experiéncia tramado pelas fantasias de escrileituras.

Uma pesquisa com a metodosofia tem como tatica constituir
um plano de consisténcia fragil, micrométodo de pesquisa (MATOS,
2012) que opera pelo combate-entre forgas do logos cientifico e a ex-
perimentagcao-vida, assim, n&o se cessa de problematizar o consenso,
bom senso e senso comum das metranarrativas:

E preciso distinguir o combate contra o Outro e 0 combate entre
Si. Combate-contra procura destruir ou repelir uma forga (a lutar
contra “as poténcias diabdlicas do futuro”) mas o combate-en-
tre, ao contrério, trata-se de apossar de uma forga para fazé-la
sua. O combate-entre é o processo do qual uma forca se en-
riquece ao se apossar de outras forgas somando-se a ela um
novo conjunto, num devir (DELEUZE, 1997, p.150).
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Faz-se necessario desapegar dos logos-academicistas-cientifi-
cos fazendo o combate sobre os protocolos organizadores (BORGES,
2018), aqueles que querem normatizar e normalizar o fazer naturalizan-
do e reduzindo o método como evidéncias cientificas.

Com seu espirito de coragem quase selvagem, a metodosofia
mistura uma heterogeneidade de regimes de signos “de natureza fi-
losofica, cientifica, artistica, literaria, poética, ou seja, a metodosofia
€ pensada como um jogo de imagens, de espelhos do que é colhido
numa narrativa, um texto que experimenta” (CORAZZA, 2020, p.16), a
variagao de sentidos do que vibra em posigao de devir-aranha.

Operamos essa variagao de sentidos com os dados de pes-
quisa que criam “protocolos inventivos” (CORAZZA, 2020, p. 369)
como pesquisa acontecimento. Os dados s&o signos que possibi-
litam inventar linhas de esquivas por meio de textos que fazem da
experiéncia a experimentacao.

Ja neste vagar introdutério, como quem quer se anunciar
pela semidtica do mundo aracnideo, joga-se a primeira linha do
texto tramando tragos-esquivos da experimentacao-vida-corazzia-
na%® arrastados pela sua metodoSOFIA na qual “a Sofia do método
¢é do tipo que s6 nos fornece energia vital para prosseguir pesqui-
sando” (CORAZZA, 2020, p. 17). Ainda, desta vida, carregamos
como levante alguns de seus movimentos agindo pela experimen-
tacdo de montagens de nossas pesquisas nas quais extraimos ou
traimos, dois movimentos para um tipo de pesquisa pela cartogra-
fica vibratil de um devir-aranha: a busca-recherche e o protocolo
de experiéncia-vida.

36 Professora Dra. Sandra Mara Corazza, falecida em janeiro de 2021.
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BUSCA-RECHERCHE

A busca-recherche - no sentido proustiano®” - do método é feita
pelo procedimento de movimento variavel entre a acdo de teoria e a
acéo de pratica. Variavel, proximo de um reostato, que conforme a
acéo que corre faz saidas de variagbes, continua e descontinua®, &
resisténcia como corrente de forcas. Resiste-se pela fantasia da busca,
pelo proprio limite da possibilidade de intelecgéo, de percepgao e de
sensacgao (DELEUZE, 2016).

Como parte desta busca-recherche, tem-se um método, o “mé-
todo-aranha” (DELEUZE, 2016, p.51), que age por meio de signos.
Ambos séo parte da filosofia de Gilles Deleuze (1996), que, particular-
mente, diz: “E a nogao de signo que sempre me interessou” (DELEU-
ZE, 1996, p.83). As duas citagbes séo locadas pela alianga — efémera
— com o filésofo Deleuze (1996), no sentido de que se requer desta
busca a montagem — a imaterialidade e materialidade do signo; o sen-
tido retirado do signo; a perfeita adequacao signo-sentido® do que faz
vibrar na teia — de uma cartografia que traga uma “linha de esquiva®”
(DELIGNY, 2018) do logos-cientifico sobre a recherche.

37 Valentin Louis Georg\es Eugene Marcel Proust (1871-1922), escritor francés., um classico
romancista francés: A larecherchedutempsperdu (Em busca do tempo perdido). A obra que
Deleuze (1998) utiliza para escrever o livro Proust e o signos € : A la recherche du temps
perdu, que se apresenta em sete partes : Du cété de chez Swann, A 'ombre des jeunes
de filles em flor, Le cété de Guermantes, Sodome et Gomorhre, La Prisonniere, Albertine
disparue et Le Temps retrouvé.

38 Mesa-redonda sobre Proust [1975] (DELEUZE, 2016, p.35-62). Conduzida por Serge Dou-
brovsky e dela fizeram parte: Roland Barthes, Gilles Deleuze, Gérard Genette, Jean Ricar-
dou e Jean-Pierrre Richard.

39 Retirado do Seminario Avangado em Educagéo:o método de dramatizacéo na comédia do
intelecto: Valery& Deleuze (CORAZZA, 2010/1).

40 Linhas de esquiva (Deligny, 2018) ou linhas de fuga (Deleuze e Parnet, 1998). Em 26 de
dezembro de 1977, Fernand Deligny escreve a Isaac Joseph uma carta sobre suas publi-
cagoes e diz: « Gilles Deleuze a raizon de dire que ceux qui vivent la ligne de fuite — ligne
que j'appelle d’esquive — se retrouvent souvent dans le guerre » :“Gilles Deleuze tem razéo
de dizer que aqueles que vivem a linha de fuga - linha que eu chamo de esquiva — se
encontram frequentemente em guerra” (DELIGNY, 2018, p.757, traducao nossa).
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Logos é a ordem da raz&o da matéria produzida pela pesquisa
aclamada pelo verdadeiro de ideias ja subjetivadas, como as meta-
narrativas em educacéo. O combate dos estudos pos-estruturalistas
diante do logos redefine a natureza da linguagem. A linguagem é um
constante fluxo, ela vacila; por isso seu significado nunca seria cap-
turado de forma definidora e universal. Com isso, pode-se questionar
da soberania do sujeito da linguagem, da soberania da consciéncia
do sujeito produzido pela linguagem. Assim, o pensamento pds-estru-
turalista pode questionar a producao discursiva do sujeito da lingua-
gem que faz a representagao de ideias. O perigo é que este sujeito
da linguagem fica tdo soberano e centralizador que passa a produzir
discursos com forca de vontade de verdade. Entdo, os pensadores
denominados pds-estruturalistas passam a questionar e subverter as
verdades mais verdadeiras e queridas produzidas pelo sujeito da lin-
guagem e denominar o movimento de descentramento do sujeito da
linguagem, como virada lingufstica.

A virada linguistica desconfia de todas as producdes de sabe-
res-poderes; questiona a proliferacédo de identidade e suas formas de
governar a subjetividade; enfrenta o binarismo dialético e a genealogia
da moral crista e cientifica. Se produz metarrativas, as grandes falas,
sdo as ideias de forca de verdade. Elas se tornam edificios tedricos e
sao dogmas legitimados pelas areas cientificas. Sao verdades inques-
tionaveis (SILVA, 1994, 1999). Este logos como vontade de verdade
sobre o resultado de pesquisa pode entrar pelos discursos universais.
Temos a vontade da linha da coragem corazziana e de sua metodoso-
fia que ndo cessa a pergunta: “Mas 0 que querem os procuradores da
verdade?” (CORAZZA, 2010/1), uma das linhas de esquiva, parte da
busca-recherche-pesquisa-em-educagao.

Ao questionar a vontade de verdade —logos/razao verdadeira so-
bre a verdade — s&o acionadas linhas do método-aranha em que o “/o-
gos se quebra em hieréglifos” (DELEUZE, 2006, p. 211). Os hierdglifos
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sdo o(s) signo(s) como forgas. O signo vibra por uma matéria que forca
a extragao de sentido pela trama das fantasias de escrileituras (CORA-
ZZA, 2010/1; 2011) que operam no texto de pesquisa sempre de modo
a fazer, desfazer, refazer em devoragao pela extracao, traicao e tensao
(DELEUZE; GUATTARI, 1995) da expressao de escrileituras como rea-
lidades de la recherche.

Apoiadas na imagem de uma teia de aranha, a operagao deste
método responde a signos*' e a sinais* (DELEUZE, 2016). Tal imagem
expOe o plano de agir pelos movimentos que vibram nos fios da teia—a
presenca de signos € sinais vibrando como forcas.

Assim, pela linha de esquiva, os signos — marcas — colocados
em um jogo de forgas®, jogam sempre pela vibragao da qualidade e/
ou da intensidade — forca-ativa — e da quantidade e/ou da extensao —
forga-reativa — de forgas (DELEUZE, 1976). As forgas ativas e reativas
implicam numa expansao desigual entre os sentidos da qualidade [in-
tensidades] e da quantidade [extensao]. A desigualdade destas forcas
€ a permanéncia da busca em constante vitalismo pelas fantasias de
escrileituras (CORAZZA, 2010; 2011).

A busca, afirmada pelo vitalismo do jogo das forgas, agindo
por meio de esquiva sobre o império das forgas reativas que que-
rem produzir um tipo de veracidade de interpretacdo como resultado
investigativo; insistindo em representar e elaborar metafora de sig-
nificacao para apaziguar a vibragao da vontade de verdade de um
método geral ou metodologias dadas pela ideia da descoberta de
significados como resultado da busca-pesquisa.

O movimento de esquiva sobre o imperioso /logos, da-se pe-
las forgas ativas que agem pela vontade de fantasias de escrileituras

41 Signos séo marcas.
42 Sentidos, dados, significados das marcas.
43 Modo que a filosofia de Gilles Deleuze retira do livro: Nietsche e a Filosofia (DELEUZE, 1976).
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(CORAZZA, 2010; 2011), assim, levam as forcas reativas ao limite da sua
prépria vibragdo, nao as apaziguam, devora-as como signos que nao
param, signos que se produzem. Veja os animais, diz Deleuze: “Os ani-
mais emitem signos, nao param de emitir signos, produzem signos no
duplo sentido, reagem a signos, por exemplo, uma aranha: tudo o que
toca suatela, elareage a qualquer coisa, elareage a signos” (DELEUZE,
1997, s/p) e produzem pela necessidade de se manterem vivos.

As forcas destas fantasias inventivas* constituem-se mais pela
linha de poténcia do agir, de um tipo devir-aranha. O agir trama-se com
a experiéncia que experimenta os “aspectos desse nés-mesmos que
nos escapam” (DELIGNY, 2015, p.138) e na experiéncia “estaria o fazer
(algo de Uutil, que se articula com o que fazemos)” (DELIGNY, 2015,
p.141) da busca. O agir sempre existe no limite das forcas do que se
experimenta [do ler ao escrever, do escrever ao ler], do que acontece,
sem projeto controlado, programado, medido, cronometrado, escorti-
nado pela estrutura fechada da escrita académica. Este limite € expan-
dido as forgas de um quase infinito, ou seja, o agir ganha espago de
experiéncia, “fragmento de real quase imaginaria, mas apenas quase”
(DELIGNY, 2015, p.142). O agir amplia a agcdo da fantasia/imaginaria
pelas forcas de um projeto agido, por isso, um quase trago de corte
espaco-temporal para a prépria duragdo da experiéncia da busca-re-
cherche, que age para abrir existéncia de proximidade com o vivo, o
vivido do limite da expresséo da experimentacao.

O tipo de método-aranha (Figura 1) tece a duragédo do seu pro-
cesso, sua experiéncia que responde pelas vibracdes dos sinais e dos
signos que nela vibram pela forga de experimentacao durante a feitura
da propria experiéncia de tecé-lo. A vibragado, o dado - sinais e sig-
nos — de uma busca pela recherche, torna-se “um pequeno farrapo de

44 “Caracteristica fundamental da natureza humana: a eficiéncia e a invengéo, a crenga e o
artificio. [...] Dupla poténcia de subjetividade crer e inventar. Crer € inferir de uma parte da
natureza uma outra parte que nao esta dada. Inventar é distinguir totalidades funcionais,
totalidades que tampouco estao dadas na natureza” (DELEUZE, 2001, p.93-94).
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método em exercicio” (DELEUZE, 2016, p.51) que acontece pela ten-
tativa de montar, desmontar, remontar, sem cessar a fantasia de es-
crileituras (CORAZZA, 2010/1; 2011), ou seja, a leitura que escreve e
a escrita que 1&, tal exercicio pode direcionar a busca de um inventivo
protocolo de experiéncia em devir-aranhar que tece sem fim e para o
qual o importante &, antes de tudo, tramar.

Outras linhas de agir saltam do método-aranha, como a mon-
tagem dos protocolos de experiéncias nas pesquisas em educacéo.
Deslocamos a ideia de montagem e protocolo de experiéncia como
parte do contorno tatico/estratégico da agdo de teoria e da agdo da
préatica do processo da busca investigativa.

PROTOCOLO DE EXPERIENCIA-VIDA

Dar efeito de sentido a afirmacéo acima leva a algumas obras de
Deleuze e Guattari, uma delas, o livro: Kafka: Por uma literatura menor
(1977), no qual eles escrevem que os textos do escritor Kafka (1883-
1924) s&o livres de interpretagéo e significancia, o que o interessa na
literatura “é experimentacao, protocolos de experiéncia”* (DELEUZE;
GUATTARI, 1977, p. 13). A palavra protocolo pode estar significada
como selo, como registro de atos publicos, formularios, conjunto de
regras e padroes. O protocolo investe num funcionamento molar, para
controlar e fazer os regimes de verdade e de significacdo serem Uteis e
controlados. Para esse funcionamento, cunhamos a forga do protocolo
de organizacdo (BORGES, 2018). Ele atua pela experiéncia que marca
a producéo de unidades da produgéo de incorporacao.

45 Partimos, para ampliar esse encontro conceitual, de outros momentos da obra dos autores,
0s quais aparecem devidamente referenciados ao final deste texto: Mil Platés: capitalismo
e esquizofrenia, v. 3, DELEUZE e GUATTARI, 2012.; Kafka: uma literatura menor, DELEUZE
e GUATTARI, 1977; Dialogos, DELEUZE e PARNET, 1998.
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O protocolo de experiéncia com a vida se distancia do protocolo de
organizacao: ele carrega em seu funcionamento a resisténcia e a ruptura
com os sistemas de funcionamentos fechados. O protocolo de experién-
cia prioriza e se faz pela experimentacdo-vida (DELEUZE; PARNET, 1998):
“que, por sua vez, o protocolo de experiéncia carrega consigo a prudéncia
como elemento indispensavel” (BORGES, 2018, p.14), um tipo de pru-
déncia nao banal da vida, reduzido a experiéncia de sentido cientifico ou
levado ao grotesco do senso comum cotidiano capitalistico. Com esse
tipo de prudéncia, ativa-se a expressao do vivo que faz vida, que a toma
como o préprio da experimentacao, pelo singular estilo.

A experimentacdo é a condigdo do protocolo de experiéncia
inventivo, abrindo-se como um elemento do método da busca inves-
tigativa que mostra a criacdo dos processos de sua trama - plano de
consisténcia de um devir-aranha - -im-com-posssiveis dados-fluxos
(CORAZZA, 2020). O processo de elaboracao inventiva séo extracoes
das acbes da “experiéncia que experimenta” (DELEUZE; GUATTARI,
1977, p. 17) na duracéo de uma fantasia de pesquisa.

Pela metodosofia corazziana, funciona-se “para conseguirmos
criar outras composicdes possiveis em educagao nesse processo de
montagem de heterogeneidade de signos com a literatura, a filosofia,
o cinema e a fotografia” (MATOS; SCHULER, 2020, p. 224) para a
montagem?* de “protocolos de experiéncia” (DELEUZE; GUATTARI,
1977, p. 13) inventivos, porque este tipo de montagem quer criar pro-
ducéo operativa tendo o risco da fragilidade, do efémero do acon-
tecimento e da experimentagao-vida, o inventivo deste protocolo é
expressado pelas fantasias de escrileituras.

46 Da montagem de Didi-Huberman (2011) “[...] dar os meios de ver aparecerem os vaga-Ilu-
mes no espago da superexposicéo, feroz, demasiado luminoso, de nossa histéria presen-
te” (p. 70). Por isso, a montagem nao se trata de simples reagrupamentos, estando implica-
da na producéo da diferenca, possibilitando outros movimentos de vida e de pensamento,
0 que necessita também de certo gesto de interrupgdo da velocidade no nosso presente.
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O plano cartogréfico pelo devir-aranha constitui a prépria expe-
riéncia, a “experiéncia é o conjunto daquilo que aparece e, enguanto tal
€ puro movimento, puro devir” (GALLINA, 2007, p. 129). De modo que,
“literalmente é a estratégia da aranha” (DELEUZE, 2016, p. 49). Essa é
a estratégia da busca da pesquisa, a experiéncia pela experimentagao
dos movimentos emitidos pelas vibracbes de signos. Este plano car-
togréafico se expande pelo espaco-temporal aracnideo - a experimen-
tacao acontece desde o lancar da primeira linha para sua fabricagao.

Pela extensdo da experimentacdo no plano de busca pelo
apreendido vindo das vibracdes das forcas dos signos € sinais, expan-
de-se a necessidade de acrescentar na estratégia uma “montagem de
pesquisa em educacao” (MATOS; SCHULER, 2020) pela captura dos
dados [signos e sinais, arquivos, etc.] da busca-recherche como linha
de fluxo, afinal “séo os fluxos que sdo dados € a criagao consiste em
recortar, organizar, conectar os fluxos, de tal maneira que se desenhe
ou que se faga uma criagdo em torno de certas singularidades extrai-
das dos fluxos” (DELEUZE, 2014, p.151). Assim, o dado-fluxo (CO-
RAZZA, 2017) é extraido da experiéncia que experimenta. Extrai-se o
fluxo do inventivo da busca [método-aranha], a expresséo singular do
inventivo é o préprio protocolo de experiéncia (DELEUZE; GUATTARI,
1977), por isso ndo teremos um protocolo de experiéncia geral e uni-
versal, ele sempre € inventado na experimentagao.

A experiéncia nunca esta acabada, é expressa na invengao de
um tipo de protocolo. O dado-fluxo de pesquisa (CORAZZA, 2017) tor-
na-se matéria da sua montagem. Ao movimentar os dados, o proto-
colo de experiéncia exprime marcas, rastros, linhas de esquivas, de
invengao, de resisténcia de expressao que expressam o possivel de
um processo de pesquisa, ja que “[...] sé pode haver uma coisa, a
experimentacao-vida” (DELEUZE; PARNET, 1998, p. 61) em educacao.

Localiza-se na obra de Deleuze a singularizacao de que o proto-
colo de experiéncia que ao ser inventado faz parte de um dos momentos
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do método da pesquisa que “[...] nunca se sabe de anteméo, pois ja
nao se tem nem futuro nem passado” (DELEUZE; PARNET, 1998, p.
61). O que se tem no método em devir-aranha é experiéncia da expe-
rimentagao-vida - eis novamente outro tipo de vitalismo deste método.

Com experimentacao-vida, os autores exigem do protocolo a
experiéncia, o posicionamento como residuo de uma peguena porgao
da poténcia de agir da estratégia de ir recortando, compondo com o
limite e (im)possiveis da experimentagéo (LAPOUJADE, 2017). Tem-se
ao esquivar pelo protocolo de experiencia da representacao os resul-
tados. Efetivamos este tipo de metodosofia (CORAZZA, 2020) como
fluxos de experiéncia (DELEUZE; GUATTARI, 1977) que aumentam a
poténcia de agir desta tatica/estratégia de querer extrair protocolos de
experiéncia como matéria viva das nossas pesquisas.

CARTOGRAFIA VIBRATIL

A fantasia da busca-recherche dada pela selvageria da ex-
periéncia-vida trama fluxo pelos protocolos de experiéncia de fan-
tasias de escrileituras, pois [...] “é por debandada que as coisas
progridem e os signos proliferam. O panico é a criacdo” (DELEUZE;
GUATTARI, 2012, p. 91) de um método para cada problema de
pesquisa. Esse panico, percorre corpos que ladeiam métodos em
devir, como o método devir-aranha, que vibra sem limite. Mas o
extraordinario da sua vibragéo é sua debandada do /ogos cientifi-
co das pesquisas, por meio de algumas investigacdes agindo por
emaranhado de linhas de cartografia vibratil.

As nossas pesquisas fazem-se sempre por meio de uma tentativa
de apreensao de um agir sem um termo de partida, nem um ao qual se
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chega ou ao qual se deve chegar, sdo as intensidades que funcionam
ou/e nao funcionam, passam ou/e ndo passam linhas sem cessar.

A intensidade - forgas — acontece pela captura — quem faz cap-
tura faz traigao/roubo — de linhas de esquivas que carreguem uma es-
pécie de fantasia do delirar; como se o delirar fizesse exatamente o
traco da marca, quase uma ranhura da expressao do que pode o méto-
do! Seguem algumas das tentativas do devir-método das dissertagbes
concluidas no nosso grupo de rechercheda UCS:

a. Fotocartografias e o Ensino Médio (GODEM, 2019)

b. Protocolo-Fotocartografias: As matérias sdo tracos de marcar
em quatro dimensbes: mapas e croquis; escritura e imagens,
movimentam a invencgao,fotocartografias da captura de encon-
tros com o territério de uma instituicdo escolar de ensino médio.

C. Cartovagar na Dante Alighieri: epifanias de uma Praca em Caxias
do Sul (VIEIRA, 2020)

d. Protocolo-Alice-cartévaga: A experimentagao encontra-se to-
cada pelo inusitado, que escapa e faz um movimento de Car-
tovagar na Dante Alighieri: epifanias de uma Praga em Caxias
do Sul, possibilidades de existéncias de uma vida que peram-
bula em meio a pandemia. Um modo de combate. Combate
do vagar pelo romanesco espaco de Alice na Praca Dante
Alighieri, em Caxias do Sul.

Semario e.  Movimento da Lingua Migr(-ante) (CAVION, 2020)

f. Protocolo-In_ventério-livreto*”: vem a pesquisa, “o0 movimento
da lingua migra(ante)”, tensionando a lingua em fluxo de con-

47 A pesquisa é toda escrita em letra mindscula e sem virgula (faz parte do protocolo).
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versacao. os participantes sao imigrantes residentes na cidade
de Caxias do Sul, que frequentam aulas de lingua portuguesa
no espaco do coletivo ser legal (“senegal, ser negao, ser legal”),
os quais teriam feito parte de ateliés de conversagéo, espacos
para fluxo de lingua que excediam a gramaticalidade que escre-
ve a experiéncia, capazes de: i. movimentar singularidades do
uso de lingua migrante nas conversagoes; ii. colecionar linguas
migrantes; iii. fazer tentativas de esgotamento perequiano em
funcionamento de experimentagcao pela agramaticalidade, utili-
zando marcas de supressao de pontuacao e seriacao de infor-
macao em itens e repeticdo de vocabulos e informacoes. Essa
feitura fez-se em cinco livretos que operam o foco da pesquisa
como de uma lingua em experimentacao.

Algumas destas busca-recherches e fazem pela tatica de li-
nhas emaranhadas do método, como “a Teia de aranha de Proust”
(DELEUZE, 1998, p.144). Nao temos método a descobrir quando
se busca: “O que chamamos por nomes diversos — esquizoanalise,
micro-politica, pragmatica, diagramatismo, rizomética, cartografia
— nao tem outro objeto do que o estudo dessas linhas, em grupos
ou individuos” (DELEUZE, 1998, p.146). Neste tipo de busca inves-
te-se na exigéncia da apreenséo vibratil desta Teia para uma lon-
ga preparagao acompanhada de um certo panico do inventivo. O
componivel do devir-método-aranha que mostramos em uma triade
nada sibilante: signo-matéria-forca para montagem do protocolo
de experiéncia inventivo, que é deformado, dissipado, dissolvido
e apreendido para a montagem pelas fantasias de escrileituras.
A montagem pelo método se dé pela escrileitura vibrada por uma
escrita-pela-leitura ou uma-leitura-pela-escrita (CORAZZA, 2011)
criando um espaco inventivo, fazendo do texto uma produgao-rizo-
ma de sentidos e imagens.
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Figura 1 - Linha de esquiva.

Fonte: montagem de fotografia feita por Sénia Regina da Luz Matos, 2021.

REFERENCIAS

BORGES, Gongalves Bruno. Adeus, Formagéo: O Anti-Emilio Anunciador do
conceito de programa de vida. 2018, 328p. Tese (Doutorado). Universidade
Federal de Uberlandia, Programa de P6s-Graduagao em Educagao.

CAVION, Camila. F. 152. O movimento da lingua migr(-ante). Dissertagéo.
Caxias do Sul. Programa de Pés-Graduagao em Educagéo, Universidade de
Caxias do Sul, Caxias do Sul. 2020.

CORAZZA, Sandra Mara. Seminario Avancado em Educagéo: o método de
dramatizagdo na comédia do intelecto: Valery& Deleuze. Linha de Pesquisa

157



Sumario

Filosofia da Diferenca e Educagéo. Area temética: Fantasias de escrileitura: de-
vir-infantil de curriculos némades. Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
Faculdade de Educagéo. Programa de Pés-Graduagdo em Educacao, 2010/1.

CORAZZA, Sandra Mara. Oficinas de Transcriacdo. Caderno de notas 1.
Observatério de Educacéo Escrileituras: um modo de ler-escrever em meio a
vida. Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Porto Alegre: UFRGS, 2011.

CORAZZA, Sandra Mara. Pesquisa empirica-transcedental da diferenga:
arquivo, escrileitura e traducao de dados. In: CORAZZA, Sandra Mara (Org.).
Docéncia-pesquisa da diferenga: poética de arquivo-mar. Porto Alegre:
Doisa: UFRGS, 2017, p. 274-291.

CORAZZA, Sandra Mara (Org.). Métodos de transcriagao: pesquisa em edu-
cagao da diferenga. Sao Leopoldo: OIKOS, 2020. Disponivel em: <https://
www.ufrgs.br/escrileiturasrede/metodos/.> Acesso em: 18 dez. 2021.

DELEUZE, Gilles. Clinica e critica. Traducédo de Peter Pal Pelbart. Rio de
Janeiro: Editora 34, 1997.

DELEUZE, Gilles. Conversages.1972-1990. Trad. Peter Pal Pelbart. Rio de
Janeiro: 34. 1996.

DELEUZE, Gilles. Diferenca e repeticao. Trad. de Luiz Orlandi e Roberto
Machado. S&o Paulo: Perspectiva. 2006.

DELEUZE, Gilles. Dois regimes de loucos. Textos entrevistas (1975-1995).
Edicao preparada por David Lapoujade. Trad. de Guilherme Ivo. Sao Paulo:
Editora 34. 2016.

DELEUZE, Gilles. Empirismo e subjetividade. Ensaio sobre a natureza huma-
na segundo Hume. Trad. de Luzi B. L. Orlandi. Séo Paulo: Editora 34. 2001.

DELEUZE, Gilles. Nietsche e a filosofia. Trad. Edmundo Fernandes Dias e
Ruth Joffily Dias. Rio De Janeiro: Editora Rio. 1976.

DELEUZE, Gilles. Proust et lessignes. Paris: PUF. 1998.

DELEUZE, Gilles. Curso sobre Leibniz: Primeira aula: 15/04/1980. Ultimo
ano em Vincennes. Tradugao Leonardo Lima Ribeiro; Elainy Costa da Silva.
Revista Helius, v. 1, n. 1, 6 fev. 2014. Disponivel em: <https://helius.uvanet.
br/index.php/helius/article/view/20/28>. Acesso em: 24 jun. 2020.

DELEUZE, Gilles; GUATTARI, Félix. Kafka. Por uma literatura menor. Trad. de
Julio Castafion Guimaréaes. Rio de Janeiro: Editora Imago, 1977.

158


https://www.ufrgs.br/escrileiturasrede/metodos/
https://www.ufrgs.br/escrileiturasrede/metodos/
https://helius.uvanet.br/index.php/helius/article/view/20/28
https://helius.uvanet.br/index.php/helius/article/view/20/28

Sumario

DELEUZE, Gilles; GUATTARI, Félix Mil Platos: capitalismo e esquizofrenia v.
1 Trad. Aurélio Guerra Neto; Ana LUcia de Oliveira; Lucia Claudia Ledo; Suely
Rolnik. Sao Paulo: Editora 34, 1995.

DELEUZE, Gilles; GUATTARI, Félix. Mil Platos: capitalismo e esquizofrenia
2. v. 3 trad. Aurélio Guerra Neto; Ana Lucia de Oliveira; Lucia Claudia Leéo;
Suely Rolnik. Sao Paulo: Editora 34, 2012.

DELEUZE, Gilles; PARNET, Claire. Didlogos. Trad. Eloisa Aradjo Ribeiro. Sao
Paulo: Escuta, 1998.

DELEUZE, Gilles; PARNET, Claire. LAbécédaire de Gilles Deleuze. Entrevista
com Gilles Deleuze. Editoracao: Brasil, Ministério de Educagao, Programa TV
Escola, 2001. Paris: Editions Montparnasse, 1997.

DELIGNY, F. O agir e 0 agido. DELIGNY, F. In: O aracniano e outros texto.
Trad. Lara Malimpensa. Sao Paulo: n-1 edigdes. 2015, p. 137-146.

DELIGNY, F. Correspondance des Cévennes. 1968-1996. Edition établie et
présentée par Sandra Alvarez de Toledo. Paris: Les Editions L'Arachnéen, 2018.

DIDI- HUBERMAN, Georges. Sobrevivéncia dos vaga-lumes. Trad. Vera
Casa Nova e Marcia Arbex. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2011.

GALLINA, Simone Freitas da Silva. Deleuze e Hume: experimentacéo e
pensar. Revista Philésophos. UFG. v. 12, n. 1, jan./jun. 2007, p. 123-144.
Disponivel em: <file:///C:/Users/Sonia%20Matos/Downloads/3388-Texto%20
do%20artigo-20448-1-10-20081231.pdf >. Acesso em: 12 jan. 2022.

GODEM, Thays Carvalho. Fotocartografia de uma educacao para todos
no Ensino Médio. Dissertacdo. Programa de Pés-Graduacédo em Educacéo,
Universidade de Caxias do Sul, Caxias do Sul, 2019.

LAPOUJADE, David. William James. A construgdo da experiéncia. Tradugao
Horténcia Santos Lencastre. Revisao técnica Cassiano Terra Rodrigues. Sao
Paulo: Editoran-1, 2017.

MATOS, Sénia Regina da Luz. Micrométodo de pesquisa em educagao. In:
STECANELA, Nilda (Org.). Didlogos com a educagéo: a escolha do método
e a identidade do pesquisador. Caxias do Sul: Educs, 2012, p.113-128.

MATOS, Sbnia Regina da Luz. Fotografia: Método-aranha. 2021. 411x411 pixels.

MATOS, Sénia Regina da Luz, SCHULER, Betina. Arqueo-montagem da aula.
Revista Teias. Secao Tematica Docéncia, curriculo, didética, aula: fantéastico
arquivo politico da diferenca. UERJ. v. 21, n. 63, out./dez. 2020, p. 220-233.

159



Disponivel em: <https://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/revistateias/article/
view/53936>. Acesso em: 19 jan. 2021.

SILVA, Tomaz Tadeu. Documentos de identidade: uma introdugao as teorias
do curriculo. Belo Horizonte: Auténtica, 1999.

SILVA, Tomaz Tadeu. O Adeus as Metanarrativas Educacionais. In: SILVA,
Tomaz Tadeu. (Org.). In: O Sujeito da Educacgao: estudos foucaultianos.
Petropolis: Vozes, 1994, p. 247-258.

VIEIRA, Andressa. F. 131. Cartovagar na Dante Alighieri: epifanias de uma
Praga em Caxias do Sul. Dissertagcéo. Programa de Pos-Graduagao em Edu-
cagao, Universidade de Caxias do Sul, Caxias do Sul, 2020.

Sumario

160



https://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/revistateias/article/view/53936
https://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/revistateias/article/view/53936

Angélica Vier Munhoz
Inaua Weirich Ribeiro

INVENTARIANDO O VERBO.
GOMO OPERADOR
METODOLOGICONO
ENCONTRO COM 0 ARQUIVO

DO0I: 10.31560/pimentacultural/2022.94722.8



Sumario

E DO VERBO QUE SE TRATA

N&o existe absolutamente “o ser” e depois a relagéo. Existe o
“ser”, o verbo cujo ato e cuja transitividade se formam em rela-
cao(oes), e somente dessa maneira (NANCY, 2017, p. 25).

O texto, que aqui se apresenta, se ocupa em expor um pro-
cesso de pesquisar que se da por meio da inventariacdo de procedi-
mentos, mais especificamente, a partir da escolha de um verbo como
operador metodoldgico. Trata-se de uma experiéncia que parte de
verbos cuja consisténcia se da no infinitivo.

Tendo o pensamento da diferenga como sustentaculo deste mo-
dus operandi, lancamo-nos a abandonar as prescrigdes da pesquisa
cientifica e transitar por territorios fluidos da pesquisa em educagéo,
arriscando-nos a inventariar o nosso préprio procedimentalizar. Para
tal feita, nos apropriamos da nogéo de método de Corazza (2020, p.
15), ao afirmar o “Método como a singularidade impar de um Método
de Criagao, que ndo busca garantias analiticas ou sintéticas no modelo
matematico, nem nas regras da légica formal, tampouco no conheci-
mento da Verdade filosdfica (alétheia)”.

Desse modo, o que fazemos é misturar, articular, compor, costurar,
inventar, reinventar. E o verbo entra ai como esse operador, conjugando
conceitos, teorizagdes e procedimentos. Porém néo se trata de qualquer
verbo, mas de uma escolha atenta - qual verbo faz bailar tal pesquisa?

Também a escolha da temporalidade do verbo é fundamental.
O verbo no infinitivo diz respeito a acéo, esta aberto ao jogo das efe-
tuagbes do acontecimentalizar. Mas também ao transito de ideias, as
multiplicidades, aos encontros afetivos. Como dizem Deleuze e Parnet
(1998, p. 77) “os verbos infinitivos sado devires ilimitados”. Ainda em
relacdo ao infinitivo dos verbos, dizem os autores:

162



Sumario

Se os infinitivos ‘morrer’, ‘amar’, ‘'mover’, ‘sorrir”, etc., sdo acon-
tecimentos, é porque ha neles uma parte que sua realizagdo
nao basta para realizar, um devir em si mesmo que esta sem-
pre, a um sd tempo, nos esperando e nos precedendo como
uma terceira pessoa do infinitivo, uma quarta pessoa do singular
(DELEUZE; PARNET, 1998, p.78).

O tempo verbal infinitivo, portanto, remete ndo a um passado,
mas a um tempo do que pode acontecer, das acdes ainda por vir, em
suma, um tempo das multiplicidades virtuais contidas em nosso pre-
sente atual. Daf a ideia das coisas se fazendo. Diante disso, novamente
reiteramos a atengéo a escolha do verbo, ja que talvez fosse mesmo
preciso pincar o verbo com uma certa precisao, pois como diz Orlandi

os verbos s&o maravilhosos e terriveis. Impdem comparagbes
anarquicas entre os entes: poder voar, poder devir impercep-
tivel, poder pedalar bicicleta na avenida Paulista...Pois bem,
quando os verbos interferem uns nos outros, insuflados pelos
seus respectivos infinitivos, eles expdem virtualidades e geram
possibilidades de comporem entre si multidées de coreografias
para uma danca que, de direito, é ilimitada... neste caso, a ilimi-
tacao é do proprio pesquisar (2019, p. 226).

Pesquisar nesta perspectiva também envolve compreender que
nao conseguimos isolar a vida do campo problemético. Estamos impli-
cados nas experimentagdes que fazemos com o mundo. Um problema
de pesquisa s existe no corpo e mostra certo modo de se relacionar
com as nossas escolhas, com as questdes ética-estéticas que nos
atravessam. Nessa medida, o que pesquisamos ndo sdo saberes téc-
nicos, verdades prontas, mas as materialidades que nos subjetivam
e que nos tornam aquilo que somos. Contudo, nao se trata de uma
experiéncia individual de um eu-pesquisador, o qual apresenta a pro-
ducéo de conhecimento, renunciando aos métodos cartesianos estra-
tificados. E muito mais um encontro com lugares de estranhamento e
um arriscar-se a viver outras experiéncias a partir de um lugar ético-es-
tético-politico, que tal modo de pesquisar se reporta. “Ser digno do que
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acontece, extrair alguma coisa alegre e apaixonante no que acontece,
uma clardo, um encontro, um acontecimento, uma velocidade, um de-
vir?” (DELEUZE; PARNET, 1998, p. 79). Quica o verbo “viver” pudesse
dizer do lugar que pesquisamos.

Com efeito, pensar a pesquisa dessa maneira diz respeito a
toma-la na contraméao da perspectiva de uma ciéncia axioméatica ou
estrutural. Aposta-se, portanto, em uma ciéncia que, segundo Deleuze
e Parnet (1998, p. 81), “torna-se cada vez mais ciéncia dos aconteci-
mentos, em vez de estrutural. Ela traca linhas e percursos, salta, mais
do que constréi axiomaticas”.

Posto isso, cabe, pois, afirmar que inventariar um verbo como
procedimento de pesquisa implica a criagdo como principio, tal como
destaca Agostinho (2011, p.05) ao referir-se a poética de Mallarmé, “o
verbo é um principio de criagdo que cria por ser negagao, negacao de
todo e qualquer principio, como o acaso, puro negativo. Assim se consti-
tui a ‘parole’ (fala), que ndo é outra coisa que uma dissolugao no tempo”.

SEM ARQUIVO NAO HA PESQUISA

O arquivo também assume a forma do verbo ao ser movimen-
tado, pois € no encontro com o arquivo que o arquivista faz bailar sua
pesquisa. O verbo no infinitivo, ao exemplo do “arquivar”, faz expressar
o quantun de forga, de vontade (NIETZSCHE, 2009), de um corpo que
pode fazer-se sujeito “arquivista”.

Mas nao existe um tal substrato; ndo existe “ser” por tras do
fazer, do atuar, do devir; “o agente” é uma ficcdo acrescentada
a agdo - a agao é tudo. O povo duplica a agao, na verdade;
quando Vé o corisco relampejar, isto é a agéo da agdo: pde o
mesmo acontecimento como causa e depois como seu efeito.
Os cientistas nao fazem outra coisa quando dizem que “a forca
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movimento, a forga origina”, e assim por diante - todo a nossa
ciéncia se encontra sob a seducéo da linguagem, ndo obstante
seu sangue-frio, sua indiferenca aos afetos, e ainda se livrou
dos falsos filhos que Ihe empurraram, os “sujeitos” (o atomo,
por exemplo, € uma dessas falsas crias, e também a “coisas em
si” kantiana): ndo é de espantar que os afetos entranhados que
ardem ocultos, ddio e vinganca, tirem proveito dessa crenca, e
no fundo nao sustentam com fervor maior outra crenga senao a
de que o forte é livre para ser fraco, e a ave de rapina livre para
ser ovelha - assim adquirem o direito de imputar a ave de rapina
o fato de ser o que é... (NIETZSCHE, 2009, p. 33).

Nem antes, nem depois: é no encontro com o arquivo que o
quantum de forga faz bailar e produzir uma ficcdo chamada “pes-
quisa”. Por um artificio retérico, aquilo que a pesquisa produz “aca-
ba aparecendo como uma descoberta” (SILVA, 2017, p. 12). Assim,
nessa aparéncia da descoberta, por meio da seducéo da linguagem,
se “mal-entende que todo atuar é determinado por um atuante, um
‘sujeito’” (NIETZSCHE, 2009, p. 33).

Essa espécie grosseira de fetiche vé em toda parte agentes e
acdes: cré na vontade como causa em geral; cré no Eu, no Eu
como Ser, no Eu como substancia, e projeta sobre todas as
coisas a crenga no Eu-substancia - unicamente dessa forma é
que cria o conceito “coisa”... O ser é acrescentado com o pen-
samento, introduzido dissimuladamente em todo parte como
causa; unicamente da concepgao “Eu” se segue, como deriva-
do, o conceito “ser”... (NIETZSCHE, 2014, p. 28, grifo do autor).

Nos termos nietzschianos, ndo ha um substrato para além da
forca, para além daquilo que é expresso. Assim, ndo ha a ‘coisa’ ar-
quivo e o ‘sujeito’ arquivista de outro; ndo ha o binbmio sujeito-obijeto.
Em uma filosofia da diferenca, em meio a qual o pensamento afirma
as multiplicidades, ndo ha um substrato indiferente que seria livre para
expressar a forga ou ndo, como se fosse possivel uma forca néo se
expressar enquanto forca. “O ser [Sein] € uma ficgao vazia. O mundo
‘aparente’ € o Unico que existe: o ‘mundo verdadeiro’ é apenas menti-
rosamente acrescentado...” (NIETZSCHE, 2014, p. 26).
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Sendo assim, no encontro com o arquivo, o arquivar cria, apa-
rentemente, uma ‘coisa’-pesquisa produzida por um ‘sujeito’- arquivis-
ta. Um n&o existe sem o outro. E com a linguagem que sua invencao
toma a aparéncia que se dé a ela. “Pois ‘a aparéncia’ significa aqui a
realidade mais uma vez, s6 que agora em uma selecéo, fortalecimento,
retificacao...” (NIETZSCHE, 2014, p. 30, grifo do autor).

Parte-se, portanto, da premissa de que sem arquivos nao ha
pesquisa, pois “0 processo de pesquisar ndo foge das urgéncias
do presente que forca a memdria. Como distorcdes, retomadas
com vigor e sufoco, passam a inquirir do presente o seu intoleravel”
(GUARESCHI; REIS; HADLER, 2020, p. 06).

Do arquivo, extraimos as referéncias, as observagoes, as expe-
riéncias, as experimentacdes, as matérias de estudos. Mas o arquivo
nao é so o repositorio de onde extraimos tais coisas, mesmo que dele
nos valemos para também extrair tais coisas. Dito de outro modo, o
arquivo é feito para nao durar, ainda que dele ecoem memdrias. As-
sim, mais do que “cartografar costas, recifes, baixios, nominar barras,
bacias, correntes, os arquivistas mostram como fazer, salvaguardando
vidas, preservando culturas, escoando cargas, resolvendo e mantendo
a liquidez do arquivo” (CORAZZA, 2017, p. 21).

O gesto de inventariar desativa o arquivo como local de conser-
vacao “a fim de tornar os seus elementos ativos para a invencao de
um outro real possivel” (PIMENTEL, 2014, p. 133). Inventariar um verbo
como procedimento metodoldgico pode servir como um modo de ope-
rar com o arquivo. O inventariante busca perceber o arquivo

como um lugar a ser explorado, um labirinto cujos caminhos
estdo em constante movimento, ativado intensamente pelas
imagens que invadem e colorem as gavetas monocromaticas,
desorganizando a ordem linear dos documentos e titulos. Ao
entrar nos arquivos, as imagens passam a solicitar novos proce-
dimentos por parte dos arquivistas. Um novo inventario torna-se
necessario, e outro futuro possivel (PIMENTEL, 2014, p. 138).
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DOS VERBOS INVENTARIADOS

As pesquisas que aqui apresentamos foram produzidas no
Programa de Pds-Graduagao em Ensino da Universidade do Vale do
Taquari - Univates, junto ao Grupo de Pesquisa, Curriculo, Espaco,
Movimento (CEM/CNPQ), existente desde 2013. Cada uma das pes-
quisas abaixo partiu da inventariacdo de um verbo, o qual foi tomado
como procedimento metodologico. Inventariar um verbo como proce-
dimento metodolégico implica tomar, em seu movimento, as matérias
gue emergem no encontro com o arquivo. Desse modo, apresenta-
MOos um arquivo das pesquisas que tomaram verbos no infinitivo para
operar referéncias, observagoes, experiéncias, experimentagoes,
matérias de estudos sobre as quais se debrucaram. Arquiva-se uma
memodria de modo a atualiza-la. Assim, o inventariar um verbo como
procedimento metodoldgico nos permite fazer bailar um arquivo ver-
bal. Expde-se,abaixo,uma tabela com algumas pesquisas, as quais
tomaram verbos como operadores metodolégicos. Em seguida,uma
descrigao de cada uma delas.

Quadro 1 - Inventario de pesquisas que tomaram
verbos como operadores metodologicos

Verbo Pesquisa

Andarilhar | CRIZEL, Ana Paula. Andarilhar por uma Pedagogia que Fale em Nome Proprio.
2015. Dissertagdo (Mestrado em Ensino) — Programa de Pds-Graduagdo em Ensino
- PPGEnsino, Universidade do Vale do Taquari — Univates, Lajeado/RS, 2015.

Inventar FREITAS, Francine Nara de. De Figuras que Invento: movimentos de professores
(figuras) no curriculo da educagao infantil. 2015. Dissertagdo (Mestrado em Ensino) — Pro-
grama de Pgs-Graduagdo em Ensino - PPGEnsino, Universidade do Vale do Taquari
— Univates, Lajeado/RS, 2015.

Nomadizar | PRETTO, Adriana de Oliveira. Entre-Infancias: movimentos némades do recrio
infantil. 2017. Dissertagdo (Mestrado em Ensino) — Programa de Pds-Graduagdo
em Ensino — PPGEnsino, Universidade do Vale do Taquari — Univates, Lajeado/
RS, 2017.
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Colecionar | ZANOTELLI, Alissara. Ex-Por-Se a Experiéncia: colecionar e narrar em meio
a formagao docente. 2018. Dissertagdo (Mestrado em Ensino) — Programa de Pds-
-Graduacdo em Ensino — PPGEnsino, Universidade do Vale do Taguari — Univates,
Lajeado/RS, 2018.

Tibungar DIAZ, José Alberto Romaria. Tibuns Com/No MAR (Museu de Arte do
Rio): mediacdo e aprendizagem em um espago poroso. 2018. Dissertagdo (Mes-
trado em Ensino) — Programa de Pés-Graduagdo em Ensino — PPGEnsino, Univer-
sidade do Vale do Taquari — Univates, Lajeado/RS, 2018.

Ruminar RIBEIRO, InauaWeirich. Praticas de Género no Curriculo da Univates:
uma perspectiva arquivistica e imoralista. Dissertagao (Mestrado em Ensino) — Pro-
grama de Pds-Graduagdo em Ensino — PPGEnsino, Universidade do Vale do Taquari
— Univates, Lajeado/RS, 2019.

Fonte: Das autoras (2022).

ANDARILHAR

A dissertacao “Andarilhar por uma pedagogia que fale em nome
préprio”, de Ana Paula Crizel, defendida em 2015, tratou de fabular
uma pedagogia que falasse em nome préprio por meio de um anda-
rilhar errante. Essa composigao foi possivel porque a pesquisa se fez
em movimento afetado pelas obras de Francis Alys e de outros artistas
errantes que tém no andar sua poética de trabalho. Essas obras-movi-
mento se misturaram ao texto e sustentaram o andarilhar, o qual funcio-
nou como modo/método de desenvolvimento desta pesquisa. A arte,
a musica, a literatura, a filosofia deleuze-guattariana, a pedagogia, fo-
ram matérias para a composigao de imagens-fabula nas andarilhangas.
Nelas o territério da pedagogia, por vezes como forma, por vezes
como forga, em uma ou outra, implicou em deslocamentos no tem-
PO € no espago. Esses movimentos, com a nogéo de fabulagéo, en-
quanto poténcia do falso e que produz uma memodria de futuro, pos-
sibilitou condicbes para a despersonalizagdo de um determinado
territério e daqueles que ali viveram/percorreram. Com esse objetivo, in-
ventou-se Ela, em muitas vozes que disseram e se movimentaram n’Ela.
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A movimentacéo se fez nessas imagens-fabulas que excedem o real, as
quais prenhes de passado, movimentaram o aqui-agora com o desejo
de um porvir. As matérias-imagens-movimentos possibilitaram a criagéo
de novas posturas e modos de ocupar-habitar um determinado territério.

INVENTAR (FIGURAS)

“De figuras que invento: movimentos de professores no curriculo
da Educacéo Infantil”, foi a dissertacao defendida em 2015, pela autora
Francine Nara de Freitas. A pesquisa buscou problematizar a seguinte
questao: de que modos diferentes figuras de professor podem movi-
mentar-se na producéo do curriculo da Educacéo Infantil? Com base
cartogréfica, orientada pelas pistas de autores como Gilles Deleuze, Fé-
lix Guattari, inventou-se cinco figuras - turista, habitante, transbordante,
rachador, devorador - a fim de pensar os movimentos de trés professo-
res na Educagéo Infantil. Inventar as figuras e cartografar os movimen-
tos das professoras entre tais figuras, foi o procedimento da investi-
gacao. As figuras foram tomadas como sendo ativas em si mesmas,
ao invés de simples produtos de relagbes ou conjuntos identitarios. As
figuras, que constituem cotidianamente as praticas pedagdgicas, sao,
antes, brechas de producoes discursivas. Com o inventar das figuras,
a dissertacao buscou dobrar identidades e representagdes, de modo
a percorrer movimentos e devires de professoras da Educacéao Infantil.

NOMADIZAR

Adissertacdo de Adriana de Oliveira Pretto, intitulou-se “Entre infan-
cias: movimentos nébmades no recreio infantil” e foi defendida em 2017.
A pesquisadora buscou estar atenta ao que um grupo de criangas dizia e
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pensava, a0 modo como ele movimentava nomadicamente 0 pensamento
—iss0 ndo com o intuito de encontrar uma nova forma infancia, mas outras
formas, outras relacbes mais informes da infancia. As linhas de escrita pro-
puseram-se a funcionar como entoados poéticos; a cada instante, tudo se
renovava e a paisagem era redesenhada constantemente. Ao longo da in-
vestigacao, fluxos, lampejos, escutas provocaram movimentos convidan-
do a ver avida infantil como recriacéo de si, com todas as forgas inventivas
em constante devir. Nos deslocamentos da infancia, problematizou-se: o
gue dizem as criangas em seus movimentos némades? Como produzem
fluxos em meio a devires-infantis? Para operar tais perguntas tomou-se
Como cenario o recreio de uma escola publica e como tablado a forga dos
fluxos infantis. Com esse cenario, recorreu-se a ferramentas conceituais
de autores como Gilles Deleuze, Félix Guattari, Michel Foucault. Por essa
perspectiva, pensou-se em uma infancia por meio da suspensao de ver-
dades de modo a estar atento as novas configuracbes contemporaneas.
Dessa forma, buscou-se suspender as tramas discursivas dos modos de
ser e pensar pelos quais tem-se produzido verdades e investido poderes
na constituicao de identidades-criangas.

COLECIONAR

“Ex-pOr-se a experiéncia: colecionar e narrar em meio a forma-
cao docente” foi a dissertagao defendida por Alissara Zanotelli, em
2018. Tratou-se de pensar a experiéncia, na experiéncia, com expe-
riéncia e da experiéncia. A nogao de experiéncia nao foi tomada como
uma matéria individual, mas foi permeada por outros territdrios, como
o ato de colecionar de Walter Benjamin (2012) e sua narrativa. Assim,
o colecionador ordenou sua colegao de maneira que a manteve como
rastros do que pode ser inventado a partir da experiéncia. O verbo
colecionar tornou-se o procedimento metodoldgico que movimentou a
investigagdo. Na perspectiva do colecionador, ndo ha um modo Unico
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ou uma Unica colecédo, mas varias que vao compondo a sua propria
experiéncia. Também nao se trata de colecionar para organizar, cate-
gorizar, ordenar, pois a “[...] existéncia do colecionador é uma tenséo
dialética entre os pdlos da ordem e da desordem” (BENJAMIN, 2012,
p. 233). Dessa maneira, 0 pesquisador-colecionador busca nos luga-
res esquecidos, na sutileza do gesto, na rapidez da palavra, na expres-
sao do sujeito, fragmentos de sua pesquisa-colecao, a fim de compor
sua obra. Tomando como campo de investigacao a formacao docente,
a pesquisa procurou colecionar narrativas que emergiram em meio a
experimentacdes realizadas com uma turma de alunas da disciplina
Estudos do Curriculo, do curso de Pedagogia da Universidade do Vale
do Taquari - Univates. Em meio aos escritos de Walter Benjamin e de
outros autores como Giorgio Agamben, Jorge Larrosa, Charles Baude-
laire, Honoré de Balzac, Barbey D’Aurevilly e seus comentadores, ma-
terializaram-se as escritas narrativas. A experiéncia tornou-se, assim,
0 proprio processo de experimentar, inventar, narrar, colecionar, como
um ato necessario a existéncia da experiéncia.

TIBUNGAR

A dissertacéo “Tibuns com/no MAR (Museu de Arte do Rio): me-
diacao e aprendizagem em um espago poroso”, foi defendida pelo autor
José Alberto Romana Diaz, em 2018. A pesquisa partiu de uma doca - o
Grupo de Pesquisa Curriculo, Espaco, Movimento (CEM) - e se direcio-
nou para uma imersao no MAR — o0 Museu de Arte do Rio, na cidade
do Rio de Janeiro. O proposito de mergulhar no MAR foi tentar com-
preender de que modo um museu pode tornar-se um espago Poroso,
produtor de processos de aprendizagem. Para operar esta investigacao,
tomou-se as nocdes de aprendizagem, mediacao, transcriacao e poro-
sidade. Autores da Filosofia da Diferenca e da Educacao, como Gilles
Deleuze, Michel Foucault, Sandra Corazza e Silvio Gallo, entre outros,
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serviram para o estudo como aportes tedricos. Além disso, o mergulhar
no MAR buscou a aproximagao de autores que se ocuparam do tema
do museu, tais como Carmen Mérsch, George Yudice, Tony Bennett e
Carol Duncan. Imergir no MAR se deu por meio do tibungar, cujo pro-
cesso implicou em mergulhar e retornar, ir e voltar, tracar mapas. Desse
modo, tibungar tornou-se o procedimento metodoldgico na perspectiva
de imergir em espagos ainda ndo pensados. Pode-se, assim, marear
territérios existenciais inéditos, bem como acompanhar fluxos e agenciar
novas relagdes com o outro e consigo. Como resultados de investiga-
cao, foi possivel visibilizar préaticas educativas inventivas, produzidas por
educadores/mediadores do referido museu, os quais puderam produzir
novas experiéncias de ensinar e aprender. Outros resultados apontaram
o MAR como um espaco poroso, capaz de produzir experiéncias com o
seu publico (professores ou demais envolvidos). Por fim, a dissertacéao
destacou a relevancia dos espacos nao escolares, tais como os mu-
seus, para a area do ensino, a partir das proposicdes de préaticas peda-

gdgicas que envolvem relagbes de museu-escola/professor-educador.

RUMINAR

“Praticas de género no curriculo da Univates: uma perspecti-
va arquivistica e imoralista”, foi a dissertagao defendida em 2019, por
Inau& Weirich Ribeiro. Esta pesquisa partiu da pergunta: de que modo
o curriculo da Universidade do Vale do Taquari — Univates, vem per-
formando praticas de género? Para operar 0 pensamento a partir da
guestéo anunciada, tomou-se como método a genealogia nietzschia-
na e foucaultiana. Na perspectiva genealdgica, utilizou-se a nocéo de
arquivo para a invencao de um procedimento experimental. Assim, o
verbo “Ruminar” emergiu como procedimento de pesquisa. A sua ope-
racionalizagao se deu por meio de um ‘poema da forma’. Este, por sua
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vez, foi sendo modificando ao longo do processo de pesquisa. O poe-
ma foi composto com conceitos como “curriculo imoralista” e “perfor-
matividade de género”. Essa forma de poema, o Ruminar, possibilitou
a producao de problemas, os quais buscaram transvalorar enunciados
de género que emergiram na documentacao da Universidade do Vale
do Taquari. No procedimento de Ruminar - como um arquivar -, o con-
ceito de performatividade de género foi tomado como um principio
organizador dos processos de arquivar e arquivizar (AQUINO; VAL,
2018) utilizados. A dissertagao produziu descritivamente um curriculo
imoralista, o qual foi composto pelos discursos de politica afirmativa,
linguagem, binariedade sexo-género, maternidade, estados civis, fa-
milia, violéncia de género, masculinidade, banheiros. Os enunciados
arquivados por meio de suas regularidades, repeticoes, possibilitaram
a visibilizagdo do modo como se proliferam, se modificam e compdem
possiveis percursos de habitar uma instituicao de ensino superior.

CONSIDERACOES FINAIS

Buscou-se apresentar neste texto pesquisas que foram produzi-
das a partir de um modo particular de orientar investigacdes no campo
da educacao e ensino. Estas pesquisas tomaram como procedimento
metodoldgico a inventariagéo de verbos cuja consisténcia se da no infi-
nitivo. Para tal, a inventariacao de um verbo foi utilizada como operador
metodoldgico, movimento que sé se faz possivel no encontro com um
arquivo, ja que € do arquivo que extraimos, produzimos, atualizamos e
reinventamos as matérias de pesquisa. Nesse sentido, pretendeu-se
dar visibilidade aos verbos inventariados em algumas das pesquisas,
realizadas até entdo: andarilhar (CRIZEL, 2015), inventar - figuras -
(FREITAS, 2016), nomadizar (PRETTO, 2017), colecionar (ZANOTELLI,
2018), tibungar (DiAZ, 2018) e ruminar (RIBEIRO, 2019).
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Inventariar verbos como procedimentos de pesquisa permite
que possamos perceber modos outros de produzir pesquisa em Filo-
sofia em Educagao e em Ensino. O verbo no infinitivo possibilita o des-
locamento da racionalidade moderna, cuja epistemologia se constréi
pelo binbmio sujeito-objeto. E o verbo que interessa, pois 0 ‘sujeito’
que pesquisa e que pode ser convertido em ‘objeto’, ou mesmo em
proprios ‘objetos’ de pesquisa sdo meras ficgdes criadas na acéo de
‘pesquisar’. Acredita-se que, talvez, em devir, 0 que se pode dizer &
sempre no infinitivo. Desse modo, o pesquisar se relaciona ao proble-
ma de pesquisa como uma linha em que passado e futuro decorrem
do presente e se estendem em dire¢ao ao infinito.

Por fim, acredita-se que inventariar um verbo como procedi-
mento metodoldgico de pesquisa envolve a producao de sentidos e
a implicacéo desejante do pesquisador, tao necessaria nestes tempos
sombrios de pesquisa em educacao e ensino.
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INTRODUCAO

O presente texto se constitui a partir da tese apresentada ao
Programa de Pés-Graduacéo em Educagédo da Universidade Federal
de Sergipe em 2021, pesquisa essa amparada nas contribuicbes de
algumas teorias comumente chamadas de poés-criticas, a partir de um
caminho epistémico que permite falar sobre as singularidades, os devi-
res, a possibilidade de fazer rizoma e sobre as linhas que territorializam
e desterritorializam a todo momento. Tendo seu método ancorado na
cartografia, buscando NarrativoGrafar as experiéncias de professoras/
es da Educagéo Infantil e do Ensino Fundamental que se aproximam
de uma Educacao Menor, em escolas das Redes Federal, Estadual e
Municipal, no Estado de Sergipe, segundo a perspectiva da Filosofia
da Diferenga, pensada a partir de Deleuze (1997)e do conceito de Edu-
cacdo Menor, de Silvio Gallo (2002). No que diz respeito a produgéo
dos dados, optou-se pelas entrevistas narrativas, para que as/os pro-
fessoras/es pudessem expor livremente suas historias.

Dessa forma, o percurso metodoldgico investe nas ndpcias com
a cartografia deleuze-guattariana (DELEUZE; GUATARRI, 1995), dando
lugar as NarrativoGrafias como um modo singular de pesquisar, anali-
sar e compreender as narrativas como instrumento relacional entre as/
os professoras/es, 0s espacos de existéncias, os afetos e memarias
dadas pela transitoriedade do tempo.

A NarrativoGrafia € um termo que nasceu nesta pesquisa a partir
das interpretagtes da cartografia, que possibilitam fundamentar o per-
curso desse trabalho, em que as histérias das/os professoras/es estéao
inseridas como instrumento de compreensao das narrativas que com-
pbem o territdrio desta investigacéo, a fim de permitir a relacao, entre-
lacamento e agenciamento de conceitos, fazendo didlogo com termos
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imanentes, permitindo a abertura de diversos espacos para interpreta-
¢ao das multiplas subjetividades das/os professoras/es participantes.

A pretensédo é a de analisar através das NarrativoGrafias das/
os professoras/es, 0 que as/os levou a escolher a docéncia como pro-
fissdo; como se tornaram as/os professoras/es que sao hoje; como
processaram as suas vivéncias diarias no cotidiano escolar; quais di-
ficuldades e facilidades atravessaram seus caminhos como docentes.
As falas estdo expostas de acordo com a sequéncia das questdes
expostas acima, para que dessa forma, fique mais facil a compreensao
e o desenvolvimento do pensar Educacao Menor.

A cartografia como método de pesquisa-intervengao pressupde
uma orientagéo do trabalho do pesquisador que néao se faz de
modo prescritivo, por regras ja prontas, nem com obijetivos pre-
viamente estabelecidos. No entanto, ndo se trata de uma agéo
sem diregao, ja que a cartografia reverte o sentido tradicional de
método sem abrir mao da orientagdo do percurso da pesquisa.
O desafio é o de realizar uma reverséo do sentido tradicional de
método — ndo mais um caminhar para alcangar metas prefixa-
das (meta-hddos), mas o primado do caminhar que traga, no
percurso, suas metas. A reversao, entao, afirma um hodos-me-
ta. A diretriz cartogréfica se faz por pistas que orientam o percur-
so da pesquisa sempre considerando os efeitos do processo de
pesquisar sobre o objeto de pesquisa, do pesquisador e seus
resultados (PASSOS; KASTRUP; ESCOSSIA, 2012, p.17).

A secao da pesquisa que permeia o0 presente artigo apresenta
as narrativas produzidas nas entrevistas cuja pretensao perspectivou
deixar as/os professoras/es narrarem, para que nesse falar de si e
do ser professora/professor pudesse se analisar junto aos autores
que dao base a este trabalho, o que as/os levaram a ser professoras/
es, como chegaram a ser as/os professoras/es que sao hoje, como
processaram a vivéncia diaria no cotidiano escolar, com quais dificul-
dades e facilidades se depararam, como acionaram suas maquinas
de guerra em favor da diferenca.
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Assim, para NarrativoGrafar, foi necessario langar méao da cria-
¢ao e das sensibilidades, para dai produzir novas formas de saberes.
Vejamos 0 que mais nos diz os autores sobre a cartografia:

Gilles Deleuze e Félix Guattari fazem a proposicdo do mé-
todo cartogréafico com a primeira publicacdo datada de
1980, desde quando a cartografia tem ocupado pesquisas
e estudos no campo investigativo das ciéncias humanas. A
constituicdo do pesquisador cartografo provoca, pela acéo
recorrente do fazer cartografico, um rompimento com cultu-
ras e modos de producdo e compreensdo de ciéncia e de
mundo arraigados em certezas e verdades absolutas. Esse
processo de constituigdo acontece quando se esta com a
atencao aberta, ndo apenas ao fazer ciéncia, mas tambéem
nos processos de subjetivagao, de compreensao e produ-
¢éao de mundos (MOURA; LAURINO, 2016, p. 04-05).

Ainda acrescentam as autoras que a cartografia é

[...] conectar linhas, afetos, desejos, construir passagens... Ao
mover-se na pesquisa o pesquisador-cartografo conecta linhas
de acéo, sentidos, leituras e territérios diversos, conecta afetos
e desejos — 0 que o0 mobiliza a pesquisar. E assim constréi pas-
sagens, porque 0s movimentos de aprender e pesquisar estao
na circularidade do viver, ndo terminam, fluem em passagens
construidas (MOURA; LAURINO, 2016, p. 04).

Nesse caso, a NarrativoGrafia torna-se um instrumento per-
tinente para interpretagdo das narrativas, memorias e formas de
pensar das/os professoras/os, uma vez que ‘A cartografia como es-
tratégia metodolégica de pesquisa visa compreender algo que esta
em andamento, que esta acontecendo [...] como método que busca
dar conta das alteragdes e complexificagbes da ciéncia, tecnologia
e cognicao” (MOURA; LAURINO, 2016, p. 04).
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AS NARRATIVOGRAFIAS COMO DEVIR
RESPOSTAS AS QUESTOES PROPOSTAS

A primeira professora a conceder a entrevista foi a Savana“®.
Como planejado para todas as NarrativoGrafias, as entrevistas inicia-
ram-se com o pedido para que as professoras narrassem inicialmente
0 que as/os levou a profissdo docente; se elas/eles tiveram alguma
influéncia; se alguém serviu de exemplo, ou outras lembrancas que
viessem em suas memoarias. A seguir, as palavras de Savana:

A minha formagao académica é em Pedagogia mesmo, como
professora, mas eu trabalho com arte desde sempre, entdo quan-
do eu aplico essa pedagogia, que sei l4... a gente chama da dife-
renga ou menor, & sempre através da/ pela arte que eu conduzo
essa metodologia. Entdo € isso, do meu passado que vocé td me
perguntando... € sempre pelo viés da musica especificamente.
Eu nem tenho essa lembrancga assim, a coisa foi acontecendo
porgue é como eu te falei, o tornar professora foi uma coisa que
foi acontecendo, néo teve nenhuma programacéao na minha ca-
bega, porque a arte é mais forte e também a musica € forte na mi-
nha vida, foi a musica que me levou a ser professora, eu sempre
fui pelo viés da arte e agora que eu t6 na sala de aula desde 2015,
meio que assim... formal, porque eu t& numa escola publica, pra
cumprir todo curriculo e tal, mas ai eu sempre levo, ndo tem como
sem.. entao na verdade, eu nédo sei Ihe responder quando foi, 0
que foi minha motivagao, foi acontecendo...

Nem sei te falar, porque é isso... eu fui assim sendo professora de
musica e arte e tal... e ai na escola eu me utilizei da arte para pro-
fessorar... vamos dizer assim, vamos usar um verbo e foi assim
acontecendo. Foi sempre a arte amiga que foi me formando e me
Sum ﬂ [ | 0 dando feedback e eu apresentando também ela... tudo... Entéo a
minha pedagogia foi sempre pela arte, a musica®*.

48 Nome ficticio escolhido pela entrevistada. Licenciada em Pedagogia. Professora da Rede
Municipal de Sergipe.

49 Savana. Audio II. [entrevista concedida no dia 15/11/2019]. Entrevistadora: Maria Heloisa
de Melo Cardoso. Aracaju, 2019.
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A partir da musica e do devir “professorar” que Savana utiliza
como argumento que a levou a docéncia, é possivel perceber, diante
do instrumento NarrativoGrafico, que ser professora ndo é um dom ou
algo pré-concebido congenitamente, que esté no sangue, em sua ge-
nética, mas & um movimento que leva ao que ainda nao se espera, vai
acontecendo, um devir, que nao se sabe como sera, mas comega a
ser. Entendemos desta forma, o que a levou a ser professora: a arte, a
musica que em seu movimento préprio, com suas linhas de fuga. Como
nas palavras de Savana: “foi a musica que me levou a ser professora”.

Deste modo, além da arte e da musica leva-la ao devir professora,
possibilitou-a conceituar o seu status quo e o devir através do “professo-
rar”, conceito que leva o movimento da sua docéncia, daquilo que ela ja
¢ e continuara sendo, se repetindo €, dentro da repeticao do professorar,
ser diferenca, fazer diferenca e agir diferente, sustentada pelas linhas de
repeticoes, constituindo-ana diferenca do professorar menor.

Contrariamente a essa ideia, a educacéo arborea € pensada
em prol da manutencéo de incontéveis logicas, modelos e sentidos
que despotencializam a educacgao. A educacgao ficou tao burocrati-
zada que é quase impossivel pensar em uma escola que nao seja no
minimo “chata”. Com isso, desestimulam-se professores, gestores,
alunos, merendeiras, serventes e tantos outros que fazem parte do
territério escolar, restando apenas uma forma reprodutora de vivén-
cia, lugar de regras e deveres, onde 0 que pode ser permitido é so-
mente aquilo que n&o é proibido.

Neste caso, considerado um territério de morte, a casa de Sa-
vana era lugar de fuga, de vida, onde considera que “A casa da minha
mae era a escola [...] aquele ambiente era a melhor das escolas [...]",
tendo mais sentido de poténcia de aprendizagem do que o proprio
ambiente escolar, o qual lhe causava angustia, impoténcia e aversao.
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Assim, diante da educagdo maior somos persuadidos a tomar
posse de ideias e conhecimentos que ndo s&o Nossos e a reproduzi-
-los. Reproduzimos por ndo termos nossas proprias opinides, NOSSOS
posicionamentos, nossa propria maneira de nos relacionar com os ou-
tros. Somos moldados desde a primeira infancia, através das regras
disciplinares e de modelos arcaicos dos quais nos tornamos reféns, e
assim nos constituimos no que somos hoje.

A professoranao se questiona quando interroga um aluno, assim
como nao se questiona quando ensina uma regra de gramatica
ou de célculo. Ela “ensigna”, da ordens, comanda. Os manda-
mentos do professor nao sao exteriores nem se acrescentam ao
que ele nos ensina. Nao provém de significagdes primeiras, ndo
sdo a consequéncia de informagdes: a ordem se apoia sempre,
e desde o inicio, em ordens, por isso é redundancia. A maquina
do ensino obrigatério ndo comunica informacdes, mas impoe as
criangas coordenadas semiéticas com todas as bases duais da
gramética (masculino-feminino, singular-plural, substantivo-ver-
bo, sujeito do enunciado-sujeito de enunciacéo etc). A unidade
elementar da linguagem - o enunciado - é a palavra de ordem
(DELEUZE; GUATTARI, 1995, p. 1112).

A professora Savana nao conseguiu passar por experiéncias
prazerosas em sua trajetoria escolar. Nao teve contato com professo-
ras/es que valorizassem a diferenca, que motivassem as/os alunas/
0s, que deixassem 0 “riso” adentrar suas salas de aula, mas nos
diz que foi salva pela arte, principalmente pela musica. “Eu escapei
porque a minha familia acreditou na arte... é isso”. Ela se tornou pro-
fessora da Educacao Menor através da arte, mas penso que também
0s acontecimentos da vida escolar a tenham modificado para melhor,
pois todo acontecimento nos modifica.

Estamos cansados da arvore. Nao devemos mais acreditar
em arvores, em raizes ou radiculas, ja sofremos muito. Toda a cultu-
ra arborescente é fundada sobre elas, da biologia a linguistica. Ao
contrario, nada é belo, nada é amoroso, nada é politico a nao ser
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que sejam arbustos subterraneos e as raizes aéreas, o adventicio e
o rizoma (DELEUZE; GUATTARI, 1995, p. 24).

Deleuze e Guattari (1995) ainda nos revelam sobre a musica
como linhas de fuga em dire¢ao a possibilidades de rupturas que, atra-
vés do estranhamento causado pela professora Savana, levou-a a es-
capar por linhas sinuosas para uma educacéo ndo arbérea. Vejamos:

A musica nunca deixou de fazer passar suas linhas de fuga,
como outras tantas “multiplicidades de transformag&o”, mesmo
revertendo seus proprios cédigos, 0s que a estruturam ou a ar-
borificam; por isto a forma musical, até em suas rupturas e pro-
liferagbes, é comparavel a erva daninha, um rizoma (DELEUZE;
GUATTARI, 1995, p. 20).

Adjacente ao que motivou ser professora, também foi impor-
tante saber sobre as implicagdes de continuar sendo professora, per-
ceber alguns movimentos do dia a dia. Assim, vamos ouvi-la com
contemplacéo, Narrativo Grafando:

E dificil né... o que ... eu vou usar até uma coisa bem pratica, é
tipo assim... ¢ o meu trabalho. Eu né, eu trabalho, sou funcionaria
publica, entéo eu trabalho em uma escola, entdo eu tenho que
dar aula... ponto... entdo isso € uma, uma motivagdo que é
assim, que a coisa que eu “t6”, que me sustenta, af por conta
disso... ai eu tenho que fazerisso? Ta eu tenho que trabalhar todo
dia? Entdo de que forma que eu vou fazer isso? Essa que é a
diferenca né, entao eu vou fazer da minha forma, do meu jeito eu
vou conduzir a minha sala de aula do meu jeito também e assim
como é uma obrigagao, porque eu sou uma funcionaria daquele
setor e tal... e eu vou ... isso também me dé a possibilidade
de fechar a porta da minha sala e fazer como eu quero, entre
aspas né, porque tem a diregdo, tem a coordenagao, que da
uma fiscalizac&o, mas se eu estivesse numa escola particular,
eu nado tinha essa possibilidade, mas la eu tenho. [...] tem essa
oportunidade de assim.. que vocé é vigiada, mas também vocé
tem uma autonomia, porque vocé fez um concurso, quando
vocé é funcionéria publica vocé sabe que é cobrada, mas tem
uma certa liberdade. Af eu aproveito dessa liberdade para fazer
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0S meus caminhos sinuosos. [...] Mas sempre a gente tem linha
de fuga, qualquer lugar que a gente for tem um jeito de vocé
driblar né, de ser menor ... e al é isso, a verdade é...

Através de linhas de enquadramento sutis e sorrateiras, a pro-
fessora também, as vezes, deixa-se desanimar em meio a diferenga
“[...] porque ser diferente também... vocé ta4 o tempo todo ali, resis-
téncia todo dia, vocé acorda e meio que tem momentos que vocé da
uma descansada ‘perai vou fazer igualzinho'... mas daqui a pouco
vocé também sai porque vocé nao aguenta ser o que vocé nao é...",
portanto, a diferenga sempre sera resisténcia, linhas de fuga que nao
se enquadram no enquadravel, pois sua rizomaticidade é sempre ex-
pansao, desterritorializagéo, inconstancia, sempre diferencga.

A segunda professora entrevistava, Karen® a partir da provo-
cacao sobre o que a levou a escolher a profissao docente, trouxe em
suas NarrativoGrafias uma miscelanea de argumentos que, a todo
momento, eram movidos por emocoes, afetos que a levaram a desis-
tir de uma carreira ja bem fundada em sua vida, corretora de iméveis
reconhecida no mercado de trabalho, pela profissao docente, a qual
foi desejo da sua mae desde a juventude e também pelo fato da pro-
fessora Karen desejar ser mée, ndo s6 de um, mas de vérios filhos
sem ter um casamento. Apds muitas reflexdes, decidiu fazer o curso
de graduacao em Pedagogia. Segue:

Eu sempre tive, minha mae sempre pediu que eu fosse “-Ah
porque vocé ndo estuda para ser professora, vocé ja tem uma
irma j& na area da educagao, que ja era professora?”’ Mas isso
nao me despertava, 0 que me levou a despertar mesmo... eu
queria fazer direito, estudei, estudei, estudei... mas ai fui traba-
lhar numa empresa privada, uma imobiliaria, ai 14 eu fazia o meu
trabalho bem feito, foi com o que conquistei tudo que eu tenho
hoje, mas eu sentia um vazio, uma necessidade de algo. Entao
eu falava o tempo todo pra mim “um dia eu vou fazer o que

50 Nome ficticio escolhido pela entrevistada. Licenciada em Pedagogia. Professora da Rede
Municipal de ensino em Sergipe.
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minha mae me pediu, eu vou ser professora, um dia vou ser
professora”. Sempre sentindo essa necessidade de trabalhar
com crianga, de estar com a crianga porque, eu nao sou mae,
mas sou tia bem querida, ai comecei a observar a facilidade que
eu tinha das criangas gostarem de mim, meus sobrinhos, meus
afilhados s&o apaixonados por mim e ai quando eu chegava...
“j& vem a tia, ja vem a tia mel ”...” essa madrinha é uma madri-
nha mae”, eu sempre fui a madrinha mae. Ai eu dizia “Meu Deus
eu tenho essa necessidade de ter filhos”, porque se eu vejo uma
crianga na rua, eu ja me via sorrindo pra crianga, brincando com
a crianga, falando com a crianga, daqui a pouco a crianga ja
estava comigo e trabalhando... Direito, pelas condigdes finan-
ceiras que eu ndo tinha naquela época era mais dificil, tudo bem
que tinha a UFS, eu fiz, eu tentei, mas nao consegui, devido a
minha base que nao foi muito boa e veio al a necessidade de
trabalhar e trabalhar e estudar ficava mais dificil, eu fui para o
comeércio trabalhar com imobiliaria, mas eu sentia a necessida-
de, uma necessidade muito grande de ser, de estar ali préxima a
crianga, até al eu ndo descobri que eu tinha que ser professora,
que eu precisava ser professora. Eu sentia essa necessidade
dentro de mim, mas nao queria contrariar esse outro lado que
estava me dando resultado, ‘tava’ conseguindo me realizar, eu
consegui minha casa prépria, tudo que eu desejava eu tinha,
minha liberdade, minha independéncia, n&o faltava condicbes
financeiras [...] Al o que eu fiz... eu tenho desejo de ser mae,
sempre quis por ter essa facilidade de gostar das criancas, ao
mesmo tempo néo tinha o desejo do casamento, “como é que
eu quero ser mae e Nao quero casar, Como € que eu quero ser
mae de um filho s6”, mas hoje ser mae de muitos filhos é com-
plicado, vocé tem que ter, a gente quer dar aos nossos filhos o
que a gente néo teve... “eu ainda vou fazer o que minha mae
sempre falou pra mim... porque nao vai ser professora?”®'.

O afeto que moveu e move Karen pelas criangas e pelo fato de
sumario querer ser méae, a mobilizou a ser professora, mas principalmente pela
memoria viva da sua mae que ja tinha uma filha professora e deseja-
va que Karen também fosse, como ela mesma explicita “[...] minha

51 Karen. Audio II. [entrevista concedida no dia 26/11/2019]. Entrevistadora: Maria Helofsa de
Melo Cardoso. Aracaju, 2019.
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mae sempre pediu que eu fosse ‘Ah porque vocé nao estuda para ser
professora, vocé ja tem uma irma ja na area da educagéo, que ja era
professora?’”. E continua “eu ainda vou fazer o que minha mae sempre
falou pra mim... porque nao vai ser professora?”.

O desejo de Karen de ser méae e professora nao a mobilizou de
inicio a ser docente, pois 0 mercado de trabalho, por ter uma légica na
qual onde ganhar mais dinheiro & melhor, ainda a deixou por muitos
anos com um desejo latente, porém havia um propdsito para ela, era
ter sua casa prépria, ou seja, seu apartamento - “primeiro coloquei
como meu diploma a escritura da minha casa, minha independéncia
seria meu primeiro diploma, depois que eu conseguisse esse diploma,
al sim eu faria uma graduagéo, quando eu conseguisse comprar um
apartamento, ai eu fui e fiz o curso de Pedagogia”.

Verificamos, a partir do pensamento de Gallo (2002), que a Edu-
cacao Menor nasce a partir de um desejo, vontade de transformacao, de
se tornar melhor, potente e n&o de estar contente com o que se tem dado
de qualquer jeito, ndo planejado, reproduzido, engessado. Mas que tenha
afeto, desejo em ensinar, em fazer o diferente, causar estranhamento que
mostre curiosidade do outro e o faga perceber que ¢ diferente, fazendo dife-
renca, afetando e sendo afetado por linhas que se cruzam entre os que es-
tranham e os que fazem estranhar, que é mobilizado pelo afeto, pelo desejo,
pela ansia de ser professora/professor, de ser diferente, que so se da na
oportunidade de pisar no chao da sala, até mesmo nos estagios docentes.

Se ha uma literatura menor, porque ndo pensarmos numa edu-
cacéo menor? Para aguém e para além de uma educagao maior,
aquela das politicas publicas, dos ministérios e secretarias, dos
gabinetes, ha também uma educagao menor, da sala de aula,
do cotidiano de professores e alunos. E essa educacao menor,
que nos permite sermos revolucionarios, na medida em que al-
guma revolucao ainda faz sentido na educagao em nossos dias.
A educacao menor, constitui-se, assim, num empreendimento
de militancia (GALLO, 2002, p. 01).
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O que mobilizou Karen foram linhas de fuga que se deram a
partir do desejo, do prazer de ser docente, desviando-se das linhas
duras que lhe imobilizavam no setor imobiliario - “Mas eu ndo quero
muito dinheiro, eu quero até menos do que ganho hoje, mas eu quero
fazer o que eu tenho prazer de fazer e eu descobri isso nesse estagio
[...] o infantil, o fundamental, a coordenacéo e o EJA. Me apaixonei
completamente pela educacéao infantil e o EJA".

Ao ser afetada pelo desejo de ser professora e dar lugar as linhas
de fuga, fez a inscrigao no processo seletivo para professora/professor
em Aracaju, Sergipe e foi convocada. A partir desse acontecimento o
seu novo territério de atuacdo profissional comegou, em outras pala-
vras, ela deu inicio ao que presente e futuramente seria uma educacéo
nao arborea.

Desta forma, através do afeto e do desejo pela educagéo e ain-
da por ter a memodria presente da sua mae, a qual sempre quis que ela
fosse professora, Karen se tornou aquilo que sempre sonhara.

As proximas NarrativoGrafias sdo da professora Pérola®, que
descreve o inicio de sua adolescéncia assim como o comeco de
sua vida profissional.

Veja s6, eu, na verdade, na minha adolescéncia eu morava no
interior, entdo 1a a gente, na época da gente, nao tinha mui-
ta opgao e até o terceiro ano quem morava no interior, € uma
comunidade que se vocé néo tinha dinheiro, vocé concluiu o
terceiro ano vocé so tinha o magistério. Entdo vocé ou iria traba-
lhar no comércio ou vocé iria ser professora. Entdo eram s6 as
duas Unicas opgdes. Quando eu conclui, eu penso que até la eu
nunca assim... eu fiz porque era o que tinha no momento. Entao,
quando eu me formei eu fui trabalhar em comércio, depois eu
vim embora da Bahia e vim aqui pra Sergipe. Quando eu che-
guei aqui eu precisava trabalhar, entdo eu fui procurar emprego.

52 Nome ficticio escolhido pela entrevistada. Licenciada em Pedagogia, especialista em Psi-
copedagogia e em Educacéo Infantil. Professora da Rede Municipal de ensino em Sergipe.
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Al comecei a trabalhar novamente no comércio, mas s6 que eu
achava um trabalho enfadonho, e sem emogao nenhuma, repe-
titivo, e ai eu decidi um dia “ndo quero mais” e sal procurando
um emprego. E al assim, na época a gente encontrava emprego
no jornal, a gente circulava o jornal e saia procurando... ai tinha
uma escola... eu falei “vou la nessa escola”. Entdo eu fui, fiz a
entrevista e na época tinha uma vaga pra secretéria, se eu “tava”
desempregada entéo... fiz a entrevista, nunca tinha trabalhado
na verdade em nenhuma escola e também nunca tinha feito
servico de secretaria, mas eu sou muito assim... eu me acho
corajosa quando eu quero alguma coisa, eu gosto de desafio®.

Ser desafiada pela vida foi levando a professora Pérola a trilhar
um caminho que a levaria a ser professora. Mais do que isso, 0s de-
safios enfrentados a movimentaram em direcao a afetos e desafetos
diante da profissédo que escolheria trabalhar. O comércio, seu primei-
ro emprego, era “‘um trabalho enfadonho, e sem emogao nenhuma,
repetitivo, e ai eu decidi um dia “ndo quero mais” e sal procurando
um emprego”. Desta forma, Pérola anelava por emogao, algo que lhe
afetasse e que ao mesmo tempo se configurasse como um desafio,
um NOvVo comego, com novas emocoes e afetos que lhe permitissem
sensacdes dindmicas, ndo enfadonhas e que nao fossem iguais as
que sentia quando trabalhava no comércio.

As linhas de fuga ja eram presentes na vida profissional de Pé-
rola, sempre desviando daquilo que Ihe imobilizava, das linhas molares
que lhe alcangavam, mas 0s movimentos moleculares eram latentes e
ja afloravam em suas decisdes em diregéo ao diferente, ao que ainda
lhe era estranho, mas ndo causava medo, mas sim, sensagao de de-
safio, de vigor, rumo ao inesperado, ao devir.

Surgiu a oportunidade de Socorro, dessa vez eu disse “agora eu
quero sala de aula”, foi ai que eu pela primeira vez, depois de anos

na educacgao eu botei os pés numa sala de aula e quando eu
me vi naquele quadrado, eu falei assim “agora”. Entao, a gente

53 Pérola. Audio Il. [entrevista concedida no dia 18/11/2019]. Entrevistadora: Maria Heloisa de
Melo Cardoso. Aracaju, 2019.
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fica “meu Deus eu sei tanto de teoria e eu digo tanto, eu levo
tanta novidade e agora sera que eu vou fazer tudo aquilo que
eu orientava que fosse feito?”, porque uma coisa é vocé orientar
outra é vocé botar a mao na massa, dar conta! Eu nunca tive di-
ficuldade em conversar com os alunos, a questao de disciplina,
a questdo também de carinho, mas como secretaria né... nao
como professora, mas assim quando eufui pra escola turma do
primeiro ano, umas vinte e quatro criangas de seis anos, que
nao sabe nem pegar um lapis... eu vi naquela realidade que eu
ja via distancia na escola publica, mas coordenagao... vocé tem
contato com o aluno, mas nao tanto assim. Quando eu me viem
sala de aula e af eu disse “e agora?!...”

Eu peguei minha turma, de vinte e quatro criangas, cada uma
de uma forma diferente, cada um com o comportamento novo,
uns calados, uns agressivos e ai no inicio eu fiquei super perdi-
da, eu ndo dava conta, num dava conta do planejamento... eu
planejava, eu achava que planejava tudo errado... veja ai... eu
tinha muitos anos de experiéncia de secretaria, entdo fazer o
planejamento... beleza, mas colocar em pratica, vé ele se tor-
nar realidade era completamente diferente. Entao eu percebi eu
comecei a perceber que vocé planeja, importantissimo planejar,
vocé néo pode de forma alguma deixar de planejar, mas vocé
tem que ser bastante flexivel, tem que ser muito flexivel, porque
quando vocé chega la pra aplicar nao é como vocé imagina

Toda sala de aula é lotada de pessoas multiplas, estudantes com
histérias de vidas distintas, que anseiam por coisas diferentes, que que-
rem ser afetados e afetar, ter multiplas experiéncias, que desejam encher
o ambiente de questionamentos, aprender de forma aberta, rizomatica,
que anelam trazer o “riso” para dentro dos muros da escola. Quando
isso ndo é levado em consideracdo o caos muitas vezes ¢ instaurado.

Sum ﬂ ak O rizoma €, portanto, um antimétodo que parece tudo autori-
zar - e de fato o autoriza, pois este € o seu rigor, do qual seus
autores, sob o termo “sobriedade”, enfatizam de bom grado [...]
uma nova definigdo do sério em filosofia, contra o burocratismo
puritano do espirito académico e seu “profissionalismo” frivolo
(ZOURABICHVILI, 2004, p. 52)
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A professora Pérola se encontrou entre duas arestas nesse ter-
ritdrio educacional: entre aquela que coordenou um plano, que lhe pa-
recia facil, pratico e infalivel e, agora, na posigdo daquela que coloca
em pratica seu plano no chao da escola, no contato direto com as/
os alunas/os, onde percebe que aquilo que é planejado ndo da conta
da multiplicidade e diversidade que existe na sala de aula. Onde a
teoria e a pratica tém como resultado uma soma de diferenga de uma
expressao numérica que o melhor planejamento ndo poderia prever
seu resultado final, pois as associagbes e multiplicagbes de praticas e
teorias se divergem e se esgotam numa soma de interesses incomuns,
entre aquilo que se idealiza e aquilo que se é na pratica pedagdgica.

A Educagdo Menor mantém e motiva Pérola a continuar a
“professorar”. A NarrativoGrafia que se estende nos seus dizeres traz ca-
racteristicas de uma Educacéo Menor, de um atributo que fez e faz parte
da professora que Pérola ansiava ser antes de se formar, que planejava
enquanto secretéria, e agora, como professora, semeia entre suas/seus
colegas professoras/es uma educacao coletiva, socializando seus afetos,
sonhos, vontades, projetos, atitudes e acdes menores como dispositivo
politico que vao na contraméao de uma educacao hegemaonica, maior.

E como tera sido o inicio da vida profissional do professor Ar-
tur®*? Sem nenhuma pretensao de ser professor, ele comecou sua
carreira profissional como recenseador do Instituto Brasileiro de Geo-
grafia e Estatistica — IBGE. Tinha repulsa a ideia de ser professor -
“[...] eu digo a vocé e a qualquer pessoa, é que eu nunca pensei em
ser professor, inclusive eu tinha uma certa aversao a essa ideia [...]".
Seu pensamento era morar longe, em uma cidade grande e até mes-
mo outro pals, longe da cidadezinha que morava, Umbauba. E reitera
que tinha averséo a ideia de ser professor, porque era a Unica alterna-
tiva que tinha para quem terminava o ensino medio em sua cidade —

54 Nome ficticio escolhido pelo entrevistado. Licenciado em Letras Portugués-Inglés. Profes-
sor do Ensino Médio da Rede Estadual de ensino em Sergipe.
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0 que era o contrario do seu sonho. Assim, migrou para outra cidade
sergipana, Estancia. Formou-se no curso técnico de contabilidade e
sonhava fazer graduacao em Psicologia, curso que pensava ser im-
possivel diante da sua formacao da educacéo basica que alegou ser
“precaria”, pois as/os estudantes que conseguiam passar no vestibu-
lar da Universidade Federal de Sergipe — Unica universidade publica
do estado - para esse curso eram os estudantes que moravam na
capital de Sergipe, Aracaju. Comentou Artur;

Eu nunca pensei que seria professor, essa pra mim é a coisa
mais marcante, ainda ontem estava falando sobre isso com
uma turma de alunos meus, sobre profissao, eles pediram que
entrevistasse um professor de lingua inglesa e que ele contas-
se 0 porgué quis ser professor, entdo a primeira coisa que eu
digo a vocé e a qualquer pessoa é que eu nunca pensei em
ser professor, inclusive eu tinha uma certa aversao a essa ideia
e eu lembro que... eu sou de Umbauba, na verdade nasci la e
morava la... e minha cabeca sempre era voltada para o mundo,
eu ndo imaginava exatamente 0 que eu queria ser, mas que eu
estaria em um lugar grande, em um outro pais, em uma outra
cidade, entdo eu cresci com esse mito de ir embora, menino
de interior que queria ir embora e eu marcadamente me lembro
que o que me incomodava no fato de ser professor é que era
praticamente pra todo menino e menina que terminasse o ensi-
no médio, a Unica alternativa que a cidade oferecia era ser pro-
fessor, entdo aquilo ser professor era 0 oposto do meu sonho
e af eu fui morar em uma outra cidade, que ndo era Umbauba,
era Estancia, para fazer o Ensino Médio, morei um tempo la e
tive que voltar pra Umbaulba por questbes financeiras mesmo,
porque tinha concluido o ensino médio e nada mais justificava
o fato de eu estar morando em Estancia e eu tinha acabado
muito cedo e ai voltei pra Umbauba, eu lembro que eu fiz um
outro ensino médio, pensando na... fiz um curso técnico de
contabilidade, af eu lembro que comegou a desenhar qual se-
ria meu sonho de profissédo, eu queria ser psicélogo, mas o ser
psicélogo era um sonho quase que inalcancavel para qualquer
pessoa naquela época porque a gente tinha menos acesso as
universidade, eu tive uma formagéo muito precéria, entao dis-
putar uma vaga em um curso que era disputado por pessoas
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que estavam na capital, porque normalmente quem fazia era
quem estava na capital, entdo era um sonho praticamente, que
eu via como impossivel de ser alcangando®®.

N&ao obstante, Artur se utilizou de suas linhas de fuga - “fiz meu
primeiro vestibular para contabilidade, para Universidade Federal de
Sergipe, nao passei... € aquilo me frustrou [...]”. Partindo de sua frustra-
¢ao, trabalhou como recenseador do IBGE e, como rizoma que cruzam
linhas, armam tecituras, constroem caminhos que se encontram, bifur-
cam, conjugam e se multiplicam, Artur teve sua primeira oportunidade
de ser professor no ensino técnico, mesmo sem ter formacao nenhuma.

A forma de pensar sobre sua despotencializagéo diante de sua
frustragcao ao fazer o vestibular, levou Artur a poténcia de ser professor
de um curso, mesmo sem ter habilitagao para tanto - “eu ensinei foram
disciplinas técnicas, disciplinas de um curso técnico. Eu lembro que
dei aula de Metodologia do Ensino das Ciéncias € um pouco depois
Geografia. Eu, praticamente a cada aula, eu tinha que estudar”. O “pro-
fessorar” ja estava em Artur, a maquina da diferenga que ja estava em
movimento, mesmo que nao tivesse consciéncia disso. Desta forma, o
devir professor estava em movimento, em construgao.

Por fim, o professor Folhas®®, depois de muito tempo de espera e
expectativa, traz em suas NarrativoGrafias registros que fazem pensar
que ele se tornou professor por mero acaso do destino. Nos diz ele que
queria trabalhar em algo ligado a saude, pois tinha vontade de ajudar
as pessoas. A graduacdo em Educagéo Fisica foi o que deu para fazer
naguele momento, mas a intencao inicial era mudar de curso assim
que fosse possivel, pois era e ainda é apaixonado pela area da salde,
principalmente salde mental.

55 Artur. Audio II. [entrevista concedida no dia 28/11/2019]. Entrevistadora: Maria Helofsa de
Melo Cardoso. Aracaju, 2019.

56 Nome ficticio escolhido pelo entrevistado. Licenciado em Educagéo Fisica. Professor do
Ensino Bésico da Rede Federal de ensino em Sergipe.
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Entdo, eu, eu ndo sei te dizer, assim o que, 0 qué que, o qué
que necessariamente me levou a ser professor, eu fiz educagao
fisica pra cuidar das pessoas, eu fiz na verdade educacéo fisica
pra fazer, pra fazer alguma coisa na area da salde, é... entdo
minha ideia era fazer algum, algum, algum curso na area da
saude, eu complementar, eu pensei em complementar a educa-
Gao, eu, eu, eu, na verdade eu vim de um lugar aonde nao tinha
uma nogao do que era faculdade, entdo a primeira vez que eu vi
a faculdade, eu achei que a faculdade era uma porta, tinha que
entrar num prédio, num sabia que tinha varios prédios, entdo
assim a primeira vez que eu fui na faculdade, essa foi a minha
Vis&o e eu comecei numa, numa universidade particular...eu co-
mecei fazendo educagéo fisica porque era o curso possivel de
fazer, num sentido de pensar em fazer depois algo que me, nao
pensei em fazer nem medicina, nem enfermagem, nem psico-
logia, nem conhecia os cursos direito, entdo assim tinha uma
desinformacédo nesse sentido, al comecei a fazer na area da
salde, pensando Educagao Fisica na area saude...%’

A maquina de guerra trata-se de uma poténcia ativa e criadora,
de uma recriacao de si em um devir animal. Trata-se antes de desfazer-
-se da ordem humana no corpo para encontrar nossas proprias zonas
de intensidade, nossos grupos, ou seja, as populagdes e as espécies
gue nos habitam (DELEUZE, 1992, p. 20). S6 assim se produz uma
maquina de guerra e € possivel criar um Corpo sem Orgaos (CsO)
verdadeiramente pleno e revolucionario.

Um CsO é feito de tal maneira que ele sé pode ser ocupado,
povoado por intensidades. Somente as intensidades passam e
circulam. Mas o CsO ndo € uma cena, um lugar, nem mesmo um
suporte onde aconteceria algo. Nada a ver com um fantasma,
nada a interpretar. O CsO faz passar intensidades, ele as produz
e as distribui num spatiumele mesmo intensivo, ndo extenso. Ele
nao é espago e nem esta no espacgo, € matéria que ocupara o
espaco em tal ou qual grau — grau que corresponde as intensi-
dades produzidas (DELEUZE; GUATTARI, 1996, p. 13).
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57 Folhas. Audio Il. [entrevista concedida no dia 14/01/2021]. Entrevistadora: Maria Heloisa de
Melo Cardoso. Aracaju, 2021.
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No sentido de trabalhar na area da saude algum dia, ele come-
¢ou uma graduacgéo, que mesmo sem saber naguele momento, iria Ihe
levar a ser um professor da educacao menor. O curso escolhido foi o de
Educagéo Fisica, mas como ja dito anteriormente, sempre pensando
na area da salde. Nesse sentido, entrou para movimentos estudantis
que militavam pelo SUS (Sistema Unico de Satde). Mesmo n&o tendo
sonhado ser professor da educagéo basica, Folhas, atraves dos flu-
x0s, das linhas moleculares, dos acontecimentos, se desterritorializou
guando resolveu enfrentar um concurso publico para ser professor de
um colégio de ensino fundamental e médio. O devir, o devir professor,
gue n&o tem momento especifico para acontecer, se fez presente na
vida desse docente, que agora se diz apaixonado pelo que faz.

DEVIR FINAL: SEMPRE NO MEIO DO CAMINHO

A necessidade atual é de professoras/es que deformem e
nao que formem; de professoras/es que ponham em questéo sua
prépria vida, seus valores, suas praticas e discursos; de professo-
ras/es que tenham em mente o ensinar como atividade diaria de
mutacado, de autotransformagao.

Os docentes se deixaram conduzir por novos agenciamentos
de forga, de intensidades e de fluxos. Tornaram-se, sempre que se fez
necessario, maquinas de guerra em prol da sua afirmacéo, da vida e
da multiplicagao dos afetos. Elas/es reinventaram suas existéncias, tra-
balharam em prol da producéo das singularidades e da produgéo de
si mesmo. Elas/es estao na busca constante da criagao de seus CsO.
Elas/es sao integrantes ativos da Educagao Menor.

Gravar, ouvir, ouvir novamente, transcrever, reescrever, corrigir, ler,
reler, analisar, reanalisar, refletir e Narrativo Grafar faz desta pesquisa um
movimento de repeticdo que potencializa a diferenga, e diferenca que se
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repete sempre diferente. Uma Educacao Menor se faz neste movimento
de ir e vir, de dar ouvidos as histérias, as trajetorias, dar atencéo ao que
se fala em diferengas de tons e semitons, de gestos e expressdes no
ato de dizer, pois falar de si, talvez seja mais dificil que falar de outrem.

Percebemos que, as vezes, era impossivel para as/os professo-
ras/es falarem de si e de suas praticas de educadoras/es menores e de
como chegaram até sua profissédo docente. Desta forma, nos propomos
a concordar que as linhas de fuga que as/os ajudaram a chegar ao nas-
cer da aurora desta profissdo, também Ihes ajudam a permanecer nela.

Fazer a opcdo, mesmo sem saber, por uma Educacao Menor,
transformou cada professora/professor participante, em maquinas de
guerra sempre em agao quando necessario. Elas/es se constituiram
em subjetivagbes, que ora eram de resisténcia, ora eram de fuga e
esse jeito sem jeito de estar no mundo, de serem docentes no mundo,
em suas escolas, trazia também o conhecimento, construia também a
subjetividade de cada aluna/o. Eles iam se re/inventando juntos.

Fica claro que a educagéo infelizmente ainda predominante é
moralizante, transcendente, individual. Ela € a negagao da poténcia,
do acontecimento, da criatividade, da diferenca e da vida singular. Ela
bloqueia as multiplicidades existentes na sala de aula. E a rainha dos
dualismos, da disciplina, dos modelos e do controle. Pensamos que
a educagao maior parece habitar uma ontologia do contra, do contra
quando pensamos na ontologia deleuziana da imanéncia, da potén-
cia, do singular n&o individual, do acontecimento, do movimento, movi-
mento caracteristico de corpos militantes, que constroem para si CsO,
gue acionam maquinas de guerra a favor da diferenca e da vida.

Pelo fato de tudo ser provisorio, as consideracdes sobre esta
pesquisa também as s&o. Como devir, a pesquisa também se reinven-
ta, se refaz, nos faz como professoras, nos afetou, esté nos fazendo
movimentar, nos desconstruindo da professora que éramos a partir
das NarrativoGrafias das/os professoras/es participantes.
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Esse texto tem a intencado de compartilhar pensamentos sobre
a elaboragédo de uma pesquisa académica. O trabalho foi realizado
no contexto de uma Universidade Publica, a Universidade Estadual
do Rio Grande Do Sul - UERGS, dentro do Programa de Pés-Gradua-
¢ao em Educacgéo - Mestrado Profissional desta instituicdo. Essas
informacdes sdo importantes ja que trazem elementos que ajudam
a compor as intencdes que possibilitaram a criacdo do trabalho aqui
apresentado. A defesa do Ensino Publico compbe estes entendimen-
tos. Essa(s) escolha(s) revelam um traco muito importante presen-
te tanto na dissertagcdo de mestrado a qual aqui seré apresentada,
como também nesse ensaio, ou seja, tomar a produgao de conheci-
mento no contexto da Pds-Graduac&o como um ato de resisténcia e
enfrentamento ao que é tdo comum a contemporaneidade (ndo que
tenha sido diferente em outros tempos), a tomada da diferengca como
justificativa para a producao de discriminagoes, distincdes negativas
e violéncias expressas através de formas, normas e condutas que se
colocam como condutoras de um “ideal de humanidade”.

Escolher sobre um tema, realizar uma pesquisa e produzir um
trabalho sobre o que foi pesquisado ultrapassa o preenchimento dos
requisitos para ser merecedor de um titulo académico. A escolha aqui
¢ apresentar uma dissertagao que deseja problematizar, por meio da
arte, os lugares que, através da normalidade no territério educacio-
nal, impedem que a vida possa produzir novidades. E escolha dos
autores deste trabalho entender que a producao do novo é arma con-
tra aquilo que desejamos enfrentar, ou seja, as violéncias que sabe-
rlamos nomear, assim como, aquelas que fogem ao nosso repertério
de escrita e fala. E desejo deste trabalho contribuir com aqueles/as
que tomam a area da Educacéo como possibilidade de poténcia de
vida, de criagéo e elaboracédo de situacbes desejaveis para o viver,
pautadas pelo acolhimento da diversidade e, especialmente, pela
produgao da diferenca como forca produtora de vida.
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Por volta do ano de 2010, a Professora Sandra Corazza, em re-
unido com o BOP - Bando de Orientacéo de Pesquisa, grupo da Linha
de Pesquisa Filosofias da Diferenca e Educagéo do Programa de Pés-
-Graduacéao em Educagéao - PPGEDU da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul - UFRGS, fez as seguintes perguntas: “o que incomoda
vocés? O que tira o conforto do corpo, o que desacomoda e que é in-
tragavel ao ponto de vocés desejarem saber mais sobre isso? Ao ponto
de inventar novas possibilidades para aquilo que traz essas sensagoes
para o corpo de vocés?” Essas questdes revelam uma possibilidade
para que uma pesquisa possa nascer, o desconforto, o mal-estar. Sen-
sacao esta que produz a vontade de dizer sobre algo. Situacdo esta
que traz a necessidade de criar perguntas, questionamentos, proble-
mas para buscar um estado de conforto sobre determinado assunto
ou temas. Cabe ressaltar que nao se trata de um conforto permanente,
duradouro. O tempo de duragéo desse bem-estar é aquele que acaba
com o surgimento de outra dissonancia. Nesse sentido, a dissertagéo
intitulada “O Drama da Professora Desmanchada: ensaios de criagao e
teatralidade na escola” (2019), trabalho escrito pela Professora Mestra
Fabiola Rahde Fernandes, é fruto de sensagdes que nascem a partir da
sua atuacéo numa escola da rede basica do Municipio de Xangri-La,
Regiéo do Litoral Norte do Estado do Rio Grande do Sul.

A solidao povoada que insiste em habitar as salas de aula dos
espagos escolares (GALLO, 2016) é o primeiro trago que compde a
vontade de pesquisar sobre a possibilidade do Teatro na Educacéao
Basica. Essa solidao diz respeito as escolhas que fazem dos espagos
escolares lugares de esvaziamento da poténcia do viver, geralmente
expressas através de praticas (pedagdgicas, didaticas, metodolégi-
cas, educacionais) pautadas na mediacdo docente e numa relagao
com os conhecimentos afastada da possibilidade de invengao. Es-
colhas estas ditadas pelas normas majoritarias, as quais ordenam
sobre os modos de vida. No entanto a soliddo n&do tem o habito de
andar sozinha, nas palavras de Fabiola,
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vejo a decepcgéo na sala dos professores quando o assunto é
a contagem ansiosa dos dias para as aposentadorias, assim
COMO NOS passos arrastados que postergam o retorno para as
salas de aula depois do recreio. A Rotina, muito pontual, apre-
senta-se todos os dias, sempre nos mesmos horarios. E ela
guem anuncia o inicio, o intervalo e o término das aulas. Apds
seu apito, convém formar filas. Dona Rotina almeja repetir,
sempre, tudo do mesmo jeito. Aparentemente, ndo gosta da
diferenca (FERNANDES, 2019, p. 19).

Solidao, decepgéo e rotina (repeticdo do mesmo) sao trés im-
portantes componentes que fazem parte da alquimia empregada na
criacdo da dissertagdo aqui apresentada. Marcas que servem como
provocacdes e atuam como disparadores para que a autora pudesse
criar sobre Educagéo e Teatro. Essas palavras atuam como alimento
para a criagao de enfrentamentos. A autora diz,

move-me o desejo de dizer das teatralidades que nos atra-
vessam na experiéncia de estar, em n6s mesmos, na escola
e uns com os outros. Move-me dizer da dureza do espaco,
da aspereza da rotina, da tristeza das relagbes e dos silén-
cios sentidos, porém nao consentidos. Move-me dizer com
sentido e contar o pulsar do préprio pensar. As ideias acima
poderiam suscitar que almejo investigar como matar a Morte
na escola (FERNANDES, 2019, p. 20).

A vontade de pesquisar sobre Teatro e Educagao Escolar tam-
bém & acompanhada pelas escolhas que dizem respeito a forma como
os trabalhos académicos sao elaborados e apresentados. As proble-
matizag6es acima descritas sobre aquilo que provocou a autora a ela-
borar sua pesquisa podem, também, dizer sobre como uma disserta-
¢ao é produzida. Nesse sentido, a forma que um trabalho académico
¢ concebido, ao modo do que acontece no contexto escolar, pode
estar atrelado a solidao, a decepcao € a rotina. As escolhas metodolo-
gicas dedicadas a elaboragao dos trabalhos académicos dizem mais
do que, explicitamente, anunciam nas palavras grafadas no corpo do
texto das dissertaces e teses. As formas nao sao simples involucros
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para a apresentacéo de contetdo. Os modos que dizem respeito a
como a escrita de uma dissertacéo/tese é feita explicitam, também,
entendimentos referentes ao contelido apresentado. Nesse sentido, a
dissertagdo “O Drama da Professora Desmanchada: ensaios de cria-
¢ao e teatralidade na escola” no lugar de escolher uma metodologia
para a elaboragdo de sua pesquisa, cria um método voltado a dar
conta das necessidades que nascem das suas vontades de pesquisa.
Para tanto, escolhe tomar o Teatro Pés-Dramatico como alimento para
tratar da elaboracdo da sua investigacdo, tanto no que diz respeito
ao trabalho que envolveu as aulas de teatro no contexto da pesquisa,
como também na produgéo do texto da dissertacéo.

O Teatro Pés-dramatico pode ser entendido como um movimen-
to de criacéo de alternativas aos estilos, estéticas e praticas teatrais
produzidas no contexto do Teatro Dramatico. Nesse sentido,

o teatro dramatico (que BRECHT opora a forma épica) é o da
dramaturgia cléssica, do realismo e do naturalismo, da pega bem
feita: ele se tornou a forma candnica do teatro ocidental desde
e célebre definicao de tragédia pela Poética de ARISTOTELES:
“Imitagdo de uma acao de carater elevado e completo, de uma
certa extensao [...] imitagédo que é feita pelas personagens em
acéo e nao através de um relato, e que, provocando piedade e
terror, opera a purgagéo prépria de tais emogdes” (PAVIS, 2008,
p. 110 — grifos do autor apud FERNANDES, 2019, p. 54).

O teatro aristotélico designa “uma dramaturgia que invoca Aris-
toteles e se funda na ilusdo de identificacéo. Esse teatro ‘dramatico’
[...] repousa sobre a coeréncia e a unificagdo da agéo, em sua cons-
trucao de um conflito a ser resolvido no desfecho” (UBERSFELD, 1977
apud PAVIS, 2008), sendo que, no dmbito da dramaturgia classica, sdo
trés as unidades que compodem o texto draméatico: agao, lugar/espago
e tempo. Entre as trés, a unidade de acdo é considerada imprescin-
divel, visto que abrange a estrutura dramatica inteira. Assim, a agéo
€ considerada una ou unificada quando toda a narrativa se estrutura
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ao redor de uma histéria principal. A unidade de lugar compreende o
uso de um s espago, o qual o espectador € capaz de atingir com o
olhar, embora subdivisbes deste lugar sejam possiveis. Os preceitos
da unidade de tempo exigem que a agéo da pega nao ultrapasse vinte
e quatro horas (PAVIS, 2008) e, nessa perspectiva, a unidade de tempo
“insere a histéria ndo como processo, mas como fatalidade irreversivel
e imutavel” (UBERSFELD, 1977 apud PAVIS, 2008, p. 422).

Com base nas definigbes de drama classico é possivel estabelecer
relagdes entre esse tipo de teatro e escrita académica, na qual se eviden-
ciam tentativas de unificagdo de tempos, espagos e modos de existéncia
expressos, em especial, no majoritarismo da forma, e nao menos impor-
tante, nos entendimentos de vida que séo apresentados nas metodolo-
gias convencionais dedicadas a elaboracao de dissertages e teses.

Hans-Thies Lehmann cunha o termo “pds-dramatico”
(LEHMANN, 2017) a fim de descrever estéticas e estilos da pratica
teatral, desde “apresentagbes des-dramatizadas de textos dramaticos
até formas que nao dependem de modo algum de um texto-dramati-
co pré-definido” (LEHMMAN, 2013, p. 860). Marcado pela presenca
da performance, o teatro pds-dramatico aponta para a expansao das
“possibilidades, tecnologias e estéticas da pratica teatral” (LEHMANN,
2013, p. 872). Propbe uma ruptura com o conceito Aristotélico de uni-
dade e totalidade do texto dramético e caracteriza-se pela ideia de
desconstrucao do mesmo. No entanto, conforme nos alerta Lehmann
(2013), os elementos que constituem o teatro pds-draméatico nao se
restringem a ruptura com o texto. E possivel trabalhar na perspectiva
pods-dramatica sem negar o texto dramatico. O que muda é o lugar que
ele ocupa na encenacao.

O teatro pos-dramatico desconstréi entdo certa nogao de ordem
e aponta para uma reconfiguragao dos papéis tanto do texto dramatico
na cena, como também das relagdes entre autor (do texto dramatico),
ator, espectador, diretor e do proprio espago de encenacéo. Inserido

203



Sumario

na perspectiva do teatro contemporaneo, o teatro pés-dramatico, se-
gundo Lehmann (2017), explora praticas que compdem um panorama
de processos colaborativos na perspectiva de criacao coletiva.

Ao tomar as escolhas feitas por aqueles que se dedicaram a
criar o Teatro Pés-Dramético, a dissertagdo buscou produzir um en-
contro entre as criagdes realizadas pela investigacdo académica e as
criacdes produzidas por esse tipo de teatro. Para tratar desse encon-
tro, a autora busca em Espinoza (2019) um aliado para escrever sobre
Teatro e Escola. Um encontro entre corpos que podem se afetar mutua-
mente e, através de suas poténcias, produzir paixdes e afecgbes que
possam potencializar os corpos que participam desse encontro. Este
¢ o caminho que conduz esse inusitado encontro entre entes hetero-
géneos: teatro e escola. Diferentes que, no entanto, carregam consigo
marcadores comuns no que diz respeito as suas possibilidades de
atuagéo. Nesse caso, a unificacdo de tempos, espacos e modos de
existéncia. Desse modo, o primeiro aspecto a ser tratado para apre-
sentar os modos de elaboracdo dessa dissertacao diz respeito a tomar
a criacao artistica, em especial o Teatro Pés-Dramético, como produtor
de uma escrita académica. Em outras palavras, propde uma ruptura
com o entendimento de unidade e totalidade do texto académico e
caracteriza-se pela ideia de desconstrugdo do mesmo, propondo uma
outra possibilidade de elaboracéo e apresentacao das questdes e pro-
blemas que envolvem a investigacao.

O segundo aspecto a ser apresentado é a escolha de ela-
borar um texto que é guiado por perguntas/questionamentos, as
quais funcionam mais como disparadores para que as questdes se-
jam problematizadas do que como criadores de lugares que devem
ser desvendados. Nesse sentido, esse ensaio passa a apresentar
0 inventario das perguntas/questionamentos, movimento este que
tem a intencdo de compartilhar como a autora buscou promover o
encontro acima apresentado.
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Inventario das Perguntas/Questionamentos:

De que formas a criagao teatral pode atuar nesta escola? Como
atuar um corpo docente que instaure possibilidades para encon-
tros mais transversais no contexto desta investigagao? Cavar
brechas de criacdo no deserto da sala de aula permitiria a visao
de algum oésis na aridez do espaco escolar? Ou, ainda, como
tracar um plano de compartilhamento entre o pensamento teatral
e 0 pensamento educacional em uma pesquisa em educacao?

O que pode a criagdo artistica diante destas forgas que tentam
se assenhorear dos corpos em sala de aula? O que pode a cria-
céo artistica diante das forgas que tentam se assenhorear dos
corpos na elaboragéo de um trabalho académico?

Pode o teatro ser aparato de resisténcia na desconstrugao
das mecanizagoes referentes a produgao dos trabalhos aca-
démicos na area da Educagao?

De que afetos a escola hoje é capaz?

Pode a aula ser experimentada como espaco do teatro? Pode
a elaboragao de uma pesquisa académica também ser expe-
rimentada como tal?

O que vocé pode criar com as inspiracoes filosdficas ou artisti-
cas que escolher?

Propor uma conversa entre o pensamento da diferenga € o campo
daEducacao “borraria” os limites da dualidade “ensinar e aprender”?

Seria a escola um espaco dramatico fadado somente as tentati-
vas de uniformizacdo como uma fatalidade dramaética, irreversivel
e imutavel? Quais outras possibilidades de fabricagédo de sabe-
res e de produgao de diferenca atravessam o contexto escolar?
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Como engendrar movimentos de resisténcia a este drama de
imitagao de padrdes e motivador, portanto, de mecanizagoes e
repeticobes do mesmo?

Cabe mencionar que as perguntas/questionamentos aqui apre-
sentadas, mesmo quando nado tratam do método referente a produgéo
da dissertacao, revelem a vontade de entendimento sobre a Educacao
e sobre a Escola, a qual esta diretamente relacionada com a concep-
¢ao de pesquisa aqui compartilhada.

O METODO POS-DRAMATURGIA
DO ENCONTRO

Os entendimentos referentes ao Método chamado de Pés-Dra-
maturgia do Encontro estao aliados com a necessidade de ruptura com
a ideia de que existiria uma maneira correta de dar aula ou de elaborar
uma pesquisa académica. Necessario ressaltar que no caso desse en-
saio, uma aula de teatro e a produgdo de uma pesquisa ocupam um
lugar em comum, a dissertagdo aqui apresentada. Pensar sobre a aula
¢ também pensar sobre como esta aula compde o material da disserta-
¢ao. Nesse ambito, assim como o teatro pos-dramatico, rompe com o
modelo Aristotélico da dramaturgia classica e da pega bem-feita e, com
isso, com os principios de exposicao, conflito e desfecho (RYNGAERT,
2013), a pds-dramaturgia do encontro busca produzir fissuras na ideia
normativa referente a elaboracéo de uma dissertacéo. Renuncia, assim,
a pretensdo de que uma histéria deve ser contada com comecgo, meio
e fim e busca alimento nas forgas intensivas das vontades de poténcia.

Outro aspecto refere-se ao fato de que a pds-dramaturgia do en-
contro ndo é um procedimento que possa ser erigido de uma vez por
todas, mas opera pela instauracdo de “linhas de fuga ou de variagao
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continua” (DELEUZE, 2010, p. 45). Inspirada nos procedimentos do teatro
pos-dramatico (LEHMANN, 2013), desloca a figura do pesquisador como
génio individual da experiéncia investigativa quando o coloca em zonas
de incerteza e errancia, nas quais a pesquisadora vai forjando o préprio
terceiro mundo. O Sul ou terceiro mundo é visto entdo como possibilidade
de experimentacao de devires na pesquisa sobre Teatro e Educacéo, na
trilha do que Deleuze (2010) chama de constituicdo de uma consciéncia
de minoria como potencialidade do Teatro e da Educacéo.

A esse respeito, afirma o autor que “devir minoritario € um ob-
jetivo, e um objetivo que diz respeito a todo mundo [...] j& que cada
um constrdi sua variagdo em torno da unidade de medida despotica e
escapa, de um modo ou de outro, do sistema que fazia dele uma parte
da maioria” (DELEUZE, 2010, p.63) e, ainda, “se a maioria remete a um
modelo de poder — histérico, estrutural ou os dois a0 mesmo tempo -,
¢ preciso dizer também gue todo mundo é minoritario, potencialmen-
te minoritario, na medida em que desvia desse modelo” (DELEUZE,
2010, p. 59, grifo do autor).

A pds-dramaturgia do encontro produziu, na situagao vivenciada,
uma corporeidade docente/pesquisadora em devir-minoria em relagao
aos modelos totalitarios e repletos de certezas sobre como deve ser
realizada e apresentada uma pesquisa. A dissertacao elaborada a partir
desse método do encontro entre arte, pesquisa e docéncia, faz nascer
um texto que experimenta possibilidades propostas pelos trés contex-
tos (convites). Tendo em vista essa proposta, uma escrita académica
se avizinha a uma escrita dramaturgica e a outra poética, sem que uma
apresente ascendéncia sobre a outra. Aqui temos, novamente, o en-
contro como possibilidade de producéao de afeccoes de alegria (SPI-
NOZA, 2019). Essas escritas carregam consigo lugares de convivio, de
aproximagao, que sao confirmados pela vontade de problematizar sobre
o Teatro e a Educacao. Cada uma marcada pelo seu estilo (assinatura),
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o texto como um todo (composto por formas distintas), carrega um olhar
problematizador sobre o tema escolhido para ser pesquisado.

O texto é um lugar de realizacdo de uma cena, na qual os per-
sonagens passam a atuar a partir do exercicio proposto, ou seja, da
relacdo com os temas apresentados, com a autora da dissertacéo
e com os intercessores/as que participam da elaboragéo do traba-
Iho. Os autores/as convidados para abordar os assuntos propostos
atuam como personagens, interagindo com as problematizagoes
apresentadas. As falas ndo servem mais de suporte para comen-
tarios, ao modo de uma escrita académica majoritaria, mas séo
elementos da composicao da dissertagdo. Junto aos personagens/
autores/as Fabiola cria as personagens pés-draméticas, entes que
carregam nas suas falas, através do involucro que um texto teatral
possibilita, ndo sé o conteldo referente a pensar sobre os temas
propostos, mas também, as problematizagbes que s6 podem ser
realizadas através da expressividade que a arte apresenta. Nesse
sentido, as falas séo tratadas como material e matéria para a produ-
cao de pensamento, que nesse caso é expressa através da escrita,
situacao exemplificada nas passagens apresentadas a seguir, tre-
chos que foram retirados da dissertagdo aqui apresentada.

Deleuze e Guattari - Professora, os blocos de sensacdo dos
quais falamos precisam de “bolsées de ar e de vazio, pois mes-
mo o vazio é uma sensagao, toda sensagdo se compde com o
vazio, compondo-se consigo, tudo se mantém naterraeno ar e
conserva o vazio, se conserva no vazio conservando a si mes-
mo” e algo s6 sera obra de arte se “guardar vazios suficientes
para permitir que nele saltem cavalos” (DELEUZE; GUATTARI,
2010, p. 195-196). A partir dessas proposicoes, 0 que poderia-
mos considerar, neste trabalho, como sendo blocos de sensa-
¢Oes no teatro da sua sala de aula, Professora D?

PROFESSORA D - As suas ideias s&o realmente interessantes,
Deleuze e Guattari, mas serdo inlUteis para mim se ndo tocarem
em algo que me é caro, pois eu necessito tocar e ser tocada,
incessantemente. E nestes encontros de corpos que eu me faco
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e desfaco, é assim que vivo, convivo e revivo. Vocés sabem
que eu falo de um espacgo especifico, que me é muito caro, ndo
é mesmo? Falo do contexto escolar, do lugar de alguém que
atua uma vida docente. A proposta filoséfica de vocés poderia
me inspirar a criar condigdes para a invengao de corpos-pensa-
mentos-em-vida-na-aula? O gesto e a agao, como movimentos
teatrais, carregariam tais condi¢des? Como criar vazios suficien-
tes na aula para que nela saltem cavalos? Ou para que, nesses
vazios, um pensamento saltitante, um pensamento criador, pos-
sa viver? De que formas pensar esta sala de aula como espago
de criagdo de blocos de sensacdes? Tenho pensado em um
conceito de teatralidade que busque extrair das percepcoes e
afecgOes vividas na aula, seres de sensagao. Mas eu os chama-
ria de seres do teatro, vocés permitem? O que mais poderiam
me comunicar a esse respeito? Eu preciso entender!

Deleuze e Guattari - Professora D, como j& dissemos, ndo se tra-
ta de comunicar, mas de inventar. Devolveremos a sua pergunta
com a proposicao de um problema (a propdsito, criar proble-
mas é uma de nossas ideias prediletas): o que vocé pode criar
l4 na sua escola, com as inspiracoes filoséficas ou artisticas que
escolher (FERNANDES, 2019, p. 43-44).

Aqui, outro exemplo de como a autora apresenta os elementos
utilizados para a sua composicao dissertacao.

PROFESSORA D - Sim, muito. Desde minhas experiéncias
como aluna, até aquelas em que atuei como professora, a
impress&o que tinha da sala de aula configurada no formato
de filas era a mesma: de bonecos produzidos em série. Para
tais bonecos, parecia-me que as Unicas opgdes de movimen-
tagao permitidas eram direcionar a cabeca para frente (para
a figura do professor) ou para baixo (para a nuca do colega
da frente). Olhar para o lado ou para o teto configurava mo-
SUm ﬂ [ | 0 vimentos mal vistos que logo ocasionavam uma chamada de
atencao (FERNANDES, 2019, p. 28).

Por sua vez, a escrita poética também atua como um lugar
de criacdo de problematizacdes. Escrever poeticamente nao signi-
fica criar lugares de descanso e repouso para a seriedade de um
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trabalho académico. Pelo contréario, o que se busca é criar um outro
terreno que possibilite a criagao de questbes, nesse caso, apre-
sentadas através de forcas expressivas que fazem, por meio do
esforgo estético e poiético, produzir pensamento. Junto a criacao
das personagens (personagens de uma pos-dramaturgia), a escrita
poética atua como ingrediente do processo que faz desmanchar a
escrita académica. E o que exemplo abaixo apresenta:

vejo uma escola
entre tantas possiveis
esta, que vejo
instiga (ha)ver mais

a escola que vejo tem corpo?
entre tantas sensiveis
a escola que sinto
tem forma, cor
cheiro e sabor

a escola que vejo tem som?
entre tantas ouviveis
a escola que ougo
tem ritmo e repeticao
tempo, espago, agao, pulsagao
criagdo (FERNANDES, 2019, p. 18)

falta-me um corpo
Sum ﬂ [0 corpo que fui
e, ainda assim
jamais fui
corpo que flui
corpo de agua
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de adeus e chegada
COrpo que passa
transpassa
estilhaga a vidraga
da crianga enjaulada
na classe enlutada (FERNANDES, 2019, p.19).

Ao fazer parte desses encontros, a escrita académica ¢ afe-
tada pelas escritas dramatudrgica e poética. Aquelas partes que séo
apresentadas no modo convencional, as quais acontecem através
das citagcdes em bloco, por exemplo, como escolha para estabele-
cer relagdes com os autores/as escolhidos para participar do tra-
balho, acabam também produzindo um modo de apresentacdo que
faz parte do desmanche da escrita convencional. Citar € compor, é
tomar as palavras dos autores/as como suas. Mais do que isso, é
tomar estas palavras para inventar com estas aquilo que ainda nao
foi dito com as mesmas.

A intencédo desse ensaio foi a de compartilhar sobre uma expe-
riéncia de escrita, mas também sobre uma vontade de pesquisa. Es-
crita académica, poética e dramatlrgica compuseram um terreno para
problematizar sobre Teatro e Educacao. Escritas que possibilitaram a
criagao de um método de pesquisa, a Pds-Dramaturgia do Encontro,
caminho esse que problematizou sobre a escola, sobre a aula, mas
também, sobre os modos de realizacdo de uma pesquisa académica.
Uma professora que se desmancha no espago escolar. Uma pesquisa-
dora que através da invencéao dos seus personagens pos-dramaticos,
ao desmanchar a aula e a si mesma, faz nascer um outro lugar para o
teatro na escola. Ao fazer isso desmancha também os modos conven-
cionais de fazer pesquisa, briga com a ordem, inverte a forma e por sua
vez desmancha uma dissertacao.
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