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Resumen 

Introducción. La educación de las infancias demanda de nuevas propuestas 

formativas, cada vez más pertinentes a su potencial de desarrollo, para ello FpN 

se manifiesta como una alternativa filosófico educativa novedosa. Objetivo. 

Realizar un estudio sistemático a partir de la metodología de revisión documental 

que describa el pensamiento multidimensional, las habilidades de pensamiento 

y las experiencias evaluativas en FpN. Análisis. A partir de la metodología de 

revisión documental, con un estudio de 64 documentos, se establecen como 
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categorías de análisis el pensamiento multidimensional, las habilidades de 

pensamiento y la evaluación. Resultados. Como principales hallazgos se 

destacan, el fortalecimiento del pensamiento multidimensional como una 

contribución de FpN a la educación infantil, sus beneficios, junto con el rol del 

facilitador para el desarrollo de las habilidades del pensamiento; y las 

metodologías evaluativas que favorecen el desarrollo del pensamiento 

multidimensional en los niños. Conclusión. Se devela que FpN gestiona una 

relación recíproca y bidireccional entre el desarrollo del pensamiento 

multidimensional, habilidades de pensamiento y evaluación, desde la cual 

moviliza acciones educativas pertinentes para la educación de la infancia. 

Palabras Claves:  Desarrollo de habilidades; enseñanza de la filosofía; 

evaluación; pensamiento. 

 

Abstract 

Introduction. The education of children demands new training proposals, which 

are more pertinent for developing their potential, for which P4C is a new 

philosophical and educational alternative. Aim. To carry out a systematic study 

based on the documentary review methodology that describes multidimensional 

thinking, thinking skills, and evaluative experiences in P4C. Method. Based on 

the documentary review methodology, after the study of 64 documents, the 

categories of analysis are established as multidimensional thinking, thinking 

skills, and evaluation. Results. As the main findings, the strengthening of 

multidimensional thinking as a contribution of P4C to early childhood education, 

its benefits, together with the role of the facilitator for the development of thinking 

skills; and the evaluative methodologies that favor the development of 

multidimensional thinking in children stand out. Conclusion. The research 

reveals that P4C manages a reciprocal and bidirectional relationship between the 

development of multidimensional thinking, thinking skills, and evaluation, from 

which it mobilizes pertinent educational actions for early childhood education. 

Keywords:  Skills development; teaching philosophy; assessment; thinking. 
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Resumo 

Introdução. A educação das crianças requer novas propostas de treinamento, 

cada vez mais relevantes para seu potencial de desenvolvimento, para o qual o 

filosofia com crianças é uma nova alternativa filosófica e educacional. Objetivo. 

Realizar um estudo sistemático baseado em uma metodologia de revisão 

documental que descreve o pensamento multidimensional, habilidades de 

pensamento e experiências avaliativas em filosofia com crianças. Análise. Com 

base na metodologia de revisão documental, com um estudo de 64 documentos, 

são estabelecidas como categorias de análise o pensamento multidimensional, 

a capacidade de pensar e a avaliação. Resultados. As principais conclusões 

são o fortalecimento do pensamento multidimensional como contribuição do 

filosofia com crianças para a educação infantil, seus benefícios, juntamente com 

o papel do facilitador para o desenvolvimento de habilidades de pensamento; e 

as metodologias de avaliação que favorecem o desenvolvimento do pensamento 

multidimensional nas crianças. Conclusão. Revela-se que filosofia com crianças 

gerencia uma relação recíproca e bidirecional entre o desenvolvimento do 

pensamento multidimensional, da capacidade de pensar e da avaliação, a partir 

da qual mobiliza ações educacionais relevantes para a educação infantil. 

Palavras-chave: Desenvolvimento de habilidades; ensino de filosofia; 

avaliação; pensamento. 

 

Introducción 

El desarrollo del pensamiento ético, crítico y creativo de niños y niñas es 

un proceso que ha cautivado la atención de aquellas personas que están 

interesadas en el campo de la educación infantil, para con ello superar modelos 

educativos que tiendan a estandarizar y universalizar el proceso de enseñanza 

y aprendizaje. En este orden de ideas, surge la necesidad de superar aquellas 

propuestas educativas enfocadas en la transmisión de contenidos y 

entrenamiento de capacidades para aumentar el nivel de adquisición de 

información de los estudiantes a partir de sistemas memorísticos, métodos que 
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aminoran el desarrollo de las habilidades de pensamiento.  

En atención a estos desafíos de transformación que reclama la educación 

de la infancia, actualmente existe  interés para abordar el pensamiento 

multidimensional, las habilidades de pensamiento y el ejercicio de la evaluación,  

que se han desarrollado desde Filosofía para Niños (FpN), los cuales  cobran 

protagonismo en la medida que plantean metodologías pertinentes con los 

procesos de enseñanza aprendizaje, en las que se involucra al estudiante 

activamente dentro del proceso, se reconocen los contextos culturales en los que 

se desarrolla la propuesta formativa y se hace partícipe desde una perspectiva 

democrática al docente o facilitador. (García-Moriyón, et al., 2000); (Sátiro, 

2004); (Colom et al., 2014); (Gorard, et al., 2015); (Daniel, 2018); (Flores, 2019).  

De allí que tome relevancia preguntarse acerca de ¿Qué se plantea acerca 

del pensamiento multidimensional, las habilidades de pensamiento y 

experiencias evaluativas desde la revisión de diferentes documentos que 

abordan FpN? Bajo dicha perspectiva el objetivo de este artículo es realizar un 

estudio sistemático a partir de la metodología de revisión documental que 

describa el pensamiento multidimensional, las habilidades de pensamiento y las 

experiencias evaluativas en FpN. Proceso académico que resulta de una 

investigación titulada Ciudadanía creativa desde el fomento del pensamiento 

crítico, ético y creativo en niños y niñas de primera infancia como actores 

sociales y constructores de paz, cuyo objetivo es potenciar las capacidades de 

pensamiento multidimensional en niños y niñas de primera infancia para la 

construcción de una ciudadanía creativa. Así pues, de la revisión de estos 

documentos se derivan tres categorías: el pensamiento multidimensional, las 

habilidades de pensamiento y evaluación. 

 

Metodología 

La presente revisión documental se basa en una metodología de tipo 

cualitativo, donde se reconoce que a partir de la formulación de una pregunta de 

investigación y de unos objetivos (Hernández Sampieri, et al., 2006), se 
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establece el punto de partida para describir el pensamiento multidimensional, las 

habilidades de pensamiento y las experiencias evaluativas de FpN. Teniendo en 

cuenta el anterior planteamiento, se procede a realizar una revisión documental, 

la cual se comprende como una estrategia metodológica que permite obtener 

información a partir de la revisión de diversas fuentes, (MacDonald y Tipton, 

1993), citado en Valles (1999)  acuerdan que “Los documentos son cosas que 

podemos leer y que se refieren a algún aspecto del mundo social” (p.120) en 

coherencia con esto,  en el presente artículo, se revisan documentos publicados 

en revistas indexadas, en bases de datos, en repositorios institucionales, en 

páginas de internet especializadas en FpN y en medios impresos. 

 

Muestra 

Para el desarrollo del presente artículo de investigación se revisan 64 

documentos, entre artículos de investigación, artículos de divulgación, artículos 

académicos, trabajos de grado de pregrado, trabajos de grado de maestría, 

trabajos de grado de doctorado y libros. La búsqueda de estas fuentes se 

relaciona con los siguientes criterios: pensamiento multidimensional, habilidades 

de pensamiento, evaluación de FpN. Dichos documentos se recopilaron a partir 

de la búsqueda de bases de datos como Ebsco, Dialnet, Scopus, Redalyc, 

Scielo, Google Académico, Catálogos públicos de universidades Colombianas y 

extranjeras y Portales Web de páginas en FpN. 

 

Procedimiento 

La presente revisión documental se desarrolla en 3 fases:  

Fase 1: Construcción de las categorías de análisis a partir de los objetivos de la 

revisión documental. En la Tabla 1 se presentan los criterios de inclusión y 

exclusión para la selección de documentos.  

Tabla 1. Criterios de inclusión y de exclusión  
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Criterios de inclusión Criterios de exclusión 

Documentos que abordan una o varias de las 

categorías: pensamiento multidimensional, 

habilidades de pensamiento, evaluación en FpN.  

Documentos que no cumplan con 

alguna de las categorías.  

Documentos publicados en revistas indexadas y 

de divulgación académica; portales web 

especializados en FpN; trabajos de grado de 

pregrado, maestría y doctorado.  

Documentos publicados en portales no 

reconocidos en el campo de FpN.  

Documentos publicados en los últimos cinco años 

2015-2020; no obstante, se tienen en cuenta 

aquellos documentos publicados desde 2000. Esto 

por la relevancia de los autores y/o por 

cumplimiento con las tres categorías de análisis: 

(García-Moriyon, et al., 2000; Andrés et al., 2005; 

Valverde et al., 2014; Sátiro, 2004; Pineda, 2009; 

Márquez-Fernández et al., 2007; Garcés et al., 

2013; Hoyos, 2010; Colom et al., 2014) 

Documentos publicados antes del 

2015, excepto los casos específicos 

señalados en el criterio de inclusión.  

Artículos publicados en idioma español, inglés o 

portugués.  

Artículos publicados en un idioma 

diferente a los propuestos dentro de los 

criterios de inclusión.   

Nota: Elaboración propia. 

 

Fase 2: Proceso de análisis, evaluación y estudio de los documentos, llevado a 

cabo en los siguientes momentos: Primero, construcción de matriz para 

evaluación de documentos identificados en diversas fuentes. Y segundo, 

evaluación de documentos identificados de acuerdo a los ítems pautados en la 

matriz y calificación acorde al objetivo de la presente revisión documental, a 

través de mesas de trabajo conformadas por las autoras en las que se asigna la 

aprobación o no de cada documento para elaboración de reseña. Los ítems 

contemplados en la matriz son: Categoría de Análisis, Tipo de Fuente, Tipo de 

documento, Ubicación, Revista, Titulo, Año, País, Idioma, Resumen, 

Justificación, Objetivo, Metodología, Pregunta investigación/ Categorías de 

análisis, Resultados, Conclusiones, Referencias, Puntaje y Aprobado para 

reseña. 

Fase 3: Análisis de resultados, se hace el tratamiento de los datos recolectados 

a través de estadísticos descriptivos y del análisis categorial a partir de la matriz 

de triangulación. 
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Resultados 

A continuación, se exponen los resultados de la revisión documental, 

inicialmente se abordan los estadísticos descriptivos y posteriormente se 

profundiza en el análisis de las tres categorías. Para la presente revisión se hace 

una búsqueda de 80 artículos de los cuales se analizan 64, seleccionados en 

tanto cumplen los criterios de inclusión. De la totalidad de los artículos el 20 % 

(n=13) se centra en la categoría de pensamiento multidimensional, la categoría 

de habilidades de pensamiento cuenta con un 41% (n= 26) de artículos 

revisados, y la categoría de evaluación en FpN con el 39% (n=25). Como aspecto 

relevante de la articulación de estas categorías, se encuentra que gran parte de 

los documentos revisados centran su interés en la exploración de metodologías 

y procesos evaluativos adelantados desde FpN para potenciar las habilidades 

del pensamiento en niños y niñas.    

Asimismo, de la revisión documental se identifican las revistas con mayor 

número de publicaciones que cumplen con los criterios de inclusión cuyos temas 

centrales son la educación, la educación filosófica, la infancia y el desarrollo del 

pensamiento, entre las que se destacan Childhood y Philosophy con 10 artículos 

y la Revista de Investigación y Pedagogía: Praxis y Saber con 4 artículos. Por su 

parte, en las bases de datos revisadas se encuentra que el 31% (n=9) de los 

artículos se alojan en Dialnet y Ebsco. Mientras que un 28% (n=8) de los artículos 

se ubican en Google académico. Se destaca que Google académico, permite el 

acceso libre a las publicaciones, no obstante, el proceso de selección de los 

artículos para ser incluidos en revistas indexadas requiere la evaluación de pares 

académicos, para ser tenidos en cuenta dentro de la publicación. 

También cabe resaltar que uno de los recursos clave para la indagación 

documental fueron los catálogos públicos de algunas instituciones de educación 

superior de Colombia y de universidades extranjeras, lo anterior debido a que 

existen aportes e investigaciones valiosas que se han desarrollado desde los 

programas de formación en pregrado, maestría y doctorado que no han sido 

publicados en revistas indexadas. Adicionalmente se reconoce una labor muy 

importante en escritura y publicación de documentos en los portales web de sitios 

oficiales en FpN de España y México, los cuáles desarrollan metodologías en 
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evaluación de FpN a partir de protocolos y fichas que se han diseñado para 

evaluar los procesos en las comunidades de diálogo, el rol del facilitador o el 

fortalecimiento de las habilidades de pensamiento. 

Respondiendo al año de la publicación, la mayoría de los documentos se 

divulgan en el 2019, a excepción de documentos claves para la categoría de 

evaluación en FpN, como lo es el libro de Reevaluar en el año 2005, y las 

investigaciones desarrolladas por el grupo de Félix García Moriyon acerca del 

tema de evaluación de impacto en FpN en el 2002 y 2014.  

En cuanto a los resultados cualitativos, los hallazgos relacionados con 

el pensamiento multidimensional se expresan en dos aspectos, el primero 

relacionado con el fortalecimiento del pensamiento multidimensional como una 

contribución de FpN a la educación infantil, en tanto potencia el desarrollo 

integral de las infancias y el segundo sobre el aporte del pensamiento ético, 

crítico y creativo para el desarrollo de las competencias ciudadanas en las 

infancias 

El fortalecimiento del pensamiento multidimensional es una contribución 

de la filosofía para niños a la educación infantil, en tanto potencia el desarrollo 

integral de las infancias. Márquez-Fernández y García (2007); Suarez et al. 

(2017); De Puig (2018) y Ninco (2019), concuerdan en afirmar que niños y niñas 

tienen la capacidad de pensar por sí mismos de maneras cada vez más 

efectivas. El incremento de dicha efectividad está asociada a la generación de 

experiencias educativas focalizadas en el fortalecimiento del pensamiento 

multidimensional, quiere decir que es posible enseñar a pensar más y mejor por 

sí mismos en la medida que se desarrollen acciones formativas y evaluativas 

que potencialicen la dimensión ética, creativa y crítica en los diferentes 

escenarios de interacción con las infancias, especialmente aquellas en las que 

medien encuentros dialógicos basados en FpN. Esta propuesta tiene el potencial 

para direccionar a la educación infantil y con ello evitar caer en prácticas pasivas 

y memorísticas, que llevan al letargo o adormecimiento del pensamiento del niño 

y la niña, y peor aún, de los docentes a su cargo. 

Bajo esta premisa, FpN se configura en una aliada invaluable para la 
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consecución de los propósitos formativos de la educación infantil, en tanto realiza 

aportes determinantes para la educación de niños y niñas autónomos, sensibles, 

analíticos, reflexivos, críticos, propositivos, apasionados, plenos, curiosos, 

creativos, cuidadosos de sí mismos y del otro y lo otro. FpN y la educación 

infantil, concuerdan en reconocer que desde la primera infancia existe el 

potencial para desarrollar las bases del pensamiento, como lo señalan en sus 

investigaciones Puche-Navarro (2000); Puche-Navarro y Ordoñez (2003).  

Dichas estructuras se articulan con las dimensiones, críticas, éticas y 

creativas, propias del pensamiento multidimensional. Lipman, et al., (1992), 

Sharp & Splitter (2006), Lipman (2016), De Puig (2018), Bejarano & Mafla (2019) 

y Sátiro (2019) determinan la organización de las actuaciones presentes y futuras 

de niños y niñas en las que se destaquen sus capacidades de asombro, 

observación, problematización, indagación, manipulación, experimentación y 

comunicación, los cuales se constituyen en principios que pautan el desarrollo 

integral y a su vez el enfoque formativo con el cual se compromete la educación 

infantil.  

En la educación de las infancias, la indagación, la imaginación, la 

aventura, el riesgo, la expresión, la lectura, los cantos de arrullos, los lenguajes 

expresivos, el gozo, la diversión, la liberación, la emotividad, la criticidad, el 

placer, la creación, el descubrimiento, las actividades lúdicas y las preguntas, 

son elementos constitutivos de las actividades rectoras (el arte, el juego, la 

exploración del medio y la literatura), que tienen una función articuladora e 

integradora de los sentidos estético, ético y cognitivo (Bejarano, et al., 2020).  

En esta línea, desde las investigaciones realizadas por Márquez-

Fernández y García (2007), Garcés et al., (2013), Valverde et al., (2014), 

Albarracín et al., (2016), Curiel et al., (2021) y Sátiro (s.f.), se identifica que los 

fundamentos del desarrollo multidimensional propios de la FpN, colindan con los 

fundamentos de la educación infantil, lo que se constituye en un aporte 

determinante a favor del incremento de la calidad de la educación para la primera 

infancia. 

Al interior de la correlación entre la educación infantil y el desarrollo del 
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pensamiento multidimensional en clave de FpN, Márquez-Fernández y García 

(2007), Alvarán-López et al., (2019), Romero (2019), Velasco (2019) y Scipione 

(2020), destacan el aporte del pensamiento ético, crítico y creativo para el 

desarrollo de las competencias ciudadanas en la infancia. Niños y niñas están 

llamados a desarrollar la autoestima, confianza y capacidad para la resolución 

creativa de problemas, generar nuevas ideas que mejoren las condiciones del 

entorno que los rodea, imaginar otros mundos posibles, manejar asertivamente 

el conflicto, aprender a comprender sus emociones y las de otros, escuchar y 

respetar los puntos de vista diferentes al propio, argumentar con criterios sólidos 

sus opiniones, consolidar procesos emocionales y de razonamiento que 

posibiliten la conciencia de sí mismo como sujeto individual y colectivo (Rogoff, 

1993; Amar et al., 2004; Chaux y Ruiz, 2005; Rosas y Sebastián, 2008 y Tonucci, 

2009).  

Bajo esta perspectiva se afirma que niños y niñas pasan de ser 

considerados objetos a sujetos de derecho, protagonistas activos y propositivos 

de su proceso de desarrollo integral y sistémico (Perinat, 2007); (Vogler et al., 

2008), para lo cual cobra un lugar protagónico la potencialización del 

pensamiento multidimensional, ya que amplifica la curiosidad, la exploración, la 

problematización, el análisis, la reflexión y la imaginación, con una marcada 

tendencia al desarrollo de la sensibilidad, la creatividad, la argumentación, la 

conciencia social y el trabajo colaborativo, lo que redunda en el fortalecimiento 

de habilidades sociales, resilientes, pacifistas, humanitarias y cívicas.  

Desde el desarrollo del pensamiento multidimensional se busca 

posicionar los principios democráticos y de convivencia pacífica en la pluralidad 

(Chaux y Ruiz, 2005) promoviendo una identidad orientada al desarrollo de 

competencias ciudadanas, como apuesta a la convivencia ético-política que 

aporte a una cultura de ciudadanía democrática (Ministerio de Educación 

Nacional, 2006; Ministerio de Educación Nacional, 2011; Chaux, 2012), la cual 

resulta fundamental para que niños y niñas ejerzan como ciudadanos que 

participan (Ochoa-Cervantes, 2021) y aportan en la transformación de una 

sociedad cada vez más equitativa, armoniosa y digna para todos.  

Para la categoría de habilidades de pensamiento se identifican dos 
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hallazgos; el primero se refiere a los beneficios de la implementación de FpN 

para el desarrollo en las habilidades del pensamiento y el segundo se enfoca en 

la importancia del rol del docente para el fortalecimiento de dichas habilidades. 

Con relación a los beneficios de la implementación de FpN para el desarrollo en 

las habilidades del pensamiento, se encuentra que en efecto la propuesta 

permite a los niños y niñas iniciar un camino hacia la libertad de pensamiento y 

desarrollar habilidades importantes como se evidencia en los documentos de 

Pineda (2009), Rojas (2016), Buitrago (2017), Jubierre-Cantos (2017), Artidiello 

(2018), Londoño (2018), Zapana (2019) y Alves & Muraro (2020) en las que se 

resalta que quienes participan de la propuesta logran plantear ejemplos y 

contraejemplos, elaborar hipótesis, clasificar, construir definiciones, organizar la 

información recibida, cuestionar ideas, desarrollar la creatividad, respetar y 

cuidar el otro, escuchar atentamente, debatir opiniones de forma argumentada y 

realizar comparaciones; lo que potencia las habilidades de investigación, 

conceptualización,  razonamiento y socialización. 

Con respecto al rol del docente como facilitador del proceso se da 

relevancia a su participación mediada por un amplio trayecto formativo teórico 

práctico dentro de FpN, ya que, desde dicha experticia, aportará al desarrollo de 

las habilidades del pensamiento. La evidencia muestra que el facilitador requiere 

de una formación estructurada que permita abordar de manera efectiva las 

temáticas y que así mismo se implementen los materiales y recursos dispuestos 

por la propuesta. De este modo se encuentra en las investigaciones de Hoyos 

(2010), Zabala (2014) y Valverde et al., (2014) que el rol del docente, cuya 

denominación se ajusta más al de facilitador o guía, es una parte vital en el 

proceso, pues actúa como un modelo, quien, a partir de su motivación, dominio 

del tema y del cómo lleve a cabo las comunidades de diálogo, contribuirá a que 

se evidencian cambios significativos en los procesos de pensamiento de los 

niños y niñas.  

En este sentido se espera que todos los docentes desde su rol como 

facilitador cuenten con las habilidades para dicho proceso, si el facilitador 

pretende que los estudiantes indaguen, formulen preguntas y se cuestionen por 

las situaciones cotidianas, este tendrá que hacer lo mismo, pues su influencia 
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movilizará que niños y niñas desarrollen sus habilidades. A partir de esta 

perspectiva el facilitador FpN está invitado a repensar su quehacer profesional 

como docente y ajustarlo a las necesidades de pensamiento de sus estudiantes 

y no solo a sus intereses convencionales, permeado por modelos educativos 

convencionales. Lipman y Sharp (1993) afirman que lograr una educación 

reflexiva requerirá no solo tiempo, sino mayor atención y un uso más frecuente 

del por qué. 

En la categoría de evaluación, el primer resultado se enfoca en que la 

medición del impacto de FpN, contribuye al desarrollo de metodologías para 

potenciar habilidades de pensamiento y su permanencia a largo plazo; el 

segundo, resalta que la implementación del proceso de evaluación durante la 

aplicación de FpN, favorece que los niños y las niñas, potencien sus habilidades 

de pensamiento incluso en el momento en que están siendo evaluados.     

En la evaluación del impacto de FpN, las investigaciones desarrolladas 

por García-Moriyón, et al., (2000); Colom et al., (2014), brindan un aporte 

importante en el reconocimiento de evaluar la trascendencia que este puede 

tener en la vida individual y social de los participantes. García-Moriyón et al., 

(2000), retoman los principales aportes en evaluación del Educational Testing 

Service (ETS), en la que señalan que FpN es eficaz para mejorar el rendimiento 

y que la propuesta formativa tiene un efecto positivo sobre las actitudes de los 

alumnos. De  manera complementaria surge la necesidad de evaluar el impacto 

en los estudiantes a lo largo del tiempo, para ello Colom et al., (2014) muestra 

que con relación a áreas como lectura, matemáticas, razonamiento y 

preparación académica, se presentan efectos positivos y se resalta la curiosidad, 

la orientación hacia tareas, la empatía y la capacidad de razonamiento en 

aquellos estudiantes que participan de la propuesta; sin embargo, a pesar de 

estos cambios se presenta heterogeneidad de los resultados y a largo plazo el 

impacto positivo va desapareciendo. Estas dos investigaciones han permitido 

desarrollar estrategias metodológicas, que se convierten en referencia frente a 

nuevas rutas de evaluación de impacto. 

En esta misma línea Gorard et al., (2015), Buitrago (2017) y Daniel (2018), 

coinciden en afirmar que la evaluación debe medir las habilidades adquiridas, a 
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partir de metodologías cualitativas como la teoría fundamentada, los estudios 

fenomenológicos, la investigación participativa y los estudios educativos. Se 

permite resaltar que el programa promueve habilidades cognitivas en lectura, 

matemáticas y artes; además se muestran avances en habilidades prosociales 

que permiten el paso de un pensamiento egocéntrico a un pensamiento que 

reconoce al otro y en el que se desarrollan juicios sustentados en criterios. A 

partir de lo anterior, se reflexiona sobre la importancia de las fases de evaluación 

en los diferentes proyectos educativos formales y no formales, en la medida que 

se ve la necesidad de diseñar metodologías en las que sus efectos trascienden 

de los contextos escolares y en las que los niños y niñas se conviertan en actores 

principales para el desarrollo de las sociedades y contextos en los que 

interactúan, desde un pensamiento ético, crítico y creativo. 

Sobre la puesta en marcha del proceso de evaluación durante la 

aplicación de FpN, uno de los elementos fundamentales tiene que ver con las 

metodologías que han realizado aquellas personas que participan como 

facilitadores y expertos en el momento de implementar dichas experiencias, ya 

que esto pauta un modelo a seguir, donde se consideran las siguientes 

características: a) Reconocer la evaluación, como parte inherente del proceso 

de pensar y conocer, la cual contiene elementos éticos en la medida que se debe 

elegir, decidir y emitir juicios (Sátiro, 2005);  b)  Comprender la importancia de 

que los niños y las niñas, evalúen los procesos de sí mismos y de los otros y c) 

Establecer la evaluación del programa antes, durante y después de la 

implementación.  

Entre las metodologías de evaluación más comunes se encuentran: la 

implementación de test-retests, la comparación entre grupos control y 

experimental y la evaluación figuroanalógica. En la evaluación test-retests se 

muestran los cambios que se presentan, tras la participación en la propuesta, a 

partir de la comparación entre sujetos, con relación a sus propios avances. En la 

evaluación por comparación entre grupos control y experimental, permite que se 

reconozcan aquellas diferencias en las habilidades de pensamiento de los 

participantes de las comunidades de diálogo en relación con aquellos que no 

participan. 
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Por su parte, la evaluación figuroanalógica se convierte en una de las 

metodologías más conocidas en el momento de evaluar los procesos con los 

niños y niñas que participan de las comunidades de diálogo. Desde esta 

metodología de evaluación se comprende que al evaluar se desarrollan criterios 

que se construyen conscientemente, y se convierte en una forma de pensar 

crítica, que implica procesos mentales exigentes, metódicos y en los que se 

requiera la precisión analítica. En esta propuesta, se utiliza la analogía para 

evaluar y se identifica que este tipo de evaluación despierta la curiosidad y 

promueve el desarrollo de habilidades de pensamiento en el mismo momento en 

el que se evalúa (Sátiro, 2004; Sátiro, 2005 y Andrés et al., 2005).  

Frente al proceso de evaluación durante la implementación del programa 

se ha mostrado que los estudiantes generan razones con base a criterios; 

además tras los procesos de evaluación post se identifican mayores habilidades 

autónomas y de autocognición. Asimismo, se hace hincapié sobre la evaluación 

de la enseñanza de la ética, en la que se considera importante la capacidad de 

razonar, pero también la forma como se integra la razón con la emoción y las 

implicaciones que se presentan en el momento de actuar, lo que se puede ver 

reflejado durante las comunidades de diálogo, tal como se constata en las 

investigaciones de Ventista y Paparoussi (2016); Buitrago (2017). 

Es así, como se comprende que la evaluación es un elemento importante 

que además de brindar información a los investigadores o facilitadores, también 

permite el desarrollo de habilidades en aquellos que participan de los procesos. 

A partir de la revisión de diversos documentos, se puede inferir que la evaluación 

debe abarcar la multidimensionalidad del ser humano (Cárdenas y Rodríguez, 

2020) y es necesaria su implementación en cada una de las sesiones de 

comunidad de diálogo. 

 

Discusión 

Del análisis obtenido de los documentos revisados se afirma que varias 

investigaciones a lo largo de los años, a partir de la aplicación de FpN, han 



15 
 

reflejado avances de los procesos educativos de los niños y niñas fortaleciendo 

el trabajo de las habilidades de pensamiento y tejiendo en el aula nuevas formas 

de ver el mundo (Zabala, 2014). Al respecto, Barrientos-Rastrojo (2019) logra 

poner en común la idea de que el aprendizaje no sólo se centra en respuestas 

reproductivas de la información, sino en la adquisición de habilidades de 

indagación, de creatividad, de pensamiento crítico, de agudeza y de cuidado que 

marcan la construcción de su identidad. Así mismo, las propuestas diseñadas 

desde FpN también contribuyen a mejorar la capacidad de análisis de la 

información, la de inferir, la de proponer alternativas de solución, así como la 

capacidad de argumentar la posición de los estudiantes.  

Desde el análisis de los estudios también es posible afirmar que todo ser 

humano tiene el potencial para llevar a los más altos niveles su capacidad de 

pensar y la educación se convierte en la principal aliada, sin embargo, los 

primeros años de vida se reconocen como una oportunidad crucial para lograr el 

máximo desarrollo de este potencial, (Sátiro s.f.; Splitter y Sharp, 1995; Arevalo, 

et al., 2017; De Puig, 2018 y Nova y Villamizar, 2019), en este sentido todo 

educador de las infancias está convocado a posibilitar escenarios adecuados 

que den lugar para desarrollar plenamente dicha capacidad. La clave 

fundamental está en ayudar a los educadores a entender cómo funcionan las 

habilidades de pensamiento de niños y niñas y cómo pueden ayudarlos a que 

piensen mejor de manera multidimensional. Es decir, se trata de trabajar en el 

ámbito procedimental con la estructura del pensamiento para que se puedan 

procesar bien ideas y contenidos.  Así mismo, es igual de importante que los 

educadores comprendan también su propia mente y las maneras de potenciarla. 

(Sátiro, 2019) 

Otro de los principales elementos en común que emerge en los resultados 

consiste en reconocer la necesidad de cambiar las dinámicas de evaluación, en 

coherencia con la metodología centrada en el aprendizaje, debido a que se 

comprende como un escenario orientado en el ámbito de pensar, por lo que se 

centra en el proceso de aprendizaje y no en la nota. Adicionalmente, la 

evaluación se debe enfocar en la cooperación y no en la competitividad y debe 

ser más de tipo cualitativo, que cuantitativo, porque hay ciertos aprendizajes que 
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no son cuantificables (Paniego, 2017; Sánchez-Sánchez y Jara-Amigo, 2022). 

Como complemento a los procesos evaluativos de corto plazo, surge la 

necesidad de evaluar el impacto del programa con mayor alcance en el tiempo, 

para ello se considera pertinente implementar metodologías de evaluación a 

partir de estudios longitudinales, con el fin de comprobar si las mejoras en las 

habilidades del pensamiento se mantienen a largo plazo (García-Moriyón et al., 

2000). 

Por tanto, el pensamiento multidimensional, las habilidades de 

pensamiento y la evaluación se entienden como procesos de FpN, que va más 

allá del docente y que involucran directamente al estudiante, su objetivo central 

es ayudar a los niños y niñas a aprender a pensar por sí mismos, siempre bajo 

la premisa que se puede pensar cada vez mejor a la par que promueve la 

búsqueda del sentido mediante herramientas que ayudan a confrontarse con el 

mundo. 

 

Conclusiones 

A partir del estudio sistemático basado en la metodología de revisión 

documental se concluye que FpN promueve en la comunidad de diálogo la 

generación de experiencias y ambientes de aprendizaje en las que se desarrolle 

el pensamiento crítico, ético y creativo desde la escucha atenta y puesta en 

marcha de los interrogantes propios del mundo infantil. Para llevar a cabo este 

objetivo, se generan rutas diversas, que, soportadas en la cotidianidad e 

interacción dialógica horizontal, dan paso a la pregunta, el descubrimiento, el uso 

de instrumentos de pensamiento, trabajos sistémicos, generación de hipótesis y 

construcción de explicaciones, para comprender y participar en los fenómenos 

físicos y sociales que involucren a los niños, niñas y los adultos que acompañan 

su educación. 

Los resultados del análisis de los diferentes documentos sobre 

pensamiento multidimensional, habilidades de pensamiento y evaluación en 

FpN, se constituyen en un aporte con potencial de convertirse en la base para 
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nuevos procesos de investigación. Permite ir mejorando y afianzando el cómo, 

cuándo, por qué, y para qué en la puesta en marcha de propuestas filosófico 

educativa en primera infancia, además de motivar la generación de nuevas 

iniciativas de investigación y generación de producción académica en la que se 

apueste por el desarrollo de metodologías innovadoras que aporten a la 

educación infantil. 

De esta manera, las diferentes investigaciones revisadas coinciden en 

afirmar que el pensamiento multidimensional, habilidades de pensamiento y la 

evaluación son elementos de la FpN que pueden ser integrados en las 

propuestas educativas para la primera infancia, en tanto contribuyen al 

fortalecimiento del pensamiento ético, crítico y creativo. Como resultado de esta 

comprensión, FpN se convierte en una oportunidad para los educadores de la 

infancia; en la medida que permite reconocer que el pensamiento no es estático 

y genera transformaciones.  

Finalmente, en relación a las limitaciones de esta revisión documental es 

importante aclarar que al centrar su interés en describir las tres categorías de 

análisis, para estudios posteriores se sugiere ampliar a otras categorías de 

análisis propias de FpN. También surge la posibilidad de ampliar el estudio en 

relación a otros idiomas diferentes a español, inglés y portugués. 
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