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prefacio

Gramatica, variagéo e ensino: reflexdes tedrico-metodolégicas
e propostas de aplicacdo, coletanea de textos organizada pelas pro-
fessoras Isabel de Oliveira e Silva Monguilhott, Carla Regina Martins
Valle e Edair Maria Gorski, € mais uma importante contribuicdo aos
estudos sobre o ensino de lingua portuguesa, mais especificamente
0 ensino de gramatica, ancorados na Sociolinguistica Variacionista,
gue nos presenteiam as professoras que atuaram ou atuam no Pro-
grama de Mestrado Profissional em Letras (ProfLetras) da Universida-
de Federal de Santa Catarina (UFSC).

O ProfLetras é um curso de pds-graduagao strito sensu que con-
ta com a participacao de Instituicdes de Ensino Superior, no contexto da
Universidade Aberta do Brasil (UAB), tendo sua sede na Universidade
Federal do Rio Grande do Norte (http://www.profletras.ufrn.br/). O pro-
grama tem como objetivo, a médio prazo, a formagao de professores do
Ensino Fundamental no ensino de lingua portuguesa em todo o territério
nacional. Esse Programa de Pds-graduagao aos poucos se transfor-
mou em um lugar privilegiado de debate sobre o ensino de lingua/gra-
matica nas escolas e de reflexdes sobre o papel do professor frente as
questdes de variacao linguistica no que tocam a estigma, discriminagao
e preconceitos relativos ao uso da lingua, entre outros temas.

Com a finalidade de fomentar reflexdes tedrico-metodologicas
sobre o ensino de lingua portuguesa, as organizadoras abrem a co-
letAnea com uma importante entrevista com Silvia Rodrigues Vieira,
atualmente coordenadora nacional da disciplina Gramatica, Variagao
e Ensino do ProflLetras. Na entrevista, Vieira apresenta uma visao
critica acerca do ensino e aprendizagem de graméatica na Educa-
¢ao Basica, com base em sua proposta de articulagao do ensino de
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gramatica a trés grandes eixos: i) atividade reflexiva, ii) producéo de
sentidos, iii) variagao e normas, proposta que tem sido estendida ao
ProflLetras em &mbito nacional.

No ProfLetras da UFSC, a disciplina Gramatica, Variacédo e En-
sino sempre esteve sob a responsabilidade de algumas das organiza-
doras desta coletanea. Gérski atuou no quadro permanente do Progra-
ma e como professora dessa disciplina durante os primeiros anos do
ProfLetras, e, atualmente, a disciplina é ministrada por Monguilhott e
Valle, professoras permanentes do Programa. O debate sobre gramati-
ca, variagao e ensino, no entanto, ultrapassa os muros da sala de aula
do Profletras, refletindo-se nas muitas experiéncias vivenciadas pelas
professoras. Para além da organizagdo desta coletanea e da autoria
(ou coautoria) de alguns dos capitulos apresentados nesta obra, elas
ocupam espagos de destaque na UFSC em muitas atividades concer-
nentes ao ensino de lingua/gramética na Educacéo Basica.

Em diferentes esferas sociais, as organizadoras tém participado
de variadas atividades e fomentado reflexdes sobre o conhecimento
adquirido na academia e o transmitido na escola — didlogo como elas
costumam ressaltar entre o ‘fazer académico e o fazer pedagdgico’.
Esse dialogo € provocado (direta ou indiretamente) no periddico teméa-
tico Gramatica & Escola, publicado pela Revista Working Papers em
Linguistica em 2018, nos Coléquios Vivéncias de Docéncia na Edu-
cacdo Basica oferecidos nos Ultimos sete anos na UFSC, firmando
parcerias importantes entre os professores de lingua portuguesa do
Ensino Basico, Médio e Universitario, no Ciclo de Debates do Varsul
Sociolinguistica e Ensino realizado em 2020, em mesas redondas so-
bre o Ensino de Gramética na perspectiva da Sociolinguistica e/ou na
perspectiva do Funcionalismo Linguistico e em muitas publicagées in-
dividuais ou em coautoria sobre temas relacionados.

Resultado de trabalhos realizados, em sua maioria, no ambi-
to da disciplina Gramatica, Variagdo e Ensino, os oito capitulos desta
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coletanea estao alinhados a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
apoiando-se na nogao plural de normas linguisticas (padréo, culta e
popular) e de adequacéo de usos a depender do género textual e dos
papeis sociais que os falantes exercem na sociedade. Com base em
reflexdes tedrico-metodoldgicas e propostas de aplicacéo, os trabalhos
voltam-se a fenbmenos de diferentes niveis linguisticos, do morfossin-
tatico ao textual-discursivo, levantando e aprofundando questoes sobre
fendmenos variaveis no &mbito escolar, como a concordancia verbal de
terceira pessoa do plural, os pronomes de segunda pessoa do singular
e de primeira pessoa do plural, as formas de participio e de futuro do
presente, as construgdes condicionais e os marcadores discursivos.

Com base em uma concepcgéo de lingua heterogénea e sécio-
-historicamente situada, os autores de capitulos propdem um ensino
de gramatica na Educacédo Bésica como atividade reflexiva e explo-
ram o tratamento dispensado aos diferentes fendbmenos linguisticos
em gramaticas normativas e descritivas, em materiais didaticos e em
estudos cientfficos, trazendo propostas didéticas variadas e muitas
questbes sobre o fazer pedagdgico.

Como relacionar reflexdes tedrico-metodoldgicas sobre fenod-
menos linguisticos variaveis com propostas de aplicacédo em sala de
aula? O gue este volume pretende nao é dar uma Unica resposta a esta
questao tdo complexa, mas suscitar questionamentos. O debate sobre
gramatica, variagao e ensino que os textos oferecem permite reflexdes
sobre variagdo e mudanca linguistica que se alinham as dimensoes
linguistica e ndo linguistica. Na dimenséo linguistica, os niveis de ana-
lise morfossintaticos e textual-discursivos, extremamente importantes
para definir os fenbmenos variaveis estudados, levam em considera-
cao a lingua em uso nas modalidades oral e escrita. Na dimenséao
nao linguistica, os diferentes usos linguisticos se correlacionam a dois
planos, o social e o estilistico (ou socioestilisticos), situados historica-
mente pelos autores. As propostas de aplicagdo didatica em sala de
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aula operam com essas dimensoes e estdo em conformidade com os
documentos oficiais que parametrizam o ensino de lingua portuguesa.

Trata-se, sem duvida, de contribuicéo relevante para os estudio-
sos da area de Linguistica — e de outras areas do saber — e representa
mais um passo no sentido de fomentar reflexdes sobre o ensino de
lingua/gramatica e estabelecer pontes entre o ‘fazer académico e o
fazer pedagogico’, inspirando novos pesquisadores interessados no
ensino de lingua portuguesa na Educacéo Basica.

[zete Lehmkuhl Coelho
Professora Titular da Universidade Federal de Santa Catarina
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PALAVRAS INICIAIS

A organizacao deste livro tem uma dupla finalidade: fomentar re-
flexdes tedrico-metodoldgicas sobre o ensino de lingua portuguesa que
resultem em propostas de intervencéo didatico-pedagdgica alinhadas
a orientagbes oficiais da area; e promover uma aproximagao entre o
fazer académico na universidade e o fazer pedagdgico na Educacéo
Basica. Essa segunda finalidade € contemplada pelo perfil dos autores
dos diferentes capitulos que compdem a obra, 0s quais transitam pelos
diferentes niveis de ensino: universitario, médio e fundamental.

Em conformidade com os documentos oficiais que parametri-
zam o ensino de Lingua Portuguesa, consideramos que (i) uma das
competéncias para o Ensino Fundamental € “compreender as lingua-
gens como construgdo humana, histérica, social e cultural, de natureza
dinamica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas de significa-
Gao da realidade e expressao de subjetividades e identidades sociais
e culturais” (BRASIL, 2018, p. 63); (ii) “a variagao € constitutiva das lin-
guas humanas [...] em um mesmo espaco social convivem mescladas
diferentes variedades linguisticas, geralmente associadas a diferentes
valores sociais” (BRASIL, 1998, p. 29); (i) “os conhecimentos [...] so-
ciolinguisticos [...] estaréo [...] sendo construidos durante o Ensino Fun-
damental. [...] as variedades linguisticas devem ser objeto de reflexao
e o valor social atribuido as variedades de prestigio e as variedades
estigmatizadas, que esta relacionado a preconceitos sociais, deve ser
tematizado” (BRASIL, 2018, p. 78); (iv) as praticas de leitura e produgéo
de textos oportunizam situacdes de reflexao sobre a lingua: “compara-
¢ao de diferentes formas de dizer ‘a mesma coisa’ € andlise dos efeitos
de sentido que essas formas podem trazer/suscitar” (BRASIL, 2018,
p. 79). E essa perspectiva que orienta a organizacdo desta coletanea.

Tendo em vista esses topicos, os capitulos contemplam ques-
tdes relacionadas a andlise linguistica/gramatical com foco na variacéao
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sociolinguistica e seus efeitos. Os textos se ancoram basicamente na
Sociolinguistica Variacionista, com foco em uma concepgéao de lingua
heterogénea e socio-historicamente situada, levando em consideragao
a lingua em uso nas modalidades oral e escrita e a questao das nor-
mas linguisticas. Nessa abordagem, a variavel sociolingufistica é vista
em trés dimensdes - linguistica, social e estilistica —, de modo que
significados socioestilisticos podem ser atribuidos a diferentes usos
linguisticos. Tais dimensbes, em alguma medida, estao presentes nos
trabalhos que integram esta obra, voltados a fendmenos variaveis de
diferentes niveis linguisticos.

Os capitulos voltam-se para um ensino contextualizado de gra-
matica como atividade reflexiva, vinculando os usos linguisticos a dife-
rentes géneros textuais/discursivos, a aspectos socioculturais e histo-
ricos, a multiplas funcdes comunicativas e também a usos inovadores
e deslizamentos categoriais. Essas nogdes permeiam a exploracado do
tratamento dispensado a fenbmenos gramaticais variaveis em grama-
ticas normativas e descritivas, em materiais didaticos e em estudos
cientificos, com vistas a estabelecer um quadro de referéncias para
a analise de textos produzidos pelos alunos e para a elaboragéo de
propostas de intervencdo pedagdgica.

VISAO PANORAMICA DAS INCURSOES POR
DIFERENTES CENARIOS DA LINGUA EM USO

O livro é composto por oito capitulos, além deste de carater
introdutério e de uma entrevista inicial com a professora Silvia Rodri-
gues Vieira sobre o trabalho com graméatica no Ensino Fundamental,
na qual sdo abordados, dentre outros, os seguintes tépicos: visdo
critica acerca do ensino e aprendizagem de gramatica na Educa-
cao Basica; ensino de gramatica em trés eixos (atividade reflexiva;



producao de sentidos; variacao e normas) e sua relagdo com os do-
cumentos oficiais; trabalho articulado entre oralidade, leitura/escu-
ta, produgéo oral/escrita e gramatica; a questdo da norma-padréo.
A entrevista é permeada por ricas referéncias bibliograficas que sub-
sidiam a exposicao da professora e ficam como sugestoes de leitura
para aprofundamento das questbes abordadas.

Na sequéncia, o primeiro capitulo propriamente dito, de autoria
de Maria Gabriela Abreu, Thais Gongalves Martins e Isabel de Oliveira e
Silva Monguilhott, intitulado O ensino da concordancia verbal de terceira
pessoa do plural: o que dizem as gramaticas, o livro didatico e os textos
dos alunos dos anos finais do Ensino Fundamental?, parte de um exame
do tratamento dispensado a concordéancia verbal em diferentes graméa-
ticas — normativa, descritiva e pedagégica — e em um livro didatico do 9°
ano do Ensino Fundamental, bem como da producéo de textos escritos
por estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental, para entao,
com base em resultados de estudos sobre a concordancia na lingua
em uso, propor a realizagéo de atividades tendo como objeto de anali-
se linguistica as produgdes dos estudantes. As autoras destacam que
ha um hiato entre o tratamento dado a esse fendbmeno pelos materiais
normativos e didéaticos examinados e o uso concreto da lingua, como
mostram os estudos cientificos e as produgdes textuais dos alunos.

No segundo capitulo, Pronomes de 22 pessoa no Portugués Bra-
sileiro e seu ensino na Educagao Basica, Maria Clara Dias da Cruz reto-
ma discussao sobre a mudanga linguistica que envolve o pronome vocé
e, com base no mapeamento geogréafico dos usos das formas para a 22
pessoa no Brasil apresentado por Scherre et al. (2015), busca verificar
em graméaticas normativas e descritivas bem como em livros didaticos o
tratamento dado aos pronomes pessoais que fazem referéncia ao inter-
locutor. A partir disso, e do uso verificado na producao escrita de alunos
do 6° ano do Ensino Fundamental, a autora propde uma elaboracao
didatica voltada para a analise e estudo dos pronomes de 22 pessoa,



de forma que a aprendizagem esteja fundada na realidade observada
quanto aos indices pronominais em uso.

O terceiro capitulo, Eu canto em portugués errado: troco as pes-
soas, troco os pronomes, de Rita de Cassia Péres e Samuel Arlindo
Goes, trata dos pronomes nods e a gente, considerando a abordagem
dada a essas formas pronominais em gramaticas pedagoégicas norma-
tiva e descritiva, na Base Nacional Comum Curricular e em trabalhos de
carater cientifico. A partir da observacdo desses pronomes em textos
produzidos por alunos do 7° ano do Ensino Fundamental, em que os
autores constatam seu uso variavel no género textual sinopse, é apre-
sentada uma proposta didatico-metodolégica na forma de sequéncia
didatica, envolvendo uma atividade reflexiva de revisao textual, em que
se consideram usos mais ou menos monitorados e a respectiva con-
cordancia verbal, tendo em vista a adequagéo ao género textual.

Também focalizando o uso de nds e a gente, no quarto capitulo,
Variagcdo e mudanga em “Emilia no Pais da Gramatica”: uma proposta
didatica, Wilson José Caldeira e Edair Maria Gorski refletem sobre a im-
portancia da literatura — especialmente dos contextos dialogais que re-
tratam situacdes cotidianas vividas por diferentes tipos de personagens
— para se discutir de forma historicamente contextualizada a questao
da variagdo e mudanga linguistica. Os autores examinam o uso variavel
dos pronomes na obra de Monteiro Lobato, discutem implicagées do
uso inovador do pronome a gente no ensino do paradigma pronominal
e voltam a obra para propor uma oficina intitulada Explorando o “Pais
da Gramatica’: detetives linguisticos em acéo, propiciando condi¢des
para o desenvolvimento de pesquisa em sala de aula e consequente
desenvolvimento da capacidade reflexiva e analitica dos alunos.

O quinto capitulo é de autoria de Fernanda Lima Jardim e se
intitula Participios: como ensinar? A Sociolinguistica como apoio para
as aulas de Lingua Portuguesa na Educagédo Basica. Tomando como
ponto de partida a BNCC e apoiando-se na nogao plural de normas
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linguisticas (padréo, culta e popular) e de adequacéo de usos a de-
pender da fungao social em que os falantes se encontram, a autora
aborda o participio verbal como um fendmeno variavel — em constru-
¢cOes de tempo composto, com os auxiliares ter e haver, e de passivas,
com o auxiliar ser. Considerando diferentes ocorréncias dos participios
em fontes diversas, Jardim sugere uma metodologia para o ensino,
que integra conversas em sala, observacao de dados escritos da web,
analise morfoldgica, avaliagado/opinido da comunidade sobre formas
linguisticas e modelos de exercicios praticos, de modo a possibilitar
aos estudantes que desenvolvam espirito cientifico, tendo participagéo
ativa na construcao do conhecimento.

No sexto capitulo, Cintia Franz, Hugo dos Santos Konkel e Priscila
de Sousa discorrem sobre Formas de representar o futuro do presente:
uma proposta de acao didatica em anos finais do Ensino Fundamental.
Os autores enfatizam a importancia de planejamentos que considerem
a relevancia de uma analise linguistica contextualizada, especialmente
de fendmenos em variacéo, no ensino de Lingua Portuguesa; descre-
vem diferentes formas linguisticas de representar o tempo futuro do
presente; e apresentam uma proposta didatica que assume a lingua
como pratica social e desenvolve a andlise linguistica, com foco no uso
da perifrase Ir + infinitivo, considerando diferentes géneros do discurso.

O sétimo capitulo, de autoria de Leyla Ely e Claudia Andrea Rost
Snichelotto, trata de Ensino de construgbes condicionais em livros di-
daticos: uma proposta pautada na variagéo linguistica. Com base numa
abordagem variacionista e funcional da lingua, as autoras examinam
uma colecao de obras didaticas para o Ensino Fundamental, intitulada
Singular & Plural, e verificam a auséncia de uma abordagem reflexiva
sobre as constru¢des condicionais nesse material, que trata de usos
descontextualizados de qualquer fungdo comunicativa, engessados
em conformidade com as gramaticas normativas, sem considerar as
diversas formas de expressao das relagées de condicionalidade. Apre-
sentam sugestdes para o ensino dessas construcdes, considerando



0s trés eixos propostos por Vieira (cf. entrevista neste volume), espe-
cialmente o eixo que trata sobre gramatica, variagéo linguistica e nor-
mas, visando uma abordagem descritiva complementar ao tratamento
reflexivo a ser dado a condicionalidade em sala de aula.

Por fim, Carla Regina Martins Valle, no oitavo capitulo, intitulado
Multifuncionalidade, fluidez categorial e mobilizacdo de significados
socials de marcadores discursivos em sala de aula, aborda o carater
variavel e multifuncional dos marcadores discursivos, visando inte-
grar o trabalho com esses itens a uma proposta didatica multissemié-
tica/multimidiatica e interdisciplinar a ser desenvolvida nos anos fi-
nais do Ensino Fundamental. Partindo de interface sociofuncionalista,
Valle coloca foco sobre um grupo especifico de MDs, os Requisitos
de apoio discursivo (RADs), a titulo de ilustragdo. Como proposta,
a autora apresenta o projeto interdisciplinar “Saberes compartilha-
dos”, que se enquadra no campo jornalistico-midiatico sugerido na
BNCC e que, ao engajar os estudantes com a comunidade da qual a
escola faz parte e estimular o trabalho intergéneros, mobiliza o ques-
tionamento acerca da rigidez categorial, possibilita a percepgao da
variagdo e mudanga linguistica e também promove percepcao dos
movimentos de identidade mobilizados pelos MDs.

PALAVRAS FINAIS

Em linhas gerais, o livro reline capitulos que discutem fendme-
nos variaveis nos niveis morfossintatico e textual-discursivo, além da
entrevista com Silvia Vieira que abre a coletanea com a tematica nor-
teadora desta publicagéao: ensino de gramatica. No campo morfossin-
tatico temos discussdes empreendidas nos seis primeiros capitulos,
gue tratam dos fendmenos variaveis da concordancia verbal de tercei-
ra pessoa do plural, da alternancia pronominal de primeira e segunda
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pessoa, da variagdo no participio e nas formas verbais do futuro.
No campo textual-discursivo, os dois Ultimos capitulos tratam de cons-
trucdes condicionais e de marcadores discursivos.

Esperamos que as discussdes e sugestodes reunidas ao longo
dos capitulos possam motivar novas reflexdes e subsidiar o trabalho
com a gramatica de forma contextualizada na Educagéo Basica.
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INTRODUCAO

Nossa entrevistada € professora associada da Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) e pesquisadora 2 do CNPq (2015,
2018). Fez Graduagao em Letras Portugués/Inglés (1992), Mestrado
(1995) e Doutorado (2002) em Letras Vernaculas, na UFRJ, passando
a integrar o quadro docente dessa instituigdo desde 1997.

A professora atua no curso de Graduagao e nos Programas
de Pés-graduacéo em Letras Vernaculas, principalmente na area da
Sociolinguistica, sobretudo no que se refere a descricao de variedades
do Portugués. Atua também no Programa de Mestrado Profissional em
Letras (ProfLetras/UFRJ), projeto do qual participa desde sua criagao,
em 2013, vinculando-se a linha de pesquisa Teorias da Linguagem e
Ensino. E, atualmente, uma das coordenadoras nacionais da disciplina
Gramatica, variacéo e ensino, do ProflLetras.

Coordena, hoje, os projetos de pesquisa “Ensino de gramatica
em trés eixos: diagnose e experiéncias pedagdgicas”, voltado espe-
cificamente para a articulagao entre pesquisa e ensino, e “Continuos
de/em variedades do Portugués: analises contrastivas”, que se ocupa
da descrigao sociolinguistica de temas variaveis na lingua portuguesa.
Em parceria com a Professora Silvia Figueiredo Brandao, coordenou,
de 2011 a 2021, o grupo de trabalho da ALFAL hoje identificado como
“PROJETO 21 - COMPARAPORT: Estudo comparativo de variedades
africanas, brasileiras e europeias do Portugués”. Coordenou, ainda,
diversos projetos, dentre os quais se destacam: “Padrées de concor-
dancia em variedades africanas, brasileiras e europeias do portugués:
produgao e percepcao” (2018-2021), “Gramatica, variagdo e ensino:
diagnose e propostas pedagogicas” (2013-2019), “A interface morfos-
sintaxe-fonética na variacdo da concordancia: para a caracterizagéo
das variedades do Portugués” (2012-2015), “Continuos de variagao e a
pluralidade de normas: o uso e a ordem dos pronomes em Portugués”
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(2011-2016), “Estudo comparado dos padrdées de concordancia em
variedades africanas, brasileiras e europeia” (2008-2011), ‘A interface
prosédia-morfossintaxe em variedades do Portugués” (2003-2010).

Para além de coordenar projetos de pesquisa de alcance na-
cional e internacional, organizou bancos de dados para anélises lin-
guisticas (como o Corpus Concordancia; Corpus Mogambique-Port) e
sempre teve uma relacao estreita com o ensino de gramatica. Tem qua-
se uma centena de publicagdes, incluindo artigos em periddicos e em
anais de congressos, livros e capitulos de livros, e outras publicagbes
bibliogréficas, dentre as quais destacamos o livro Gramatica, variagao
e ensino: diagnose e propostas pedagdgicas, que é referéncia para o
ensino de gramética, em especial para a proposta dos trés eixos, im-
plementada no ProfLetras. E, ainda, participou/participa da formagao
de mais de trinta mestres e doutores.

O forte engajamento de Silvia Vieira com o ProflLetras moveu-
-nos a convida-la para abrir o livro com esta entrevista com foco no
ensino de gramatica, convite prontamente aceito pela professora e a
quem agrademos imensamente.

ENTREVISTA

Monguilhott, Valle e Grski: Temos nos deparado, na escola e fora
dela, com constantes criticas acerca do ensino e aprendizagem de gra-
matica. De modo geral, os problemas suscitados envolvem o tipo de
abordagem, seja por conta da polissemia do termo, da complexidade do
objeto de trabalho ou da escolha metodolégica para a sala de aula. Na
sua opinido, como poderfamos avancar em relacéo a esses problemas?

Silvia Vieira: Reconheco muitas das criticas feitas ao ensino de
gramatica mencionadas na questao e creio que diversos problemas
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se associem, de fato, a polissemia do termo gramética, a complexi-
dade do objeto de trabalho e a escolha metodoldgica para a sala de
aula. Penso, entretanto, que qualquer apreciacdo, por mais legitima
que seja, esta ancorada nas concepcodes que antecedem a critica, so-
bretudo no que se refere ao que se pensa sobre o que é ensinar e 0
que é aprender lingua. Assim, por mais claros e bem hierarquizados
gue estejam os conceitos de gramatica, por mais bem compreendido,
descrito e explicado o objeto gramatical a ser trabalhado ou, ainda, por
mais bem planejados, dindmicos e elaborados que sejam os procedi-
mentos metodolégicos, acho que o avango em relacdo aos problemas
apontados podera ser insuficiente, a depender das expectativas de
base formuladas para a area de Lingua Portuguesa.

O que eu quero dizer com isso?

Creio que o lugar que ocupa o ensino de gramatica em sala de
aula é totalmente moldado pelos objetivos que se deseja alcangar com
as chamadas aulas de Portugués, de forma mais ampla.

Nesse campo, 0 dos objetivos da éarea, eu delimitaria dois
grandes campos de raciocinio complementares: (i) um que entende
ser a aula de Portugués o espacgo de desenvolvimento de compe-
téncias de leitura e producéo textual, estando a gramatica a servico
dessa empreitada (Ensino de Gramética para finalidades praticas);
e (i) outro que entende ser a sala de aula de Portugués o espaco
de desenvolvimento de competéncias de ordem intelectiva e da pro-
mogao ou construgdo do conhecimento (meta)linguistico (Ensino de
gramatica como disciplina cientifica). A essas duas abordagens cos-
tumam estar associadas as concepgdes de gramatica, a delimitagéo
dos objetos e as escolhas metodoldgicas adotadas.

Talvez boa parte do esforco de especialistas e profissionais
no debate desse tema ao longo de muitos anos tenha se concentra-
do em defender um ou outro campo, em um aparente pressuposto
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de que esses dois propdsitos mais amplos fossem antagbnicos ou
inconciliaveis. Isto porque, em termos de foco e prioridade, o pri-
meiro raciocinio costumeiramente atribui a “gramatica” uma con-
cepcao interacional/discursiva, inegavelmente relevante no contex-
to de altos indices de iletramento brasileiro, enquanto o segundo
raciocinio costumeiramente atribui a “gramatica” uma concepgéo
mais abstrata, de natureza descritivo-explicativa.

Embora conceitualmente ndo seja uma consequéncia légica, a
abordagem pedagdgica da “gramética” a partir desses dois raciocinios
acaba por criar uma outra correlagéo, esta indesejavel: no primeiro de-
les, a gramatica pode ser trabalhada costumeiramente de forma instru-
mental e, por vezes, utilitaria (s6 se aborda contelido especificamente
gramatical se este for julgado Util, ou, em outras palavras, se servir
COMO recurso expressivo na obtencao de sentidos/fungdes particula-
res); no segundo deles, adota-se um recorte de objetos observaveis
apenas em si mesmos, privilegiando fendbmenos do nivel da sentenga,
mas com pouco ou henhum engajamento no plano macroestrutural do
texto, nem nos usos sociais da lingua.

Desse modo, acho que so6 é possivel avancar na resolucéo dos
problemas usualmente apontados se entendermos (i) que os dois gran-
des campos de raciocinio quanto aos propdsitos da area sao igualmen-
te legitimos e necessarios e (ii) que eles ndo sé&o excludentes entre si.
Assim, os propositos (e todos os pontos das criticas apontadas nesta
pergunta) poderao ser perseguidos por meio de muitas estratégias.

E preciso perceber, entretanto, que esses empreendimentos se
associam, por sua vez, a muitos aspectos nao propriamente linguisti-
cos nem tedricos. Nesse sentido, a resolugéo das questdes depende
de investimento pesado das politicas publicas de Estado na Educagéao
e na Ciéncia que permita, por exemplo, enfrentar os desafios de forma-
cao inicial e continuada de docentes, de modo que, em Ultima instan-
cia, possa o professor da Educagao Basica (e ndo um grupo iluminado
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de doutores) ser 0 agente principal a avaliar, propor, experimentar e
avangar na resolugdo dos problemas.

Monguilhott, Valle e Gérski: Vocé defende um ensino de gra-
matica em trés eixos — ensino de gramatica e i) atividade reflexiva, ii)
producédo de sentidos, iii) variacdo e normas — € essa proposta tem
sido estendida ao ProfLetras em ambito nacional. Poderia descrever
em termos gerais a proposta?

Silvia Vieira: Essa proposta, que ficou conhecida como “ensino
de gramatica em trés eixos” (VIEIRA, 2014; 2017a, 2017b, 2018), foi
elaborada a partir da experiéncia de coordenar a disciplina Gramética,
variacao e ensino, do Mestrado Profissional em Letras, iniciada em par-
ceria com a Professora Edair Gorski, e hoje compartilhada com Ediene
Pena Ferreira e com Juliana Bertucci Barbosa. A interlocugao com pro-
fessores-pesquisadores de todo o pals (que a tarefa de preparar uma
ementa e uma bibliografia basica em nivel nacional exige) deixou pa-
tente que ndo é possivel trabalhar o componente linguistico em todas
as suas faces valendo-se de um Unico quadro tedrico-metodoldgico.
Como costumo dizer, lugar de sala de aula n&o ¢ territério de paixdes
tedricas pessoais; seus desafios obrigam o didlogo entre pontos de
vista e a adocao de um olhar plural sobre a lingua.

Embora a proposta seja desafiadora e, a primeira vista, possa
parecer utépica, ela consagra apenas o0 que a ciéncia ja comprovou: a
linguagem é um dos objetos mais complexos a ser descrito e compor-
ta, a um s6 tempo, incrivel sistematicidade e variabilidade de expres-
sao no contexto interacional em que necessariamente se insere. Em
outras palavras, é preciso assumir que toda lingua comporta sistema-
ticidade — interacao — heterogeneidade (VIEIRA, 2017c).

Foi com base nesse tripé que foi construida a versdo de um
ensino em trés frentes/eixos de trabalho; assim, passei a defender que
0 componente linguistico em qualquer nivel (fonolégico, morfolégi-
co, morfossintatico, sintatico e semantico-lexical) deve ser abordado
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no ensino (i) de forma reflexiva, como matéria para a construgdo do
conhecimento explicito acerca do sistema linguistico, naturalmente
adquirido (Ensino de Gramatica como pratica reflexiva e metacogni-
tiva — eixo transversal aos demais); (i) como produtor de sentidos ou
recursos significativos para a compreensao/interpretacéo e producao
de textos (Gramatica como recurso expressivo-funcional); e (iii) como
matéria concreta de expresséo de variedades e normas linguisticas
(Gramatica como instancia de manifestagao de regras variaveis).

Monguilhott, Valle e Gorski: O campo dos estudos da lingua-
gem é constituido por distintas abordagens tedricas, o que torna a
gramatica um obijeto interdisciplinar. Vocé acredita que a proposta de
ensino de gramética em trés eixos pode abrigar diferentes orientagbes
cientificas para esse objeto de ensino? Pode promover didlogos entre
linguistas de diferentes correntes?

Silvia Vieira: A propria concepgao da proposta ja € interdisciplinar.
Cada eixo pode estar vinculado mais a uma orientagdo do que a outra.
No inicio da experiéncia com o “ensino de gramatica em trés eixos”, eu
tinha muitas duvidas sobre essa convivéncia entre diferentes correntes,
mas achava que deviamos arriscar; hoje, tenho certeza de que a pro-
posta pode colocar diferentes orientagdes cientificas em pleno dialogo.

Orientei, passo-a-passo, a aplicagéo do modelo em sete disser-
tacdes até o momento, com temas bastante variados — indetermina-
cao do sujeito (SOUZA, 2015), concordancia verbal (CHAGAS, 2016),
expressao de segunda pessoa discursiva (GOUVEA, 2016), quadro
pronominal (LIMA, 2017), colocacao pronominal (ALMEIDA, 2018), ex-
pressdes de imperatividade (SUARHZ, 2020), expressdes verbais de
futuridade (SILVA, 2021) — e tem sido muito desafiador e divertido olhar
temas de morfossintaxe sob as trés perspectivas dos eixos.

O trabalho funciona mais ou menos assim: quando o pesquisa-
dor diz “quero desenvolver um conjunto de atividades ou um estudo
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dirigido sobre o tema X, a fim de auxiliar meus alunos em um problema
de aprendizagem determinado”, vem o desafio de delimitar o escopo
de cada eixo. Vou dar um exemplo. Se o tema for indeterminagéo, sera
necessario desenvolver atividades que permitam ao aluno desenvolver
todo o conhecimento gramatical referente a esse conceito (0 que é uma
referéncia indefinida?) e reconhecer os expedientes gramaticais que
constroem esse tema (Eixo |); integrar esse tema ao uso da lingua, que
se concretiza em géneros textuais, reconhecendo suas fungoes e seus
efeitos de sentido (suspense, modalizagao discursiva, preservacao de
face, dentre outros), seja no ambito da recepcéo (em leitura), seja no
ambito da produgao textual (Eixo Il); e, por fim, reconhecer as formas
alternantes de indeterminacéo — pronominais, nominais, verbais (Eixo IIl).

Como se pode observar, as correntes tedricas a serem utilizadas
para que se cumpra a abordagem completa das faces do fenémeno
gramatical em questao tém de ser naturalmente diversas.

Monguilhott, Valle e Gorski: Vocé defende um trabalho articu-
lado entre as préaticas de ensino da lingua: oralidade, leitura/escuta,
producéo oral/escrita e gramatica? Como se poderia incorporar o en-
sino de graméatica as diferentes modalidades (oral e escrita) e aos
géneros do discurso?

Silvia Vieira: Articular as praticas de ensino é possivel e saudavel;
traz beneficios a aprendizagem, a meu ver, em permitir o cumprimento
de alguns objetivos pedagogicos (cf. VIEIRA, 2019a), como, por exem-
plo, o de promover a relagéo entre a matéria linguistica e os efeitos de
sentido, que, por sua vez, acontecem nas praticas sociais da lingua-
gem, materializadas em géneros textuais-discursivos (no continuum
fala-escrita, nas atividades de producao ou de recepgao).

Entretanto, ndo penso que seja possivel, nem necessario ou Util
gue essa articulagcdo aconteca em 100% do fazer pedagdgico, como fa-
zem parecer algumas apreciagoes criticas de atividades didaticas — que
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acusam o professor de gramatiqueiro, simplesmente por trabalhar com
o nivel da sentenga, por exemplo, como se nesse nivel ndo houvesse
efeitos de sentido relevantes, ou que achem que qualquer utilizagao de
um segmento da matéria textual seja abominavel, pela suposta utilizagao
de uso do texto como pretexto. Em outras palavras, passa-se equivoca-
damente a conceber os processos relativos a macroestrutura textual mais
importantes ou superiores em relacao aos da microestrutura textual.

Fazer da articulagéo entre as praticas do ensino de lingua (ora-
lidade, leitura/escuta, producéo, gramatica) uma bandeira apaixonada
pode levar a uma perigosa cegueira quanto as contribuicdes dos diver-
sos quadros tedricos da Linguistica e até quanto ao reconhecimento
de determinados objetos de estudo especificos. Me explico: a ciéncia
ja apresenta, com clareza, especificidades de cada uma dessas pra-
ticas, que precisam ser manipuladas com atencao e foco, consoante
0(s) quadro(s) tedrico(s) que permita(m) os melhores resultados. Ha
momentos em que a articulagao é essencial; ha momentos em que é
preciso dar um “zoom” nessas especificidades.

Como ja sintetizei, a proposta do ensino de gramatica em trés
eixos tem foco na construcao do conhecimento gramatical, o que se
associa a chamada pratica de analise linguistica (em relacéo a qual
entendo haver ampla e antiga literatura). Pensando, mais especifica-
mente, no chamado Eixo | de nossa proposta (atividade reflexiva),
que é transversal aos demais, fica claro como é preciso — por meio de
atividades metacognitivas, em que se formule/construa indutivamen-
te o conhecimento linguistico internalizado por cada falante — fazer o
aluno desenvolver habilidades no campo do desenvolvimento inte-
lectual-cognitivo (gramatica como disciplina cientifica) e no campo
da autonomia nas atividades de leitura e produgéo (gramatica como
recurso para a produgao de sentidos).

Obviamente, ha sempre possibilidades de interrelacdo entre
esses campos, mas, didaticamente, € imperativo percorrer caminhos
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de crescente complexificacdo tematica, o que implica, por vezes,
olhar para as partes e nao para o todo devidamente articulado. Nes-
se processo, sem dlvida, ha sempre que se ter muito cuidado para
n&o cairmos na teorizagdo absoluta sem qualquer atencao aos usos e
contextos sociodiscursivos, nem na pratica dos usos linguisticos sem
qualquer sistematizacéo conceitual.

Temos 12 anos de Educagéo Basica, pelo menos; nao harazao para
fazer da sala de aula territério exclusivo de alguns quadros da Linguistica.

Monguilhott, Valle e Gérski: Nos Ultimos anos, inimeros traba-
lhos sob diferentes perspectivas tedricas tém se voltado para o ensino
de gramatica na Educagéo Basica, sendo esperado que a escola ve-
nha absorvendo, em alguma medida, o conhecimento acumulado so-
bre esse tema. Vocé tem observado mudancas nesse sentido, seja na
pratica relatada pelos académicos-professores do ProflLetras, seja na
pratica verificada pelos conhecimentos dos académicos da Faculdade
de Letras trazidos da Educacao Béasica?

Silvia Vieira: Acho fantastica essa interlocugéo entre professores
das universidades e da Educacéo Bésica, que, em minha percepgéo,
vem sendo construida, cada vez mais produtivamente e com sucesso,
embora ainda tenhamos muito a fazer nesse terreno.

Considerando as experiéncias que tenho na UFRJ, seja no
ambito do Profletras, seja no &mbito da Linha de pesquisa Lingua e
ensino, do Programa de Letras Vernaculas, vejo uma mudanga muito
interessante de perspectiva dos dois lados, tanto do professor univer-
sitario, quanto do professor da Educagéo Basica. De um lado, o olhar
sobre a pesquisa se altera em fungéo das questdes pedagdgicas, o
que implica assumir, além de perguntas e métodos descritivos-explica-
tivos ja consagrados na area, novas questdes e novos métodos; per-
cebo que procedimentos etnogréficos e da esfera de pesquisa-acéo,
inclusive praticados por grupos que nao tinham essa perspectiva inicial
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de contextualizacéo, passam a caminhar ao lado das praticas especi-
ficas de cada linha de pesquisa ja conhecidas. De outro lado, o olhar
do professor da Educagao Basica também é forte e costumeiramente
alterado, sobretudo apés as disciplinas cursadas. A titulo de exemplo,
diversos pods-graduandos dao depoimentos no sentido de apontarem
uma espécie de “antes-e-depois” do curso e, mais ainda, da disserta-
¢ao — 0 que impacta diretamente o trabalho nas escolas em que atuam.

No que se refere a abordagem da gramatica, fica muito evidente
que certa construcao ideoldgica de que ela deva ser manipulada ape-
nas para o desenvolvimento de habilidades discursivas, sobretudo da
macroestrutura textual, costuma ser reconfigurada, de modo que, sem
negar a 6bvia necessidade desse desenvolvimento, o profissional pas-
sa a valer-se de outros quadros tedricos e metodolégicos, adquirindo
autonomia em suas escolhas. O professor — langando mao de pressu-
postos cientificos mais variados, como, por exemplo, os relacionados
a faculdade da linguagem, aos principios da aquisicao/aprendizagem
linguisticas, aos dispositivos organizacionais sistematicos na constru-
¢ao da sintaxe (selegao argumental, predicacao, dentre outros) — ex-
perimenta e assume a relevancia de uma construgéo indutiva do co-
nhecimento, com base em estratégias metacognitivas (€ ndo em mera
reproducéo de listas categoriais), e de um trabalho produtivo com uma
diversidade de niveis gramaticais — da fonologia até o discurso.

A ideia é que a relagdo entre a universidade e as escolas seja
construida em uma via de méao dupla, que possibilite a construgao de
saberes partilhados por professores de Lingua Portuguesa da Educa-
¢ao Basica e linguistas, no sentido de elaborar, experimentar e avaliar
propostas de tratamento didatico-pedagdgico produtivo para o ensino
de temas gramaticais, em sua relagdo com as chamadas “praticas de
linguagem”. Embora haja muito a fazer, tém sido animadores os resul-
tados verificados até aqui.

32



Monguilhott, Valle e Gérski: Em que medida os documentos ofi-
ciais para o ensino de Lingua Portuguesa, em especial, os documen-
tos da Base Nacional Comum Curricular do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio, trazem contribuicdo para um ensino de gramatica que
envolva os trés eixos propostos no ProflLetras: atividade reflexiva, pro-
ducao de sentidos e variagao e normas?

Silvia Vieira: Entendo que, qualquer que seja a qualidade ou a
falta de qualidade relacionada a documentos oficiais propostos para a
area de Lingua Portuguesa, o ponto central do desenvolvimento esta
na formagéo inicial e continuada dos docentes, o que, por sua vez, esta
intimamente relacionado as condicdes de trabalho oferecidas. Nao ha
como desvincular a qualidade do trabalho no magistério da qualidade
de vida do trabalhador. A questéo é de politica publica educacional.

Mesmo que houvesse na BNCC matéria gramatical que ensejas-
se o sonhado equilibrio entre os trés eixos, apenas um professor com
condigdes fisicas, emocionais e materiais tera sucesso em orientar os
discentes com experiéncias equilibradas — experiéncias (i) que con-
templem a lingua com base em atividade reflexiva, (ii) que se vinculem
a producéo de sentidos, sem deixar de (iii) contemplar o campo da
variagdo e norma linguisticas.

Buscando responder, entretanto, a pergunta que me fazem em
relacao ao que a BNCC propde especificamente, vejo com bons olhos
o fato de o documento explicitar diversos temas gramaticais. Registrar
como matéria de ensino temas que constituem a organizagao gramati-
cal (que rege o saber linguistico de todos os humanos) € o minimo que
um documento que pretende reunir a “base” que todo brasileiro deve
ter ao fim da Educacéo Basica deve apresentar.

O problema é o que se pretende fazer com esses itens. A sub-
missao de qualquer tema na BNCC a complexa e intrincada rede de
competéncias e habilidades, distribuidas, por sua vez, nos chamados
campos de atuacao (campos em que toda a comunicacao acontece
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via muitos e muitos géneros) pode ser um caminho perigoso, gue, em
lugar de situar a gramatica nas praticas sociais, a afaste delas radi-
calmente. Se tudo o que se apresenta na Base for assumido como
conteldo programatico, entendo que podemos sair de uma fase com
praticas do tipo “negacionismo da graméatica” (no sentido de propor
nenhuma abordagem tedrica para o trabalho com os niveis linguisti-
cos) para outra com préticas do tipo “gramatiquice ensandecida” (no
sentido de conceber os temas de gramatica como conteldos em Ssi
mesmos, com absurdo apego a metalinguagem pela metalinguagem).

Quem vai orientar essas escolhas e quem vai achar a via al-
ternativa? O professor, com toda a sua histéria e formacéo. Volto ao
comego: se tiver qualidade de vida que Ihe permita ter acesso a varios
quadros tedricos (dos trés eixos para o ensino de gramatica, por exem-
plo), tempo para estudar e avaliar os caminhos a percorrer e escolher
autonomamente as estratégias, nimero de alunos compativel com um
atendimento humanizado e salario digno para cuidar de si e dos seus,
a BNCC — mesmo do jeito que esta — pode nao ser um problema.

Na realidade, entendo que os trés eixos podem nortear sempre
o tratamento do componente linguistico, independentemente dos do-
cumentos oficiais (e, por vezes, apesar deles), feitas as necessarias
adaptagdes. A principio, como a proposta que fazemos tem um parale-
lo com trés faces da prépria natureza do sistema linguistico (e ndo com
unico recorte, nem com os recortes feitos em qualquer documento), o
ensino de gramatica em trés eixos caberia no cumprimento da BNCC
e, teoricamente, em qualquer diretriz.

Monguilhott, Valle e Gérski: Inspirando-nos em Faraco (2008),
consideramos que a questdo da(s) normas(s) linguisticas brasileiras
tem sido um n¢ dificil de desatar. Vocé, na mesma linha do Professor
Carlos Faraco, vem defendendo a necessidade de uma revisao da
norma-padrdo com base no portugués em uso, tornando-a efetiva-
mente uma norma de referéncia. Poderia comentar um pouco essa

34



questao? Além disso, pensando no Eixo Ill do ensino de gramatica
(variagao e normas), como os professores podem trabalhar com a
norma efetivamente praticada, se muitos instrumentos normativos e
materiais didaticos ndo a refletem?

Silvia Vieira: Esse tema é um né muito complexo de desatar mesmo.

N&o acredito, nem proporia uma Unica norma de referéncia,
uma s6 norma-padrao para o Brasil. A principio, toda norma de refe-
réncia tem de ser problematizada e situada: Referéncia para quem?
Quem deseja e precisa de modelo/referéncia para falar e/ou para
escrever? Referéncia para que géneros textuais-discursivos, para que
contextos de interlocucao?

Em se tratando de contextos que efetivamente se coloquem
como socioculturamente padronizaveis (e eles existem, independen-
temente dos desejos de linguistas!), cabe pensar, entdo, em padroni-
zacéo, mas, em termos sociolinguisticos, em uma padronizagao que
reflita, como propde o Professor Carlos Faraco (2015), as normas pra-
ticadas. Isso n&o implica biunivocidade. “Norma-padrao ou norma(s)
de referéncia” € uma coisa; “normas de uso (das mais cultas as mais
populares)” é outra coisa. De todo modo, atendendo ao principio de
que essa suposta padronizagao possa e deva ser inspirada no que é
efetivamente praticado (portanto, nas normas de uso, que sao plurais),
a formulagdo de uma norma de referéncia Unica seria inegavelmente
limitante em alguma esfera de atuacéo (como € a norma gramatical,
assumidamente pensada para o contexto especifico, escrito e literario).

O que quero reafirmar — porque ja andei escrevendo sobre isso
(VIEIRA, 2019b, 2020a, 2020b) — € que temos de pensar em normas
de referéncia, assim no plural. E isso nao é um contrassenso. Me repi-
to: Padronizagdo ndo é incompativel com pluralidade. Se a chamada
norma-padrao deve ser atualizada em funcdo das normas (e, em boa
parte dos contextos, das chamadas variedades/normas cultas), resulta
l6gica a aceitacdo de que a padronizacdo tem de acomodar variagao.
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Isso é incoerente? Claro que néo. Eo que acontece todos os dias
em nossas praticas sociodiscursivas. Eu, por exemplo, me comporto
linguisticamente nesta entrevista de forma distinta do que acontece
guando uso a lingua em um artigo cientifico ou, ainda, quando estou
dando aulas, e por ai vai. Trata-se de contextos de expressao “culta”,
para 0s quais aciono, ainda que intuitivamente, modelos diversos de
“padréo” avaliado como aceitavel (e, vale dizer, nenhum deles é equi-
valente ao que esta na norma gramatical, a de gramaticas tradicionais,
gue também - diga-se de passagem — é variavel).

Entao, as normas de referéncia com que sonho atendem perfei-
tamente a necessidades plurais de padronizacdo, o que implica que a
Sociolinguistica precisa dar uma atencéo especial aos planos da varia-
¢ao diamésica e estilistica. Comecei a investir nesse empreendimen-
to, a principio puramente descritivo, de dar a conhecer as expressoes
cultas em duas esferas, a do continuum fala-escrita e a do continuum
relacionado ao suposto grau de controle/monitoragédo em relagéo a
norma, considerando uma diversidade de géneros académicos e jor-
nalisticos (dois dominios discursivos comumente apontados por espe-
cialistas como proéprios para a expressao considerada culta). Fiz uma
primeira experiéncia com um grupo de estudantes de pds-graduacao
e, juntamente com uma doutoranda, Monique Lima, organizei o e-book
Variagéo, géneros textuais e ensino de portugués: da norma culta a
norma-padrao (VIEIRA; LIMA, 2019), com download gratuito na pagina
da Pdés-graduacédo em Letras Vernaculas da Faculdade de Letras da
UFRJ, que relne resultados dessa experiencia preliminar.

Dando continuidade a essa ideia, orientandos tém aprofunda-
do e ampliado a experiéncia em suas pesquisas. No momento, com
a consultoria do Professor Carlos Alberto Faraco, estamos iniciando
um projeto interinstitucional (em fase de elaboracéo, até que possa
ser oficializado e divulgado oportunamente) com o objetivo de repli-
car essa experiéncia considerando textos jornalisticos e académicos
em algumas capitais do pais. Em Ultima instancia, queremos alcancar

36



resultados que nos permitam refletir sobre os parametros, as possibili-
dades e os limites para a proposta de uma norma de referéncia plural.

Bom, como os professores podem trabalhar com a norma efe-
tivamente praticada, se muitos instrumentos normativos e materiais
didaticos néo a refletem? Pergunta dificil. Sabemos que instrumentos
normativos tradicionais e a maioria de materiais didaticos nao podem
direcionar a orientagdo pedagogica. Entendo, também, que nao adian-
ta formular simplesmente um manual “atualizado” de norma-padrao
Unica e uniformizante, ainda que sociolinguisticamente fundamentado.
Esse manual n&o vai dar conta da pluralidade sociolinguistica nem de
hoje e, em pouco tempo, estara absolutamente desatualizado.

Mais uma vez, penso que nossas questdes relativas ao ensino
ultrapassam os esforcos cientificos e académicos. Repito: precisamos
de investimento na qualidade de vida do professor que lhe permita
a construgdo de suas proprias estratégias e escolhas, com base no
conhecimento dos principios basicos da Sociolinguistica (cf. COELHO
et al., 2015) e no acesso ao mapeamento de variedades e modali-
dades, bastante avancado e disponibilizado em publicagbes da area
(MARTINS, VIEIRA, TAVARES, 2016; MARTINS; ABRAGADO, 2015, por
exemplo). Além disso, investimentos em programas, como os do PIBID
e PROFLETRAS, por exemplo, podem colaborar no sentido de traduzir
em procedimentos didaticos as orientacdes plurais de natureza norma-
tiva para o contexto escolar. Por fim, parcerias com as secretarias de
Educacao podem ser promissoras na multiplicacao dessas iniciativas.

Como se pode observar, no campo da relagéo entre as bases
do tripé ensino — pesquisa — extenséo, a area dos estudos voltada
ao ensino de Lingua Portuguesa, e mais especificamente ao ensino
de gramatica, constitui um campo fértil. Nesse terreno, sdo muitos os
desafios e temos muito a caminhar, mas o bom disso tudo é estar ca-
minhando; a melhor parte estd sempre no caminho.

Monguilhott, Valle e Gdrski: Muito obrigadal!
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PALAVRAS INICIAIS

Neste capitulo, nos propomos a discutir a concordancia verbal e
sua relagdo com o ensino, considerando que é contelido previsto para
os anos finais do Ensino Fundamental em todo o pais, conforme indica a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) quando elenca as habilidades
a serem desenvolvidas na &rea de Lingua Portuguesa: “empregar, ade-
quadamente, [...] as regras de concordéncia verbal (relagbes entre o verbo
e o sujeito simples e composto)” (BRASIL, 2018, p. 171; grifo acrescido).

Embora os documentos oficiais — como os Parametros Curri-
culares Nacionais (PCNs) e a BNCC, e a maioria das gramaticas, em
especial, as normativas — nao contemplem as particularidades da con-
cordancia verbal em suas diferentes pessoas do discurso, primeira,
segunda e terceira, sabemos que ha especificidades a depender da
pessoa a que o verbo se relaciona. Se pensarmos que na primeira e
na segunda pessoa temos alternativas pronominais (nds e a gente,
tu e vocé) e na terceira pessoa temos apenas as opgoes eles, elas e
suas formas nominais, j& ha uma justificativa para discussoes particu-
larizadas, por isso nos propomos aqui a tratar da concordancia verbal
de terceira pessoa do plural, pois, dadas as limitagcdes de espaco, ndo
darfamos conta de abordar também a primeira e a segunda pessoa.

A perspectiva adotada neste trabalho é a da Sociolinguistica
Variacionista (cf. WEINREICH, LABOV, HERZOG, 1968; LABQV, 2008
[1972]), que considera o fendmeno da concordancia verbal de terceira
pessoa do plural varidvel, podendo ou ndo, a depender de condicio-
nadores internos e/ou externos a lingua, apresentar marcas de plural
na relagao entre verbo e pessoa (Ex.: Os animais ESTAVAM brigando
(M) vs. Quando podiam, as pessoas que ESTAVA ajudando eles a se
refugiar iam ao sétéo levando comida, noticias(S)).

1 As letras entre parénteses nos exemplos apresentados ao longo do capitulo indicam os
autores dos textos das amostras investigadas neste trabalho.
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O capitulo se organiza em torno dos seguintes objetivos e res-
pectivas se¢des?: (i) examinar o tratamento dispensado a concordancia
verbal em diferentes gramaticas: normativa, descritiva e pedagégica
(Secéo 1); (i) apresentar resultados da analise de um livro didético (LD)
do 9° ano do Ensino Fundamental quanto a sua abordagem acerca da
concordancia verbal (Segao 2); (iii) apresentar resultados da anélise da
concordancia verbal de terceira pessoa do plural em textos produzidos
por estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental — 6° ao 9° ano
(Secéo 3); (iv) apontar encaminhamentos pedagoégicos para o ensino
da concordancia verbal de terceira pessoa do plural, considerando as
analises empreendidas anteriormente: das gramaticas, do LD e dos
textos dos estudantes (Secao 4). Por fim, tecemos algumas considera-
¢Oes a respeito das discussodes trazidas ao longo do capitulo.

1 O QUE DIZEM AS GRAMATICAS SOBRE
A CONCORDANCIA VERBAL
DE TERCEIRA PESSOA DO PLURAL?

Para verificar a abordagem da concordéancia verbal em diferen-
tes gramaticas, seja de tradicdo normativa, seja de tradicéo linguistica
e pedagogica, examinamos nesta secéo (i) duas gramaticas normati-
vas — Nova Gramatica do Portugués Contemporaneo de Celso Cunha
e Lindley Cintra e Novissima Gramatica da Lingua Portuguesa de Do-
mingos Paschoal Cegalla; (ii) uma gramatica descritiva — Pequena Gra-
matica do Portugués Brasileiro de Ataliba Teixeira de Castilho e Vanda
Maria Elias; e (iii) uma gramatica pedagdgica — Gramatica de bolso do
Portugués Brasileiro de Marcos Bagno.

2 Uma primeira verséo deste texto foi apresentada na disciplina Gramética, Variacao e Ensino,
em 2018.2, ministrada pelas profas. Edair Maria Gorski e Isabel de Oliveira e Silva Monguilhott.
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Inicialmente, no que se refere as gramaticas normativas, perce-
bemos que, em ambas, o tratamento dado a concordancia verbal apa-
rece de forma tradicional, prescrevendo que o verbo concorde com o
sujeito em ndmero e pessoa. As graméticas apresentam regras gerais,
casos especiais ou casos particulares.

Em relagéo especificamente a concordancia verbal de terceira
pessoa do plural, as gramaticas trazem o fendmeno quando apresen-
tam a regra com o sujeito composto. Na Nova Gramatica do Portugués
Contemporéneo, 0s autores prescrevem que o verbo que tem mais de
um sujeito (sujeito composto) vai para o plural e quanto a pessoa:

para a 32 pessoa do plural, se os sujeitos forem da 32 pessoa:

Quando o Loas € a filha chegaram as proximidades da courela,
logo se anunciaram. (F. Namora, T, 2227)

Mestre Gaudéncio curandeiro, seu Libdrio cantador, o cego preto
Firmino e Das Dores exigiram a histéria dos tatus, que saiu deste
modo. (G. Ramos, AOH, 76) (CUNHA; CINTRA, 2001, p. 498)
[grifos no original]

Na Novissima Gramatica da Lingua Portuguesa, o autor traz a
questao da posicao do sujeito: “O sujeito, sendo composto e ante-
posto ao verbo, leva geralmente este para o plural. [...] Sendo o sujeito
composto e posposto ao verbo, este podera concordar no plural ou
com o substantivo mais préximo.” (CEGALLA, 2008, p. 450).

Importante ressaltar que a gramatica de Cegalla apresenta “ca-
sos especiais de concordancia verbal” com a seguinte introducéo:

Estudaremos aqui 0s mais importantes casos especiais de con-
cordéancia verbal, lembrando que a matéria é complexa e con-
troversa, sujeita a solugdes divergentes. As normas que a seguir
tracamos tém, muitas vezes, valor relativo, porquanto a escolha
desta ou daquela concordancia depende, frequentemente, do
contexto, da situacéo e do clima emocional que envolvem o fa-
lante ou o escrevente (CEGALLA, 2008, p. 451).
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Aqui parece que o autor reconhece, em alguma medida, o feno-
meno da concordancia verbal como variavel, condicionado, por vezes,
por fatores externos a lingua.

Em relacéo a gramatica descritiva analisada, Pequena Gramati-
ca do Portugués Brasileiro, os autores apresentam uma analise diferen-
ciada do fenébmeno, ao utilizarem termos como “ativador e receptor”
em que o ativador é o verbo e o receptor € o sujeito, e ressaltam que
as regras descritas referem-se ao portugués brasileiro padréo ou por-
tugués brasileiro culto. De acordo com os autores:

O sujeito, portanto, concorda com o verbo. E se ele dispuser de
um adjunto adnominal, expresso por um sintagma preposicional
no plural, o que vai acontecer? Bem, ele ndo concordara com
o verbo, acompanhando seu nlcleo “o aumento”, na sentenca
(a). Mas j& se registra no portugués brasileiro a concordancia
indicada em (b), em que desses crimes atua como receptor da
concordancia ativada pelo verbo estéo provocando:

a. O aumento desses crimes esta provocando situacoes irreversi-
veis. (portugués padrao)
b. O aumento desses crimes estao provocando situagoes irreversi-
veis” (portugués nao padréo)
O portugués padrao ndo aceita a concordancia observada em

(b) (CASTILHO; ELIAS, 2017, p. 149; grifos no original).

No que tange a gramatica pedagdgica analisada, o autor apre-
senta ja no titulo uma critica em relagéo a regra geral “Concordancia
verbal: a ilusdo da regra geral”. Segundo o autor,

1. nao existe praticamente ninguém que faca todas as concordan-
cias previstas pela tradicado gramatical, nem mesmo em textos
escritos altamente monitorados,

2. ha mais regras de concordancia do que as previstas pela tra-
dicdo gramatical e
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3. as regras de concordancia previstas pela tradicdo gramatical
dependem dos usos dos escritores consagrados €, mesmo
assim, s6 dos usos que os filélogos consideram “exemplares”
(BAGNO, 2013, p. 219).

Bagno deixa claro seu posicionamento contrario em relacéo a
“regra geral” enunciada pelas gramaticas tradicionais de que “o verbo
concorda com o sujeito” por dois motivos: (i) o sujeito que deveria ser
considerado como concordando com o verbo; e (ii) a concordancia é
provocada por tragcos morfossintaticos que fazem parte do texto.

O autor enfatiza ainda que a concordéancia verbal € o fendmeno
linguistico mais usado para discriminagao dos falantes menos letrados
e que a escola deve fazer a corregao apenas nos casos em que ocorre
a ndo concordancia entre sujeito e verbo, quando eles estdo nessa
ordem sem muita distancia entre si:

. 0S meninos ainda querem sorvete.
. Nés o tempo todo insistimos que era melhor nao vir.
. S0 eles € que n&o sabiam do problema.

Assim, é nesses casos que se deve incidir a corregdo explici-
ta da docente sobre a produgéao falada e/ou escrita [+moni-
torada] de seus alunos e suas alunas. (BAGNO, 2013, p. 220;
grifos no original)

O autor acrescenta, também, que a concordancia € um proces-
so de dificil explicacéo, ja que se faz com algo que néo esta visivel na
materialidade do texto, mas que participou do processamento cogniti-
vo no momento de falar ou de escrever.

Em relacdo ao sujeito posposto, Bagno aponta que ja é regra fir-
mada no Portugués Brasileiro (PB) a manutencéo do verbo no singular
com o sujeito posposto, seja ele simples ou composto, no singular ou
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no plural. De acordo com o autor, tanto a norma culta brasileira, quanto
a norma padréo tradicional apresentam modos diferentes de dizer a
mesma coisa, sendo que as duas formas séo corretas e vélidas: “VEIO
0s alunos e os pais reclamar da nova diretora — norma culta brasileira;
VIERAM o0s alunos e os pais reclamar da nova diretora — norma-padrao
tradicional.” (BAGNO, 2013, p. 221) [grifos adaptados do original].

O que pudemos observar no levantamento aqui empreendido é
gue as gramaticas normativas apresentam a regra da concordancia de
forma tradicional: o verbo concorda com o sujeito em ndmero e pessoa.
Embora ndo particularizem a concordancia em relagéo as diferentes
pessoas do discurso, trazem a regra do sujeito composto que se refere
a terceira pessoa, nosso interesse neste capitulo. Uma das graméticas
cita a questao do sujeito composto e posposto ao verbo indicando
que o verbo pode concordar com o nucleo plural ou com o substantivo
mais proximo. Essa mesma gramatica também parece mencionar a
interferéncia de aspectos externos a lingua na concordancia verbal.

A gramética descritiva examinada traz a regra da concordancia
diferentemente, definindo-a como a relagao em que o sujeito concor-
da com o verbo, e Nndo O contrario, como as gramaticas normativas
mencionam. Apresenta formas variaveis na relacdo da concordancia
contemplando algumas variedades do portugués, o que também nao
¢ levado em conta pelas gramaticas normativas.

Por fim, no que se refere a gramatica pedagodgica analisada, o
autor problematiza a regra geral da concordancia, definindo-a em con-
formidade com a gramatica descritiva. O autor enfatiza ainda o carater
estigmatizador que a ndo marcagao da concordancia apresenta social-
mente e aponta alguns casos em que 0s docentes precisam estar mais
atentos para que os estudantes se apropriem do trago em contextos
em que a ndo marcacao ¢ avaliada mais negativamente, como quando
0 sujeito esta anteposto ao verbo e nao ha material interveniente entre
eles. Aléem disso, discute que a ndo marcagao da concordancia com

44



sujeito posposto é trago da norma culta do portugués, embora ainda
nao aceita pela norma padrao tradicional.

2 O QUE DIZ O LIVRO DIDATICO “PARA VIVER
JUNTOS PORTUGUES" SOBRE

A CONCORDANCIA VERBAL

DE TERCEIRA PESSOA DO PLURAL?

O LD da érea de Lingua Portuguesa analisado, neste trabalho,
intitula-se Para Viver Juntos Portugués. O livro € da editora SM, de au-
toria de Greta Marchetti, Heidi Strecker e Mirella L. Cleto e destina-se
ao 9° ano do Ensino Fundamental.

Logo nas primeiras linhas do caderno do professor, embutido no
LD e que apresenta orientagdes gerais ao docente, as autoras explici-
tam sua concepgao de linguagem, compreendida como processo de
interac&o que se realiza nas praticas sociais. Sobre o ensino de Lingua
Portuguesa, afirmam:

Deve prever a reflexdo sobre os usos da lingua e da lingua-
gem, assim como a reflexdo sobre os conhecimentos linguis-
ticos como um todo, sejam eles discursivos, textuais, grama-
ticais ou notacionais. Dessa forma, as atividades de ensino
e linguagem verbal devem prever momentos nos quais se
tome como objeto de reflexao tanto os usos dos recursos lin-
guisticos utilizados pelos produtores na elaboragao de textos
e os efeitos de sentido provocados por esse uso, quanto 0os
fatos da linguagem ja organizados em categorias pelos gra-
maticos, assim como as regularidades a eles subjacentes.
(MARCHETTI, STRECKER, CLETO, 2015, p. 297)

Além disso, o manual cita os PCNs para indicar seu obijetivo,
a constituicdo de trés competéncias dos alunos: a discursiva, que se
refere a capacidade de elaborar discursos adequados as situagdes
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comunicativas; a linguistica, que se refere aos saberes que o falante
possui sobre a lingua de sua comunidade e utiliza para construgao das
expressdes que compdem 0s seus textos, orais e escritos, formais ou
informais, independentemente de norma-padrdo, escolar ou culta; e
a competéncia estilistica, que € a capacidade de o individuo escolher
0S recursos expressivos da lingua que mais convém as condigdes de
producao, a destinagao, finalidades e objetivos do texto e ao género e
suporte (MARCHETTI, STRECKER, CLETO, 2015, p. 295).

O LD é dividido em capitulos e cada um deles contempla um
género textual e traz dois textos desse mesmo género. Ha uma parte
em cada capitulo relacionada a gramatica chamada Reflexao Linguisti-
ca, que se propde a explorar os contelidos de modo contextualizado,
através de diferentes géneros. Ha secoes especificas para ortografia
e pontuagéo. A subsecéo Lingua Viva propbe a apresentagéo de con-
ceitos gramaticais em situacdes de uso. O caderno do professor men-
ciona, ainda, que essa segdo contempla os conceitos da gramatica
descritiva (classificagbes, anélises etc.) e prescritiva (normas ortografi-
cas, pontuagéo etc.) (MARCHETTI, STRECKER, CLETO, 2015, p. 297).

A abordagem da concordéancia verbal aparece no capitulo 5, in-
titulado Texto dramatico e roteiro. Primeiramente, a concordancia verbal
¢ tratada na parte de Reflexdo Linguistica. Depois, aparece novamente
na secéo Lingua Viva como “concordancia verbal e variagao linguisti-
ca’. E nesta Ultima secao que concentramos nossa reflexao.

A concordancia verbal é apresentada a partir de um excerto do
texto dramatico trabalhado no inicio do capitulo O judas em sabado de
aleluia, de Martins Pena. Usando perguntas que focalizam a relagao
verbo-sujeito, o conceito de concordancia verbal vai sendo construido.
Além disso, o exercicio chama a atencdo para a flexao de pessoa e
ndmero presente na relagao verbo-sujeito. Com isso, provavelmente
pretende-se chegar a regra geral, que é exposta logo apds o exercicio.
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Quadro 1 - Regra geral de concordancia verbal no LD

Concordancia Verbal

1. Releia estas falas do texto dramatico.

CAPITAQ — “[...] Ndo h& ninguém em casa? Ou estdo todos surdos? [...] Onde est4 esta gente?
Preciso falar com o cabo José Pimenta e... ver a filha. Nao seria mais que ele [ndo] estivesse
em casa; desejo ter certas explicagdes com a Maricota.

[...] MARICOTA —[...] Por sua causa é que eu estou nestes sustos.

a. Copie e preencha os quadros sobre os verbos destacados.
FLEXAQ EM PESSOA SUJEITO

Estivesse

Estou

[Flexao: sujeitos ele e eu / Flexdo plural e singular: sujeitos fodos e esta gente)

FLEXAO EM NUMERO SUJEITO

Estdo
Estd

b. Senafalade Maricota houvesse nds em lugar de eu, qual seria a flexao do verbo? [Estamos]

¢. Se na fala de Maricota houvesse as mulheres desta familia em lugar de eu, qual seria a
flexdo do verbo? [Estao]

d. Se na fala de Maricota houvesse a familia dessas mulheres em lugar de eu, qual seria a
flexdo do verbo? [Esta]

e. Que termo da oragdo determinou a pessoa e o nimero de um verbo? [0 sujeito,
precisamente seu nucleo]

« Existe, entre 0 verbo e o sujeito de uma oragdo, uma relagao de conformidade: o verbo
concorda com o sujeito em ndmero e pessoa.

Fonte: Adaptado de Marchetti, Strecker e Cleto (2015, p. 154).

Em seguida, passa-se para a exposicao das regras especiais de
concordancia verbal, primeiramente com sujeito simples: expressoes
que indicam parte de um conjunto, expressdes com porcentagem, ex-
pressdes com fracéo, expresséo um dos que, nlcleos escritos no plu-
ral representando a ideia de singular, pronomes relativos que e quem.
Todos os exemplos, para cada uma das regras especiais, trazem su-
jeito anteposto ao verbo, inclusive com uma seta marcando a posicao
antecedente, como podemos observar na figura a seguir.
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Quadro 2 - Regras optativas de concordancia verbal no LD

Alguns casos de concordancia com sujeito simples

1. Expressoes que indicam parte de um conjunto. Com as expressées um grupo de, a maioria
de e outras semelhantes, o verbo pode concordar com o ntcleo, ficando no singular, ou
pode concordar com o modificador do ndcleo.

Um grupo de alunos PREFERE teatro a cinema.

Um grupo de alunos PREFEREM teatro a cinema.

2. Expressées com porcentagem. Em geral o verbo concorda com o ndmero, que é o ntcleo,
mas pode concordar com o modificador dele.

Vinte por cento do publico MANIFESTARAM essa opinido.

Fonte: Adaptado de Marchetti, Strecker e Cleto (2015, p. 154).

Ainda sobre o exemplo ilustrado, como ja mencionado anterior-
mente, a gramatica descritiva de Castilho e Elias (2017) considera que o
tipo de construcéo presente no caso 1 faz parte da regra do portugués
nao padréo. Diferentemente, o LD em questao considera que o verbo
pode concordar tanto com o nlcleo do sujeito, quanto com a expressao
plural que 0 acompanha sem mencionar as variedades do portugués.

Apds, passam-se aos casos de concordancia com sujeito com-
posto: sujeito composto posposto ao verbo e nicleos do sujeito liga-
dos pela conjungao ou. Somente aqui, no caso de sujeito composto, a
posicéo do sujeito é considerada como fator determinante da regra de
concordancia. O livro indica que nesse caso o verbo pode concordar
com o ndcleo mais préximo ou ficar no plural. Entretanto, ndo ha men-
¢ao ao fato de que a posicao do sujeito posterior ao verbo favorece a
ndo marcagao da concordancia, como vimos na discusséo de Bagno
em sua gramatica pedagogica.

Outros casos mencionados pelo livro sdo de concordancia com
o verbo ser, que pode concordar tanto com o sujeito quanto com o
predicativo. Ha a indicagao de a concordancia priorizar uma palavra no
plural, quando houver, ou entdo uma palavra que designa pessoa. Em
expressdes como é pouco, é muito e suas semelhantes, a orientacéo €
que o verbo ser deve ficar no singular. Verbos impessoais como haver
no sentido de existir e fazer no sentido de tempo decorrido devem ser
empregados sempre no singular.
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Por fim, a Ultima regra de concordancia trazida pelo LD diz res-
peito a polémica voz passiva e sujeito indeterminado. Abaixo segue a
explicitacao da regra tal qual aparece no livro:

1. Verbo + Se na voz passiva sintética. Quando o verbo é seguido
da particula apassivadora se, concorda com o suijeito.

Ex.: DIVULGAM-SE as pecgas em cartaz nos jornais.

2 Verbo + Se na indeterminacao do sujeito. Quando seguido do indice
de indeterminacéo do sujeito se, o verbo é empregado no singular.

Ex.: PRECISA-SE da autorizagao do autor para alterar o texto
da peca.

Passemos agora para a andlise de alguns exercicios do livro que
exploram a questéao da concordancia com terceira pessoa do plural em
construgcdes da chamada voz passiva sintética. Os exercicios estéo na
secéo intitulada Reflexao Linguistica na pratica.

Quadro 3 - Exercicio de concordéncia verbal com voz passiva no LD

5. Leia os trechos a sequir. As oragdes em destague estao na voz passiva sintética.
. Cidade gatcha tem escassez de empregadas domésticas

Procuram-se domésticas em Nao-Me-Toque (RS). O crescimento acelerado da cidade trouxe o
pleno emprego e catalisou todos os setores da economia local.
(Revista Veja, Sdo Paulo, Abril, 10 maio 2014)

Il. Vida seca na cidade grande

Buscam-se, também, maneiras de frear o desperdicio nas tubulagdes e as perdas comerciais dos
chamados “gatos”, além da redugdo consciente do consumo.

(Revista Veja, Sdo Paulo, Abril, p.49, 24 jan. 2005)

IIIl. Novos municipios: riscos sdo maiores do que 0s beneficios
[..] junto com as novas cidades, abrem-se novas portunidades para desvios de recursos
publicos. (Revista Veja, Sdo Paulo, Abril, 27 out. 2013)

a. Escreva cada oragdo destacada na voz passiva analitica correspondente.
[I. Domésticas sdo procuradas em Nao-Me-Toque; Il. Sdo buscadas também maneiras de frear o
desperdicio nas tubulagdes; Ill. Novas oportunidades sdo abertas.]

b. Copie e complete o quadro em seu caderno.
[I. domésticas / 32 plural / Procuram-se / 32 plural, Il. maneiras de desperdicio nas tubulagoes
/ 3% plural / Buscam-se / 32 plural, IIl. Novas oportunidades / 32 plural / abrem-se / 32 plural.]
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Sujeito navoz | Namero e pessoa Verbo na voz

passiva sintética do sujeito passiva sintética Pessoa do verbo

Fonte: Adaptado de Marchetti, Strecker e Cleto (2015, p. 158).

E possivel perceber que, ao propor esse tipo de exercicio, nor-
mativo e artificial, o livro ndo atende a proposta da secéo, intitulada
Reflexao Linguistica na pratica. Isso se da pelo fato de que, de acordo
com Bagno (2013, p. 213), “a voz passiva no PB s6 existe na forma
analitica”. Em construgbes como as selecionadas pelo material dida-
tico o que se tem, na verdade, € um sujeito indeterminado, sendo a
expressao plural o objeto direto. Daf a tendéncia majoritaria, nas cons-
trugcoes dos falantes do PB, a ndo concordancia nesse tipo de senten-
¢a. Bagno ainda diz que “a ideia de uma ‘passiva sintética’ ou ‘passiva
pronominal’ é resultante de um equivoco de andlise dos gramaticos
antigos, que extrapolaram a funcao reflexiva do se para contextos em
que ela nao tinha cabimento.” (2013, p. 213; grifo no original)

Ora, se a passiva sintética € um equivoco de anélise antigo,
exercicios como o proposto pelo livro ndo dao conta de refletir e de
analisar a realidade linguistica do PB e, ainda, contribuem para a ma-
nutengao de uma regra normativa que nao faz sentido algum. O autor
sugere 0 que n&o ensinar na escola:

E inutil, até porque irracional, exigir que os estudantes apren-
dam a fazer uma concordancia que ndo tem légica pragmatico-
-semantico-discursiva: a concordancia de um verbo com o seu
objeto direto, como em aqui se fazem docinhos ¢timos. Nao
se trata de passividade: existe um sujeito explicito, se, seman-
ticamente indeterminado, agente de um verbo transitivo direto,
fazer, cujo objeto é uns docinhos ¢timos. Desse modo, o correto
é: aqui se faz uns docinhos 6timos. E mais do que provavel que
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em textos lidos e trabalhados em sala de aula aparega a con-
cordancia preconizada pela tradigdo gramatical. Diante dela, a
professora deve explicar a origem dessa concordancia indevi-
da e por que a linguistica moderna rejeita a analise tradicional.
(BAGNO, 2013, p. 213; grifos adaptados do original)

Podemos perceber que o exercicio abaixo faz justamente o con-
trario do que Bagno propde, visto que considera a particula se ndo um
indice de indeterminagao do sujeito, mas sim particula apassivadora,
cujo sujeito seriam as expressdes passadas para o plural, que exigi-
riam, assim, a concordancia do verbo.

Quadro 4 - Exercicio de concordéancia verbal com se no LD

6. Reescreva no caderno as frases abaixo, colocando no plural os termos destacados. Quando se
tratar do sujeito da oragdo, faga a concordancia verbal necessaria.

. Doa-se filhote de pastor alemdo. [Doam-se filhotes de pastor alemao.]

. Desconfiava-se de uma intriga. [Desconfiava-se de intrigas.]

. Precisa-se de um perito. [Precisa-se de peritos.]

. Exige-se pericia técnica. [Exigem-se pericias técnicas.

. Verificou-se a possibilidade de fraude. [Verificaram-se as possibilidades de fraude.]

Fonte: Adaptado de Marchetti, Strecker e Cleto (2015, p. 158).

D O O T

Na secéo Lingua Viva ha uma subsecéo intitulada Concordéancia
verbal e variagao linguistica. Em principio, podemos pensar que se
trata de atender aquilo que esté presente no caderno do professor: a
apresentagéo de conceitos gramaticais a partir de situacdes de uso.
No entanto, mais uma vez, ha a prevaléncia das regras da gramatica
normativa, sem sugestao alguma para a reflexdo do fenémeno da va-
riagdo, como sugere o titulo da atividade.

Quadro 5 - Concordancia verbal e variagéo linguistica no LD

2.0bserve 0 andncio a sequir, retirado de classificados da internet.
Vende-se casas urgente — Paraiso do Tocanting

[]
Pais: Brasil

Estado: Tocantins

Tipo de Operagao: Oferta
Numero de quartos: 2 ambientes

(Disponivel em: <http://tocantins.nexolocal.com.br>. Acesso em: 2 abr. 2015)
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A concordancia verbal no titulo “Vende-se casas urgente” foi feita de acordo com as prescrigoes
da gramatica normativa? Explique sua resposta.

[Ndo. O verbo vender deveria estar flexionado no plural, concordando com o sujeito casas. Nesse
caso, terfamos “vendem-se casas urgente”.]

« Com frequéncia, os desvios de concordéncia verbal sdo utilizados em textos ficcionais para
caracterizar personagens que usam variedades da lingua pouco prestigiadas socialmente. No
entanto, ha regras de concordancia que mesmo os falantes que utilizam as normas urbanas de
prestigio tendem a nao aplicar. E o que acontece, por exemplo, quando o verbo é seguido da
particula apassivadora se.

Fonte: Adaptado de Marchetti, Strecker e Cleto (2015, p. 159).

Nesse caso, 0 LD menciona que a nao aplicagao da regra de con-
cordancia, a qual se espera que o aluno identifique, é relativa a gramati-
ca normativa. Entretanto, como pudemos observar nas palavras de Bag-
no, o fato é que n&o existe voz passiva sintética no PB, tornando, dessa
forma, esse tipo de questionamento inadequado as situacbes reais de
uso da lingua, da “lingua viva”, como é intitulada a secéo do livro. Outro
fato que chama a atencéo € o termo “desvio de concordancia verbal”.
A nado marcagéo da concordancia no exemplo mencionado é caracte-
rizada, segundo a concepcao normativa, como erro. O livro reconhece
que esse fato € considerado tipico das variedades pouco prestigiadas
da lingua, o que nos leva a constatar que, em se tratando de gramatica
normativa, importa mais para a adequacao ou inadequacgao quem fala
do que propriamente o que é falado. O livro acerta ao considerar que
mesmo falantes das variantes urbanas de prestigio tendem a ndo aplicar
essa regra, confirmando, assim, seu tratamento desnecessério.

O que percebemos na analise realizada foi que a expectativa
gerada pelo caderno do professor —tanto em fungao da concepcgao de
linguagem adotada, como forma de interacao, quanto da concepgao
de ensino de Lingua Portuguesa, de que as atividades refletirao sobre
a lingua em uso — ndo se confirma nas atividades propostas.

Os objetivos da disciplina também criam essas expectativas,
j& que contemplam as diferentes situagcdes comunicativas e conheci-
mentos da lingua da sua comunidade. Além disso, o titulo das se¢oes
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relacionadas ao ensino de gramatica Reflexao Linguistica, Lingua Viva,
concordéncia verbal e variagdo linguistica também geram as mesmas
expectativas que, infelizmente, nao se confirmam nas atividades suge-
ridas pelas autoras.

O LD, ao contréario das expectativas criadas, traz uma lista das
regras da concordancia verbal, muitas delas de casos particulares e
especiais, sem discutir o uso da concordancia no género draméatico
gue apenas inicia a discussdo. Nao ha preocupacéo em refletir acer-
ca do uso da lingua, ao contrario, o foco baseia-se em arrolar uma
série de regras, sem problematizar nenhuma delas, com o aparente
objetivo de memoriza-las.

3 O QUE DIZEM OS TEXTOS DOS ESTUDANTES
DOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL
SOBRE A CONCORDANCIA VERBAL DE
TERCEIRA PESSOA DO PLURAL?

Analisamos textos de estudantes dos anos finais do Ensino
Fundamental de uma escola publica da rede de ensino do Estado de
Santa Catarina®. A escola esta situada no meio rural em uma pequena
comunidade que vive da pesca e da agricultura familiar. Os estudantes
sdo, em geral, bastante educados e respeitam os professores e fun-
cionarios da escola; também séo participativos, e todas as atividades
e projetos realizados na escola s&o valorizados e respeitados por eles.

Desde 2017 a escola possui um projeto intitulado “Bau da Lei-
tura”, que tem como objetivo incentivar a leitura contribuindo para for-
macao de leitores autbnomos e competentes. Para a concretizagao
3 Uma das autoras é professora efetiva nesta escola, da disciplina de Lingua Portuguesa,

e desenvolveu uma unidade de ensino de escrita nas turmas do 6° ao 9° ano para que
realizdssemos a coleta dos dados.
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do projeto, a escola realizou a aquisicao de noventa livros atuais que
fazem muito sucesso entre os pré-adolescentes e adolescentes e tam-
bém adquiriu quatro bals onde os livros s&o guardados. Assim, a cada
semana acontece a hora da leitura, um momento em que toda a escola
dedica uma aula de 45 minutos para a leitura dos livros que estao nos
baus. O projeto é multidisciplinar, envolve os eixos da leitura e da es-
crita, em todas as disciplinas.

Foram analisados um total de 58 textos de diferentes géneros,
escritos por estudantes de quatro turmas dos anos finais do Ensino
Fundamental, divididas da seguinte forma: 6° ano — 16 textos; 7° ano
— 11 textos; 8° ano — 16 textos; e 9° ano — 15 textos.

Comecamos com a turma do 6° ano, que produziu um texto
de opinido em que os estudantes deveriam fazer uma comparagao
entre duas cronicas trabalhadas em sala. Dos 16 textos analisados, a
concordancia verbal de terceira pessoa do plural aparece marcada 32
vezes, ja a concordancia ndo marcada aparece quatro vezes em textos
de diferentes estudantes, conforme os dados a seguir.

1. Também TINHA algumas palavras que eu nao sei muito bem o
que era. (A)

2. As duas crénicas TINHA em comum algumas coisas. (G)
3. Quando eles se ENCONTRO. (M)

4, A vida pelo telefone trata-se de um amigo que convida seu ami-
go, mas eles nem se FALA e elas TEM caracteristicas iguais. (T)

As sentencas (1) e (2) possuem em comum o verbo ter, conjuga-
do na forma tinha. Entretanto, apenas na sentenga (1) ele é existencial.
Dessa forma, a ndo marcacéo da concordancia na primeira sentenca
esta de acordo com a gramatica normativa. E interessante pensarmos
que este tipo de construgdo com o verbo ndo marcado no plural, em
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um 6° ano, normalmente nédo se faz de forma consciente, ou seja, é
possivel que o verbo n&o esteja no singular propositalmente para estar
de acordo com o portugués padréo, mas sim, a posicao posposta do
sujeito pode ter favorecido a manutengao do verbo no singular.

Ja na sentenga (2) a posigao do sujeito é anteposta, o verbo ter
n&o é existencial e mesmo assim n&o ha concordancia. E possivel, entre-
tanto, observar que o traco [- humano] do sujeito se faz presente. Como
os estudos acerca da concordancia verbal de terceira pessoa do plural
apontam (cf. MONGUILHOTT, 2001, 2009; CHAVES, 2017; FERMINIO,
2017), o trago [+ humano] do sujeito € um dos fatores que condicio-
nam a variagéo desse fendmeno: com o trago mais humano tendendo a
marcacgao de concordancia e o traco menos humano a ndo marcacéo.

Outro condicionador que pode ser observado no exemplo é a
saliéncia fonica, também discutida nos estudos acerca da concordan-
cia verbal (cf. MONGUILHOTT, 2001, 2009; CHAVES, 2017; FERMINIO,
2017) que indicam que quanto maior a saliéncia fénica, ou seja, a di-
ferenca entre a forma singular e plural nos verbos, maior a tendéncia a
marcacao da concordancia verbal, diferentemente de quando a salién-
cia é baixa. No caso do exemplo (2), ha pouca diferenca material fénica
entre tinha/tinham, o que justifica a tendéncia em nao marcar o plural.
Embora os estudos enfatizem a variagao na fala, podemos pensar que
a tendéncia se estende também a escrita.

Na sentenga (3) talvez o que possa ter acontecido é a desna-
salizacao da vogal encontro/encontram, tdo comum na fala, conforme
investigado em Chaves, 2017, e que se estende para a escrita. Na fala,
considerariamos marcagao da concordancia, embora sem nasalidade
na vogal, o am se transforma em o. Na fala, considerariamos sem mar-
cacéo da concordancia, se tivéssemos o vocabulo encontra. Na escrita,
seria um caso de ortografia e ndo de nao marcagdo da concordancia.
Trouxemos o0 exemplo, pois consideramos importante a discussao.
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Na sentenca (4) ha um distanciamento de duas palavras entre
verbo e sujeito, o que pode influenciar a ndo marcagao da concordan-
cia em eles nem se fala, além da saliéncia fénica entre a forma singular
e plural fala/falam que se distingue apenas por um traco de nasalidade
na vogal. J4 em elas tem, pode-se dizer que a variavel saliéncia fonica
também se faz presente, ja que tem no plural e no singular possui o
mesmo som, sendo diferenciados apenas por um acento grafico.

Passamos agora a turma do 7° ano, que trabalhou o género fa-
bula. Apds atividades de leitura e interpretacéo de fabulas, os estudan-
tes criaram uma fabula autoral. Todas as histérias apresentavam varios
animais e houve a ocorréncia da marcacéo da concordancia verbal
de terceira pessoa do plural em todas as 11 produgdes analisadas.
Encontramos um total de 47 dados de marcagao da concordancia e
nenhum registro de ndo marcacéao. Seguem alguns exemplos.

5. O pato e o passaro se TORNARAM grandes amigos. (R)
6. Os animais ESTAVAM brigando. (M)

7. Os outros animais QUERIAM. (M)

8. Os coelhos ERAM vizinhos. (B)

9. Os trés VIVIAM. (1)

10.  Flin e Plin ACREDITARAM. (I)

Como se pode observar nessas sentencas, a posicao do sujei-
to anteposta ao verbo é predominante. Os estudos sobre concordancia
verbal e sobre ordem do sujeito (cf. MONGUILHOTT, 2001, 2009; MON-
GUILHOTT, COELHO, 2011; CHAVES, 2017; FERMINIO, 2017) apontam
atendéncia a ndo marcagéao da concordancia quando o sujeito esta pos-
posto ao verbo, pois a ordem prototipica do sujeito no PB é a ordem ante-
posta. Quando o sujeito esta posposto, ocupa a posicao de objeto e, por
isso, ha tendéncia em nao desencadear a concordancia nesses casos.
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Além disso, observamos que os sujeitos também apresentam tra-
¢O [+ humano] o que pode ser um fator condicionante para favorecer
a realizagao da marca plural no verbo, como discutimos anteriormente,
ja que todas as sentencas (de 5 a 10) apresentam esse trago positivo.

Em relagéo a turma do 8° ano, a proposta foi a produgéo de
uma resenha do filme Diario de Anne Frank, apds a leitura da biografia
ilustrada de Anne Frank, realizada durante o segundo bimestre. Dos 16
textos analisados, a concordancia verbal de terceira pessoa do plural
aparece 125 vezes nas produgdes e em apenas quatro vezes nao é
marcada, conforme os dados a seguir.

11.  Quando podiam, as pessoas que estava ajudando eles a se re-
fugiar iam ao sétao levando comida, noticias. (S)

12.  Em alguns dias depois, eles sabiam do esconderijo e derruba-
ram a porta e ENCONTROU eles. (K)

13.  Os policiais foram até o esconderijo mas nao ACHOU eles. (S)

14.  Todos dormiam no chao, um perto do outro a rotina deles ERAM
muito ruim. (G)

Em (11) h& afastamento entre o verbo e o sujeito por meio da su-
bordinada adjetiva que estava ajudando eles a se refugiar. A nao marca-
cao da concordancia se dé apenas no plano da oracéo subordinada, ja
que no verbo da oragéo principal iam ao sotao levando comida, noticias
ha realizagdo de concordancia verbal com o sujeito pessoas, mesmo
havendo uma subordinada entre sujeito e verbo da oracao principal.

Em (12), embora haja alto nivel de saliéncia fbnica entre as for-
mas verbais encontrou/encontraram, ha muito material fénico entre su-
jeito e verbo, 0 que pode ter condicionado a ndo marcagao, pois Nos
verbos mais proximos ao sujeito, o estudante marcou a concordancia
(sabiam, derrubaram). A mesma anélise pode ser empreendida em
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(13), em que ha uma distancia grande entre sujeito e verbo e no verbo
proximo ao sujeito ha marcagao (foram). Em (14) percebemos que o
aluno marca a concordancia no verbo eram com o pronome pPossessi-
vo deles, tendo em vista a proximidade do verbo com esse vocabulo.

Por fim, no que se refere a turma do 9° ano foi solicitada a pro-
ducéo de um texto de opinido comparando a histéria da personagem
Maria, apresentada por meio do curta Vida Maria, trabalhado em sala,
com a vida das mulheres que vivem na comunidade a que 0s estudan-
tes pertencem. Dos 15 textos analisados, a concordancia verbal de
terceira pessoa do plural aparece marcada 38 vezes e em apenas trés
aparece nao marcada, conforme os dados a seguir.

15. O ciclo da vida de varias mulheres, de vérios lugares se
REPETEM. (M)

16.  Algumas vizinhas de minha mae também TEVE esse ciclo. (N)

17.  Elas TEM que trabalhar para ajudar a familia e ACABA engravi-
dando cedo. (P)

Em (15) percebemos que o estudante nao fez a concordancia
com o sujeito da frase que aparece no inicio da sentenca, mas sim com
o termo no plural (ou varias mulheres ou varios lugares), novamente pa-
rece gue o termo mais préximo faz desencadear a concordancia. Em
(16) parece ocorrer o mesmo, o estudante realiza a concordancia com
o termo mais préximo e ndo com o sujeito da frase.

Ja em (17) a ndo marcagao da concordancia no primeiro ver-
bo se da pela auséncia de acentuagao grafica, visto que o som do
verbo ter € o mesmo no singular e no plural, como comentamos no
exemplo (04). J& no segundo verbo da sentenca, o que pode estar
condicionando é tanto a baixa saliéncia fénica acaba/acabam, quanto
a distancia entre o sujeito e o verbo.
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Como pudemos observar nessa rapida andlise, a variagcédo na
concordancia verbal de terceira pessoa do plural aparece nos textos
das turmas do 6°, 8° e 9° ano. Apenas na turma do 7° ano a marcagao
da concordancia aparece de forma categodrica.

Considerando os géneros textuais trabalhados — artigo de opi-
nido, fabula e resenha —, talvez a marcagao categérica na turma do 7°
ano possa se justificar também pelo género produzido. Os estudantes
produziram textos do género fabula que é, dentre os trabalhados nas
turmas, o mais conhecido desde 0s anos iniciais, o0 que pode indicar
maior dominio da sua forma composicional e deixa-los mais conforta-
Veis e seguros para a producao escrita.

Nas demais turmas, a ndo marcagéo da concordancia aparece
em poucos dados, tendo em vista a quantidade de vezes em que veri-
ficamos a marcagao da concordancia. Das 195 vezes em que o feno-
meno da concordancia verbal é registrado, em apenas 11 ocorréncias
ndo ha marcacéao de plural, cerca de 5% de n&do marcagéo, portanto.

Sabemos que a concordancia verbal de terceira pessoa do plural
¢ condicionada por diversas variaveis, tanto internas quanto externas a
lingua. No que se refere as variaveis internas, apresentamos brevemente
na discussao algumas delas que parecem condicionar os dados anali-
sados, Como posicao do sujeito em relacédo ao verbo, trago humano do
sujeito, saliéncia fonica e material interveniente entre sujeito e verbo.

Em relacéo as variaveis externas a lingua, nos dados analisa-
dos, podemos levantar o género textual em questao, especificidades
referentes a escola, a localidade, ao nimero pequeno de alunos por
turma e ao incentivo que existe a leitura e a escrita por meio do projeto
relatado no inicio desta segéo, desenvolvido na escola desde 2017.
Talvez o resultado do projeto esteja aparecendo nos textos dos alunos,
pois ha um contato maior com variantes de prestigio, incluida a mar-
cagao da concordancia verbal, durante a leitura dos livros de literatura.

59



4 ENCAMINHAMENTOS PEDAGOGICOS PARA
O ENSINO DA CONCORDANCIA VERBAL
DE TERCEIRA PESSOA DO PLURAL

Tendo em vista que o objetivo fundamental do ensino de Lingua
Portuguesa é o desenvolvimento dos eixos da leitura e da escrita, €
imprescindivel que as propostas de ensino de concordancia decor-
ram de uma forma realista de encarar a diversidade, e se baseiem na
observacao sistematica dos dados concretos, ou seja, tenham como
ponto de partida os textos produzidos pelos alunos, além dos textos
trabalhados pelo professor que circulam em diferentes esferas.

Dois objetivos do ensino da concordancia podem ser definidos,
como aponta Vieira (2016, p. 93):

(a) Desenvolver o raciocinio l6gico-cientifico sobre a linguagem
na esfera dessa estrutura morfossintatica especifica; e (b) pro-
mover o dominio do maior nimero possivel de variantes linguis-
ticas, de forma a tornar o aluno capaz de reconhecé-las e/ou
produzi-las, caso deseje.

Dessa forma, o desenvolvimento do raciocinio logico-cientifico
pode partir da construcéo e analise do conceito de concordéancia ver-
bal, ultrapassando a definicao tradicional que “pauta-se na conformi-
dade morfoldgica do verbo com o nimero e pessoa do sujeito, inde-
pendentemente de ela ser produtiva ou ndo no uso geral da lingua”
(VIEIRA, 2016, p. 94).

O professor de Lingua Portuguesa deve construir a regra de
concordancia juntamente com os estudantes, a medida em que o fe-
némeno surge nos textos orais e escritos trabalhados em sala de aula,
seja de diferentes autores ou de autoria dos proprios estudantes, pro-
movendo o conhecimento e a reflexdo sobre a concordancia verbal
inserida nas diversas situagdes sociocomunicativas.
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Em relacdo ao segundo objetivo proposto — promover o dominio
do maior numero possivel de variantes linguisticas, Vieira acrescenta:

Como se trata de uma regra variavel — concordancia versus
nao-concordancia, sendo a primeira variante a eleita pela gra-
matica normativa —, uma das necessidades do professor é co-
nhecer os condicionamentos dessa variagao, para que possa
desenvolver satisfatoriamente o trabalho com variados textos,
especialmente no que se refere as diferentes variedades, mo-
dalidades e registros. (2016, p. 97)

Sendo assim, o professor tem papel fundamental, pois parte dele
o conhecimento e a escolha por textos variados, que representem dife-
rentes variedades do portugués e que néo privilegiem a variante eleita
pela gramatica normativa. Como sabemos o fenébmeno da ndo marcagao
da concordancia constitui-se em um trago estigmatizante na avaliagao
dos usuérios da lingua portuguesa, justamente por conta de alguns en-
caminhamentos da escola, da gramatica e do livro didético para o tema.

Dessa forma, precisamos trazer para a sala de aula o uso da
concordancia verbal em diferentes variedades do portugués e refletir
sobre a adequacéo da lingua aos contextos socioculturais, ao género,
ao interlocutor, ao suporte, ao invés de perpetuar a desigualdade das
relagdes socioculturais baseada no mito da variedade Unica da lingua.

A variagao no PB pode ser compreendida ainda de acordo com
os trés continuos: “continuo de urbanizacéo, continuo de oralidade-le-
tramento e continuo de monitoracéo estilistica” (VIEIRA, 2016, p. 97).
Uma proposta de ensino da concordancia deve trazer para a sala de
aula a reflexao da diversidade que existe em qualquer lingua, basean-
do-se na observagao do uso.

As atividades devem priorizar os contextos ja conhecidos pelo
estudante, depois focalizar em pontos em que se verifica maior discre-
pancia entre a norma dominada pelo aluno e a norma que se pretende
ensinar, com atividades reflexivas que desenvolvam os conceitos de
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forma integrada e que valorizem e explorem as diferentes variacoes
existentes no PB, para que o aluno possa marcar ou nao a concordan-
cia de forma consciente na producéo de textos orais ou escritos.

PALAVRAS FINAIS

Considerando as reflexdes realizadas ao longo deste capitulo
sobre o fenémeno da concordancia, percebemos um hiato entre o que
as gramaticas, em especial, as normativas, e o LD apresentam e o uso
concreto da lingua, como vimos nos textos produzidos pelos estudan-
tes dos anos finais do Ensino Fundamental.

A nado marcagao da concordancia verbal de terceira pessoa do
plural € uma realidade linguistica muitas vezes ignorada nos espagos
escolares destinados ao estudo da Lingua Portuguesa, pois ndo se
considera a variagao linguistica, o que contribui para a manutencéo de
crengas que afastam o estudo da lingua materna na escola da realida-
de linguistica dos estudantes.

Também foi possivel perceber que o professor de Lingua Portu-
guesa, mesmo que haja uma abordagem predominantemente normati-
va nas gramaticas e LD, pode partir dos préprios textos de seus alunos
para promover a reflexao sobre uso e sobre norma, pois se constitui
em rico material a ser abordado em sala de aula, além dos textos de
diferentes géneros trabalhados em atividades de leitura e escrita.

Né&o se trata de desconsiderar a relacao de concordancia entre
verbo e sujeito, realidade que faz parte da lingua, mas sim de explo-
rar as possibilidades reais, de conscientizar para o fato de que a nao
marcagao da concordancia € um fator estigmatizante, relacionado a
variaveis ndo so linguisticas como também extralinguisticas.
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Cabe ao professor considerar a lingua em uso, bem como seus
fatores condicionantes, de modo que 0s alunos percebam que a nao
marcacédo da concordancia ndo é simples “erro”, mas um fenémeno
linguistico. Ao optar por encaminhamentos pedagoégicos que partam
do conhecimento linguistico dos estudantes para possibilitar a eles o
acesso a outras variantes da sua lingua materna, o professor estara
oportunizando ndo s6 um conhecimento reflexivo sobre a lingua, como
também o acesso as variantes de prestigio.
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PALAVRAS INICIAIS

Qualquer falante do Portugués Brasileiro (doravante PB) reco-
nhece sem nenhuma dificuldade a forma “vocé” como se referindo,
numa interlocucéo, a 22 pessoa do discurso no singular. Por mais que a
Gramatica Normativa, fundada na tradigao gramatical milenar, postule
gue o pronome de 22 pessoa do singular seja apenas “tu”, a dindmica
inerente a qualquer lingua viva fez surgir uma forma concorrente, hoje
tao fortemente presente em nossos discursos que nao pode ser igno-
rada se se pretende descrever e/ou explicar o PB tal como é falado e/
ou escrito. Partindo entao da premissa de que gramatica é o conjunto
de regras que, de fato, sdo seguidas pelos falantes nos diversos con-
textos sociointeracionais, temos um duplo objetivo: (i) verificar como
todo esse movimento (de variagdo/mudanca linguistica) tem sido trata-
do em algumas publicacbes circulantes no meio académico e escolar,
a saber: em algumas gramaticas de diferentes orientacdes tedricas,
em trabalhos cientificos sobre o uso da 22 pessoa do discurso, em di-
cionarios e em uma colegao de livro didatico (doravante LD) destinada
ao Ensino Fundamental II; e (ii) a partir de uma atividade desenvolvida
em sala de aula, sugerir abordagens didaticas sobre o tema.

Para dar conta desses objetivos, o texto é organizado nas se-
guintes secdes: (i) abordagem do fendmeno pelas gramaticas sele-
cionadas, considerando as diversas concepgdes de lingua, gramatica
e norma que justificam os posicionamentos adotados com relagéo a
esse (e tantos outros) fendmenos linguisticos; (ii) verificagdo do ver-
bete vocé em dois dicionarios (um fisico e outro virtual); (iii) resultados
estatisticos de estudos cientificos sobre o paradigma de 22 pessoa
no Brasil; (iv) tratamento dado a 22 pessoa do discurso numa colegao
didatica de ampla utilizagéo; (v) relato de uma atividade pontual em
sala de aula realizada por alunos de trés turmas de 6° ano do ensino
Fundamental Il, de uma escola publica do Municipio de Florianépolis;
e (vi) proposta de tratamento didatico.
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1 A(S) GRAMATICA(S)
E O PARADIGMA DE 22 PESSOA

Com penetragdo no sistema de indice Pronominal (IP) do PB se-
gundo Bagno (2011) — e para Coelho et al. (2014) talvez a mais signi-
ficativa mudanga da nossa lingua —, a insercdo de vocé no paradigma
pronominal ocorreu por um processo de gramaticalizagao* que envol-
veu, historicamente, alteragdes fonético-fonoldgicas do pronome de
tratamento Vossa Mercé e expansao de uso para diferentes contextos.
Esse processo remonta a época do Brasil Imperial, quando o pronome
de tratamento Vossa Mercé, destinado aos reis, passou a ser usado
para os burgueses ricos e dai caiu na boca do povo que, como faz a lin-
gua e faz-se por ela, tornou-o sua, usando e abusando dele53, fazendo
com que, devidamente modificado, se tornasse a forma predominante,
no Brasil (pelo menos em algumas regides), de pronome pessoal de
segunda pessoa do discurso (CASTILHO, 2010; BAGNO, 2011).

O modo como esse fendémeno é recebido e valorado atualmente
vai depender dos conceitos de lingua, gramatica e norma (e também
de “erro”), que diferem de acordo com as concepcoes tedricas susten-
tadas por gramaticos, pesquisadores e estudiosos da lingua. Possenti
(1996) apresenta trés concepgdes de gramatica (normativa, descritiva
e internalizada), a cada uma associando-se determinadas concepcoes
de lingua, de norma e de erro. A seguir, discorremos sobre as duas pri-
meiras concepgoes, relacionando-as a questao dos paradigmas prono-
minais sobre 0s quais nos debrucamos. Paralelamente, selecionamos

4 “"Gramaticalizagao é a mudanga através da qual construgoes e itens lexicais, em determina-
dos contextos linguisticos, vém a servir a fungdes gramaticais e, uma vez gramaticalizados,
continuam a desenvolver novas fungdes gramaticais” (HOPPER; TRAUGOTT, 2003, p. xiii).
No caso de “vocé”, a forma deixou de ser uma mera reducéo de um pronome de tratamen-
to para assumir a fungao gramatical de referenciar, efetivamente, a 22 pessoa do discurso,
assim como (e junto com) “tu”.

5 A propésito dessa ideia de “abuso” da lingua, vale a pena refletir (e rir) com a cronica de
nosso grande cronista brasileiro Luis Fernando Verissimo, O gigolé das palavras.
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trés gramaticas (uma normativa, outra descritiva e uma terceira descri-
tiva e pedagdgica) como representativas dessas diferentes posicoes:
Cunha (1983), Castilho (2010) e Bagno (2011), respectivamente.

1.1 A gramatica normativa

A gramatica normativa, assentada no senso comum constituido
por anos de formagéo tradicional, concebe a lingua como um sistema
acabado, fechado, imanente, homogéneo; e apresenta um conjunto de
regras que devem ser sequidas (dai ser chamada também de graméti-
ca prescritiva). Ao lado dessa concepcéo tradicional, associada a no-
¢ao de “norma-padrao” — que toma o modelo lusitano mais arcaizante
como “lei” dos usos da lingua —, existe uma concepgao mais flexivel
de graméatica normativa, associada a nogéo de “norma culta”, cujo mo-
delo deriva dos usos de falantes letrados em situagbes monitoradas
de fala e escrita (FARACO, 2008). De acordo com essa segunda con-
cepcao de gramatica, pode-se falar em “variedade” (a eleita), quando
associada a nocdo de norma culta (e ndo a de norma-padrao). Essa
perspectiva normativa tem como erro “tudo o que foge a variedade que
foi eleita como exemplo de boa lingua” (POSSENTI, 1996, p.78).

O paradigma pronominal, segundo a gramatica normativa de
vertente tradicional, é inevitavel e constantemente o0 mesmo do padrao
da Lingua Portuguesa do século XVI, inicio da colonizagéo das terras
tupiniquins por Portugal, e assim o é apresentado pela Gramatica da
lingua portuguesa, de Cunha (1983), que aponta a caracteristica de os
pronomes pessoais “denotarem as trés pessoas gramaticais” (p. 278)
e terem, quanto a funcao, as formas retas e obliquas, apresentando o
seguinte quadro, que, segundo Cunha, “mostra claramente a corres-
pondéncia entre essas formas” (p. 279).
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Quadro 1 - Pronomes pessoais em gramatica normativa

Pronomes Pronomes pessoais
pessoais obliguos nao reflexivos
relos Atonos Tonicos
12 pessoa eu me mim, comigo
Singular 22 pessoa tu te ti, contigo
34 pessoa ele, ela 0,2, Ihe ele, ela
12 pessoa nos nos ngs, conosco
Plural 24 pessoa v0s VoS v0s, convosco
32 pessoa eles, elas 0s, as, Ihes eles, elas

Fonte: Cunha (1983, p. 279).

1.2 A gramatica descritiva

Outra concepcéo de gramatica é a descritiva, para a qual lingua
¢ uma forma de expressao variavel, um sistema dinamico e em muta-
¢ao no tempo e no espago, condicionado aos sujeitos, as situagdes e
ao contexto socio-histérico; apresenta um conjunto de regras que S&o
seguidas. Vale ressaltar aqui a complexidade de descrever a lingua, con-
cebendo-se sua heterogeneidade, usada em um pais de tamanho conti-
nental como 0 n0sso, razao pela qual, dentre outras, incluindo aqui aim-
possibilidade de uma definitiva, haver graméticas (no plural) descritivas.

Norma, nessa concepgao de gramatica, é a de uso: 0 que é
normal, real, habitual, praticado (e que pode ser posteriormente aceito
e normatizado). A preocupagao dos linguistas que se ocupam em ela-
borar tais gramaticas € “descrever e/ou explicar as linguas tais como
elas sao faladas (em suas variedades), é tornar conhecidas, de forma
explicita, as regras de fato utilizadas pelos falantes” (POSSENTI, 1996,
p.65). Conforme tal concepgao de gramatica, s6 podem ser erro as
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formas ou construcdes nao utilizadas pelos falantes de qualquer varie-
dade de determinada lingua.®

Evidentemente, para essas graméticas o quadro dos pronomes
pessoais € bem mais amplo, uma vez que deve incluir todos os usos,
independentemente de qualquer valor, como se pode observar no
Quadro 2 — embora, para o PB informal falte a forma “cé” em funcéo de
sujeito (com uso comprovado pelo corpus do NURC, como observado
por Bagno (2011), que o inclui em seu quadro de indices de 22 pessoa,
nessa funcao, cf. Quadro 3).

Uma observagao importante deve ser feita aqui em relagédo a
Gramatica do Portugués Brasileiro de Castilho (2010), da qual foi extrai-
do o Quadro 2: diferente da graméatica normativa de Cunha (1983), que
¢ assentada na escrita, basicamente de autores classicos, a gramatica
de Castilho ¢ elaborada com base na lingua falada, mais especifica-

mente, no portugués urbano falado culto.

Quadro 2 - Pronomes pessoais em gramatica descritiva

PB FORMAL PB INFORMAL
PESSOA Sujeito Complemento Sujeito Complemento
12 pes. s eu me, mim, comigo eu, a gente eu, me, mim,
pes. 5. ' ' g +ag prep + eu/mim
0. VOCE. 0 te, ti, contigo, vocé/océ/ce, te, ti,
22 pes. sg. senhdr a sénhora prep -+ 0 senhor, vocé/oce, tu prep -+ vocé/océ
' com a senhora (= docé, cocé)
a 0/a, lhe, se, ) ele, ela, Ihe, prep
3 pes. sg. ele, ela si. consigo ele/ei, ela + ele, ela
a ) a gente,
12 pes. pl. nos nos, CoNOSco a gente piep + a gente

6 Em relagéo a gramatica internalizada, cuja concepgao de lingua aproxima-se a da graméa-
tica prescritiva, erro seria formagéo e acionamento de hipéteses equivocadas, referindo-se
a "hipoteses sobre aspectos da realidade mental dos falantes” (POSSENTI, 1996, p.64).
No caso dessa concepcéo de gramatica, o quadro pronominal variaria para cada falante,
conforme os usos a que foi exposto na aquisicao e no desenvolvimento da sua lingua.
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. Vi nv T . VOCEs/0ces
22 pes. pl v0s, 05 senhores, Oi C(;)s sgiﬁg}eps/e i voces/ cés p/rep +/
e as senhoras 0C8s/CEs PP
as senhoras / voces/océs
0s/as, Ihes, se . eles/eis, elas, prep
3 pes. pl. eles, elas S eles/eis, elas L
pes. p si, consigo / + eles/eis, elas

Fonte: Castilho (2010, p. 477).

1.3 A gramatica pedagogica

Entendemos por gramatica pedagdgica aquela que se destina
a uso escolar, seja contendo exercicios praticos, seja contendo orien-
tacbes mais gerais destinadas aos professores. A gramatica que sele-
cionamos para apresentar aqui € a de Bagno (2011), intitulada Grama-
tica pedagdgica do portugués brasileiro, que € voltada a descricao de
aspectos essenciais do “portugués brasileiro contemporaneo urbano
culto”, contemplando “variedades urbanas de prestigio” e “géneros
textuais escritos mais monitorados” (p. 26-27).

Simultaneamente descritiva e didatica, essa gramatica, ao mes-
mo tempo que expde 0s usos correntes, explica-os justificando as for-
mas — nesse caso, as dos pronomes pessoais — por razdes histéricas
e sociais. Como exemplo para tal abordagem, trazemos outro quadro
especifico, apresentado por Bagno, para as formas de 22 pessoa no PB.

Quadro 3 - Pronomes pessoais em gramatica pedagégica

INDICADORES DA 22 PESSOA NO PORTUGUES BRASILEIRO

Discurso — monitorado

Sujeito Objeto direto Objeto indireto Reflexivo | Complem. Obliquo
Sing. | Plur. Sing. Plur. Sing. Plur. Sing. | Plur. Sing. Plur.
VOCé te vocé
océ Ine VOCEs te ra/a 0cé

o VvOCé | 0/a/os/as 0cEs lhe \5)0 cBs se s i VOCES
0cés vocé pra/a vocé A te ) 0Cés
tL_J cas och 0/a/0s/as proce procés (contigo)
ti tu
tu
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Discurso + monitorado
Vo- oSt para/a
cés a srai VOC8S | para/ao sr. | VOC8s VOCEs
osr. | os : 0S SIS. ara/a sra. ar 0 Sr. 0S SIS.
0/a/os/as para/ para/ se se
asra. | srs. he as sras. Ihe a0s SIs. asra. as
as e 0/a/os/as te para/as sras.
Sras. sras.

Fonte: Bagno (2011, p. 746).

2 O VERBETE VOCE EM DICIONARIOS

Para averiguar a questao sob o ponto de vista do léxico, busca-
mos verificar como esté dicionarizado o termo vocé, em bases materiais
e virtuais, e encontramos no Aulete Digital o Unico verbete virtual que
conceitua o termo como pronome pessoal, como se observa a seguir:

vocé

(vo.cé)

pr.pess.

1. Indica a pessoa com quem se fala e funciona como sujeito,
complemento etc: Vocé pode chegar mais cedo?: Nao espe-
rava encontrar vocé aqui. [NOTA.: a) Us. tb. como referéncia a
pessoa indeterminada (alguém): Quando vocé se esforga, tem
bom resultado. b) Como forma de tratamento para a segunda
pessoa ou ouvinte, vocé substitui o pronome tu no portugués
corrente na maior parte do territério brasileiro. (Embora, [sic]
substitua o tu, o pronome vocé, no Brasil, é us. indistintamente
entre as pessoas sejam elas intimas ou néo, sejam elas do
mesmo nivel social ou ndo; o que ndo ocorre em Portugal,
visto que neste pais s se usa o vocé em casos de intimidade
familiar e quando alguém ocupa um lugar superior e dirige-se
a alguém em posicao inferior, nunca o contréario.). c) Note-se
pelos exemplos que embora vocé se refira a 2a pess., o verbo
que o segue apresenta terminag&o de 3a pess.] sm.

2. A forma de tratamento vocé: No Brasil predomina o vocé
[F.: De Vossa Mercé > vossemecé > vosmecé.] (AULETE, 2018).
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Ja o conceituado Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa (im-
presso) apresenta para o verbete as seguintes acepcoes:

VOCE pron.trat. 1) aquele a quem se fala ou se fala ou se escreve
<vocé almogou?> <ei, vocé: venha ca> <vi vocé no cinema> .
pron.indef. 2) pessoa nao especificada; alguém <se vocé ndo paga
a conta, eles cortam o fornecimento> . GRAM apesar de funcionar
como forma de tratamento de segunda pessoa, esse pronome
leva o verbo para a terceira pessoa . GRAM/ uso a) excetuando-se
aregiao do extremo Sul e alguns pontos da regido Norte, no Brasil
vocé toma lugar do tu como pronome de segunda pessoa como:
1) forma de tratamento intimo [meu irmao, vocé vem?] 2) forma
de tratamento entre pessoas de mesmo nivel social, econémico,
etario etc. [assim, meus colegas aqui presentes, espero de vocés
um debate aberto sobre esta questao] 3) forma de tratamento de
superior para inferior [como chefe desta secdo, devo comunicar a
vOocés que ndo poderao mais sair antes do horario] b) em Portugal,
vocé é basicamente us. como tratamento entre pessoas de mes-
mo nivel, ou de superior (em classe social, em idade e em hierar-
quia) para inferior; em familias das classes mais altas o vocé é us.
como forma carinhosa de intimidade, emprego este considerado
fino; tal tratamento jamais se ouve de inferior para superior, 0 que
seria considerado acinte ETIM. vossa mercé> vossemecé> vos-
mecé> voceé; f.hist. 1665 vossancé, 1721 vossancé, 1721 vossé .
SIN/VAR vacé, vancé. (HOUAISS, 2001, p. 2877).

Nota-se, na acepcao dada em a), o entendimento do termo
como pronome pessoal de 22 pessoa em algumas regides do pais,
tomando o lugar de “tu”, como nos exemplos dados, o0 que permite
pressupor um indicio da assuncdo da gramaticalizacdo do vocébulo
para a funcao que de fato desempenha no PB.

3 ESTUDOS LINGUISTICOS SOBRE
O PARADIGMA DE 22 PESSOA NO BRASIL

Para entender o fenébmeno da mudanca no paradigma dos IP (e
também, em contrapartida, as resisténcias a essa mudanca), buscamos
em Zilles (2008) algumas premissas basicas apontadas pela autora ao
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abordar alguns dos usos que falantes do PB fazem, os quais revelam
tanto o afastamento entre este e o portugués europeu quanto a dinédmica
inerente a uma lingua viva. Dentre essas premissas vale ressaltar a de
gue as linguas, toda e qualquer uma, séo inicialmente faladas, para de-
pois serem (ou nao, pois ainda ha linguas agrafas) registradas num sis-
tema de escrita. Tal pressuposto permite que se entenda outra premissa:
ade que as linguas —todas — variam no tempo e no espaco, uma vez que
os falantes de uma lingua se constituem por ela ao mesmo tempo que
sobre ela agem, construindo, com a lingua, suas identidades.

Outra premissa importante é a de que a variagao linguistica (re-
sultando ou ndo em mudanga) produz diferenca apenas; nem evolu-
¢ao, nem degradacéo da lingua. Dai nos perguntarmos, junto com a
autora, se “faz sentido continuar tratando a variagdo como erro, quan-
do sabemos que forgas sécio-histdricas contribuiram para seu estabe-
lecimento” (ZILLES, 2008, p. 46), principalmente se considerarmos que
tais “erros”, para além de linguisticos, seriam também identitarios. No
que diz respeito ao “vocé” como pronome pessoal, parece redundante
dizer que é fato linguistico inegavel de variagdo e nao pode ser desde-
nhado, tangenciado, desconversado ou disfargado na educacao. Vale
trazer aqui a voz de Faraco evocada por Zilles:

[...] nosso grande desafio, nesse inicio de século e milénio, é reu-
nir esforgos para construir uma pedagogia da variagéo linguistica
que néao escamoteie a realidade linguistica do pais [...] ndo dé um
tratamento aneddtico ou estereotipado aos fenébmenos da varia-
¢ao; localize adequadamente os fatos da norma culta no quadro
amplo da variagao e no contexto das préticas sociais que a pres-
supdem [...] (FARACO, 2007 apud ZILLES, 2008, p. 48).

Enfim, h&, de fato, um sério descompasso entre a realidade lin-
guistica do PB e a estruturacao dos conteddos de ensino de LP voltados
a andlise linguistica, o que fica claro quando se analisa os livros didaticos
da disciplina de Portugués, o que foi feito por Lopes (2012) ao verificar
o tratamento dado nos LDs do Ensino Fundamental e do Médio justa-
mente no que diz respeito ao quadro pronominal do PB. Também essa
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autora afirma, a respeito deste, que “é um dos fendbmenos do portugués
brasileiro que mais sofreu mudangas nos Ultimos 200 anos” (LOPES,
2012, p. 116), o qual, pela sua andlise, ndo tem sido abordado nos LDs
de modo pertinente levando-se em conta a realidade linguistica do PB
(entendendo-se “realidade linguistica” como os usos, de fato, dos falan-
tes do PB). Uma das colecbes de LD analisadas pela autora é aquela
sobre a qual nos detivemos neste texto, e para a qual, nesse aspecto
dos IR, trouxe uma importante critica, como se vera adiante.

Gorski e Coelho (2009) — além de tecerem consideracdes sobre
o ensino de lingua no Brasil, de modo geral, dentre as quais desta-
cam as importantes mudangas que vém operando os PCNs a partir de
1998, através do qual a questao da variacéo e das variedades linguis-
ticas adentra as salas de aula como contelidos de ensino — mostram
como ainda pesam os valores sociais das formas variantes, uma vez
que para muitas pessoas “falar uma variedade diferente da variedade
padréo é [...] uma manifestacéo de inferioridade” (GORSKI; COELHO,
2009, p. 82). Assim, embora a alternancia dos pronomes de 22 pessoa
tu e vocé expresse uma variacéo estilistica, social, ndo estigmatizada,
a forma océ ainda tende a ser muito estereotipada.

Apontam entdo as autoras que o ensino de gramatica na escola
& necessario para que os alunos tenham acesso a variedade de presti-
gio, mas esse ensino deve, a partir de situacdes reais de interacao: (i)
considerar que o aluno ja tem competéncia linguistica, a sua gramatica
internalizada; (ii) ter como objetivo desenvolver sua competéncia co-
municativa; (iii) ter claro que ndo se ensina a ele sua lingua materna,
mas outra(s) variedade(s); € (iv) n&o se exigir dele a substituicao da sua
variedade por outra, uma vez que o que se pretende é a incluséo social
e nao a discriminacao e excluséo (GORSKI; COELHO, 2009, p. 83-84).

Com relagédo a mudanga operada nos paradigmas pronomi-
nais, que além de incluir a forma vocé junto com tu referenciando
a 22 pessoa, inclui também a forma a gente ao lado de nds para
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a 12 pessoa do plural (fora o fato de vés estar praticamente extin-
to, substituido por vocés), Gorski e Coelho (2009) mostram que tal
mudanca provocou outras, o que Labov chama, segundo as auto-
ras, de encaixamento de mudanga ou mudangas em cadeia, como a
dos paradigmas verbais, que passaram de seis formas basicas para
praticamente trés ou quatro, e a das formas pronominais obliquas e
possessivas, como se pode observar nos Quadros 4 e 5.

Quadro 4 - Paradigmas flexionais verbais tradicional e em uso no PB

Paradigma 1 Paradigma 2

eu ando eu ando

tu andas tu anda(s) / vocé anda

ele(a) anda ele(a) anda

nds andamos nos anda(mos) / a gente anda
v0S andais voCes andam

eles(as|) andam eles andam

Fonte: Gorski e Coelho (2009, p. 86).

Quadro 5 - Paradigmas pronominais pessoais (caso
reto e obliquo) e possessivo em uso no PB

Pronomes Pronomes obliquos Pronomes possessivos
pessoais
Eu me, mim, comigo meu(s), minha(s)
tu/vocé te, ti, contigo/lhe, se, 0, a com vocé | teu(s), tua(s)/seu(s), sua(s), de vocé
ele(a) 0, a lhe, se, si consigo com ele(a) seu(s), sua(s), dele, dela
nos/a gente nos, conosco, com nos/ n0sso(s), nossa(s)/da gente
Se, com a gente
VOCES Ihes, se, 0s, as, com voces seu(s), suafs), de vocés
eles(as) 0s, as, Ihes, se, si consigo, seu(s), sua(s), deles, delas

com eles(as)
Fonte: Gorski e Coelho (2009, p. 87).

Em func@o dessas mudangas, observam-se, segundo as au-
toras, (i) a tendéncia ao preenchimento do sujeito pronominal em
decorréncia do enfraquecimento do sistema de flexdes verbais; (ii)
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conflito quanto as regras normativas de concordancia; (i) convivio de
diferentes variantes linguisticas, em geral relacionadas a diferentes
valores sociais; (iv) uma homonimia de formas, da qual pode decor-
rer ambiguidade; e (v) uma mistura de tratamento a qual, inclusive,
embora seja para 0s gramaticos de plantdo um problema serissimo,
ocorre desde o século XVIII, como atesta Lopes (2012).

A partir da analise de resultados de varias pesquisas, Scherre
et al. (2015) apresentaram um mapeamento atualizado da distribui-
cao geografica dos usos das formas possiveis para a 22 pessoa no
portugués falado. Depreende-se desse trabalho que sé&o seis essas
formas de referéncia a pessoa do interlocutor: “vocé”, “cé”, “océ”, “tu”,
“0 senhor/a senhora” e a forma nula, e que “a forma ‘tu’ € de uso mais
geral do que se supbe”, embora, como afirmam os autores, trata-se de
um “tu” bem brasileiro (SCHERRE et al., 2015, p. 135), muitas vezes
sem a concordancia padrdo ou com concordancia em graus e motivos
variados. Observam os autores também que essa forma, tu, presente

em algumas regides, é bastante rara em outras areas.

Cabe observar que no mapeamento detalhado pelos autores
nao foram consideradas as formas “o senhor/a senhora” nem a forma
nula. Além disso, focou-se apenas nas formas pronominais do caso
reto e no singular. As formas mapeadas foram estruturadas em seis
subsistemas, quais sejam:

1, Subsistema sé vocé: uso exclusivo das formas “vocé/cé/océ”;

2. Subsistema mais tu com concordancia baixa: uso médio de “tu”
acima de 60% com concordancia abaixo de 10%;

3. Subsistema mais tu com concordéncia alta: uso médio de “tu”
acima de 60% com concordéancia entre 40 e 60%;

4, Subsistema tu/vocé com concordancia baixa: uso médio de “tu”
abaixo de 60% com concordancia abaixo de 10%;
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5. Subsistema tu/vocé com concordancia média: uso médio de
“tu” abaixo de 60% com concordancia entre 10% e 39%;

6. Subsistema vocé/tu: “tu” de 1% a 90% sem concordancia.
(SCHERRE et al., 2015, p.138-139; grifos adaptados do original)

Tentamos reproduzir, sintetizadamente, os resultados desse ma-
peamento no Quadro 6.

Quadro 6 - Sintese da distribuicdo dos subsistemas por regiao e estado

Regido — Centro-Oeste | Sudeste Nordeste Norte Sul
Subsistema |

1 Goids, Mato Espirito Santo, | Bahia Tocantins | Parana
Grosso € Mato | Minas Gerais
Grosso do Sul | e Sdo Paulo

2 Amazonas | Rio G. do Sul
3 Pard Santa Catarina
4 Maranhéo Tocantins | Santa Catarina
5 Maranhao, Piaui, | Amazonas | Santa Catarina

Ceara, Paraiba

e Pernambuco
6 Distrito Rio de Janeiro, | Maranhdo Roraima

Federal Sao Paulo e e Bahia e Acre
Minas Gerais

Fonte: Adaptado de Scherre et al. (2015, p. 141).

E curioso observar, em primeiro lugar, que ndo ha um subsiste-
ma sé tu, como é ressaltado também pelos autores, e que a forma vocé
esta presente em todas as regides brasileiras, em todos os estados,
com maior ou menor nimero de ocorréncias, donde se deduz que
essa forma esta viva no PB, de tal modo produtiva que ndo se justifica
nao figurar em quadros de indices pronominais de qualquer livro, dida-
tico ou n&o, que trate do nosso idioma (mesmo que se desdenhe as
formas cé e océ em fungdo do estigma que sobre elas recai).
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4 TRATAMENTO DADO A VARIACAO
DO PRONOME DE 22 PESSOA DO
SINGULAR EM LIVRO DIDATICO

Uma vez que, como se pbde perceber na segao precedente, a
forma vocé € de largo uso no PB, pretende-se observar o que foi apon-
tado por Lopes (2012) ao verificar como s&o apresentados os pronomes
em colecdes de livros didaticos. Para tanto, selecionamos a colecéo Pro-
jeto Telaris, buscando examinar as concepcoes de lingua, gramatica e
norma apresentadas no Caderno do Professor € no volume do 60 ano,
onde séao apresentados os pronomes, com o objetivo de verificar (i) se
ha coeréncia entre tais concepgdes, o quadro pronominal apresentado
e as atividades relacionadas a esse aspecto da lingua no LD; e (i) se ha
correlagao entre essas atividades do LD e os usos das formas pronomi-
nais de 22 pessoa do singular no PB verificados em pesquisas sociolin-
guisticas que investigam esse fenébmeno de variacéo.

4.1 A colegao Projeto Telaris — Caderno do Professor

A colegéo apresenta, no Manual do Professor, uma concepcao
de lingua como fato concreto “inserido numa situacéo real de uso, tanto
formal como informal” (BORGATTO, 2015, p. 341), apoiando-se em base
sociointeracionista, ancorada na concepgao bakhtiniana de géneros do
discurso. Ja a concepgao de gramatica adotada pelas autoras nao esta
explicitamente dada, mas é possivel inferir que, ao mesmo tempo em
que justificam a concepcgao de géneros textuais/do discurso como fun-
damento do projeto, propdem-se a abordar os estudos gramaticais de
forma contextualizada, considerando as diferentes modalidades de uso
e os niveis de formalidade, como se observa nos excertos:
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[0] estudo gramatical fundamentado no texto de leitura se torna
mais significativo uma vez que deixa de ser apenas a apropria-
¢ao de uma norma, isto &, ele passa a dirigir uma reflexao sobre
usos reais da lingua e enriquece as possibilidades de escolha
de linguagem adequadas a cada situacdo comunicativa.

[a]o se considerarem essas modalidades [de uso da lingua],
é fundamental que o aluno se aproprie das distingdes entre os
usos dos niveis mais espontaneos, mais informais e menos mo-
nitorados e dos usos mais monitorados, menos espontaneos,
mais formais da lingua, estes Ultimos eleitos como variedades
de prestigio empregadas para vérias esferas de circulagao [...]
Os usos eleitos como variedades de prestigio seguem mais de
perto as regras da gramatica normativa tradicional. (BORGAT-
TO, 2015, p. 334; p. 342).

Nao obstante considerarem a questao da heterogeneidade lin-
guistica, as autoras parecem associar a questao das variedades linguis-
ticas aos géneros orais, e estes a situagdes informais, o que limita so-
bremaneira a analise dos fenbmenos de variacéo e mudanca linguistica.

Cabe ressaltar a importancia que esse material didatico (o LD)
tem no ensino no Brasil, distribuido pelo governo para todas as escolas
do pals através do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), sen-
do, muitas vezes, a base sobre a qual os docentes norteiam suas pra-
ticas. E é certo que cabe considerar que o PNLD tem exigéncias que
tém de ser cumpridas pelas autoras, assim como o mercado também
as tém para a editora, para a qual o LD € um produto a ser ofertado
também as escolas particulares.

4.2 O tratamento dos pronomes no LD

Os pronomes sao apresentados no volume 1 (correspondente
ao 6° ano) do Projeto Telaris: Portugués de forma um tanto confusa.
Inicialmente exemplificados em um trecho de um relato presente na
unidade e em uma tirinha, os pronomes sao identificados as pessoas
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em situagao de interlocugao, mas logo a seguir, apds duas atividades
envolvendo pronomes de 32 pessoa, a categoria gramatical é concei-
tuada nos seguintes termos: “Palavras que substituem substantivos
sao chamadas de pronomes pessoais” (BORGATTO, 2015, p. 163).
A relagao explicita entre os pronomes pessoais e as pessoas do dis-
curso é feita logo depois, porém com o fim de explicar a classificagao
daqueles como de 12, 22 e 32 pessoa.

Nessa unidade, € mostrada a forma a gente (junto com eu e
nads) como de 12 pessoa e, quanto a 22 pessoa, é dito que “no Brasil,
em algumas regides € usado tu/vés, em outras, 0s pronomes tu e vos
sdo substituidos por vocé/vocés” (BORGATTO, 2015, p. 164). Isso &
problematico por duas razdes: em primeiro lugar porque nao se trata
de uma “substituicdo” e em segundo porque a forma vds nao é produ-
tiva no PB, fato que &€ mencionado na pagina seguinte do livro, numa
secé&o denominada “No dia a dia”. Ao abordar os usos de vocé/vocés
(fratados como pronomes de tratamento), as autoras alertam que “o
pronome vos esta praticamente em desuso, mas pode ser ainda ob-
servado em textos religiosos e biblicos ou em textos antigos” (p. 165).

Um quadro dos pronomes pessoais € apresentado, seguindo o
modelo da Gramatica Normativa, o qual reproduzimos abaixo. Consi-
derando que é dito na segéo “No dia a dia” que “[e]m alguns lugares
do Norte, Nordeste e Sul do Brasil é bastante utilizado o pronome tu”
(BORGATTO, 2015, p. 166), a impresséao que fica é a de que faltam
pronomes para as demais regides do pais.

Quadro 7 - Pronomes pessoais no LD

Pronomes pessoais
Retos Obliquos
12 pessoa do singular eu me, mim, comigo
24 pessoa do singular tu te, i, contigo
32 pessoa do singular ele, ela se, Si consigo, lhe 0, a
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12 pessoa do plural nos nos, conosco

22 pessoa do plural vOs V0S, CONVOSCo

32 pessoa do plural gles, elas se, Si consigo, lhes, 0s, as

Fonte: Borgatto et al. (2015, p.164)

Em seguida (e na mesma secao), ressaltam as autoras que “na
linguagem do dia a dia, € comum o emprego misturado dos pronomes
tu e vocé e seus correspondentes lhe, o, a e te.” (BORGATTO et al.,
2015, p. 166). Seguem-se alguns exemplos de tais “misturas” em fra-
ses isoladas e em trechos de duas cangdes (de Gabriel, o Pensador e
de Raul Seixas), apds os quais ¢ feita a seguinte ressalva:

Em textos que exigem a linguagem em estilo mais formal — de-
terminados textos jornalisticos, artigos cientificos, relatérios,
documentos ou cartas para autoridades, requerimentos, entre
outros —, a variagdo mais aceita é a proposta pelas regras da
gramatica normativa. Por essas regras, ndo se devem misturar
as pessoas gramaticais (por exemplo, vocé e o tu), em um mes-
mo texto. Mas, como vocé pode observar, nao € isso que ocorre
na linguagem do dia a dia.” (BORGATTO et al., 2015, p. 167)

Lopes (2012) j& havia criticado tal ressalva da mistura de pes-
soas gramaticais na andlise que fez da edigao de 2010 do LD das
autoras (que a época chamava-se Tudo é Linguagem), alertando ser
“improcedente, por desconsiderar um pressuposto elementar dos
pronomes pessoais (ou de tratamento): seu carater eminentemen-
te interlocutivo. O seu uso esté condicionado a situagdes dialogicas
[...]” (LOPES, 2012, p. 123-124). Na edicdo do LD de 2015 foram
feitas alteragdes, mas ainda insuficientes. A rigor, a ressalva é pro-
blematica, e caberia considerar manté-la ou nao em edicoes futuras
justamente pelo fato de nao serem empregadas as formas tu e vocé
nos géneros textuais para os quais as autoras do LD orientam que
devam ser evitadas misturas de tratamento. Em outras palavras, nos
exemplos dados na ressalva nao séo usadas as formas de 22 pessoa
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por neles ndo se dirigir diretamente a um interlocutor (mesmo que
idealizado) — apenas talvez em “documentos ou cartas para autori-
dades”, a depender dos elementos concernentes a situacdo comuni-
cativa, e “determinados textos jornalisticos”, se estes forem cronicas,
por exemplo (cf. citacao anterior).

As questdes das atividades propostas para os alunos na se-
cao referente aos pronomes tendem mais a diferenciagéao entre usos
formais e informais destes, o que justifica a énfase nas regras da
gramatica normativa, do que a uma reflexao sobre tais usos que de-
monstram uma variacdo (e mudanca, como em vocés/vos) nos in-
dices pronominais do PB. H& uma questao direcionada ao uso dos
pronomes tu/vocé, nas paginas 169 e 170 do LD, a partir de uma
tirinha, em que se analisa primeiramente a situacao de informalidade
da personagem para em seguida apontar a predominancia do uso de
vocé naquele contexto e a “mistura de tratamento” em uma das falas,
sempre justificada por ser “informal”.

Assim, retomando os objetivos apresentados no inicio da Secéo
4, observa-se que a intencao declarada pelas autoras de, mais do que
se ater a apropriagdo de uma norma, proporcionar diretivas para uma
reflexdo sobre 0s usos reais da lingua séo se coadunam com a forma
como séo apresentados os indices pronominais, assim como com as
atividades e exercicios propostos na unidade da colegdo em que séo
tratados os pronomes. Talvez por razdes editoriais 0 quadro pronomi-
nal deva se manter como o engessado pela tradicao gramatical, mas
nada impediria que se orientasse sua leitura pelos alunos de forma
critica, em confronto com os usos das formas pronominais observadas
no PB em textos reais das diversas esferas da atividade humana em
gque esses usos possam ser observados.
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5 OS PRONOMES DE 22 PESSOA NUMA
ATIVIDADE EM SALA DE AULA

Ante a perspectiva de alunos de trés turmas de 6° ano recebe-
rem o autor de uma narrativa (lida por eles, num Projeto de Leitura de
uma escola municipal de Floriandpolis-SC), para uma palestra, ao fim
da qual se abre espaco para perguntas ao palestrante, foi sugerida
uma atividade na qual cada aluno(a) deveria elaborar por escrito trés
perguntas prévias que poderiam ser feitas naquela situacéo futura. Tal
atividade nao se configurava exatamente como uma situacao real de
interlocugao, mas se destinava a uma de fato, de modo que a moti-
vacao estava presente e foi significativa. Ante o objetivo posto, os(as)
alunos(as) deveriam usar, inevitavelmente, uma forma de referenciar a
pessoa a quem se dirigiam, mesmo que em forma nula em funcao de
sujeito. As caracteristicas sociais mais gerais do autor convidado eram
de conhecimento dos estudantes: um homem de aproximadamente
55 anos de idade; nascido na cidade em que estudam, Florianépolis,
e onde reside; bidlogo, professor universitario e autor de livros infantis
com temas relacionados a vida animal.

O resultado dos usos pronominais é o que apresentamos na
Tabela 1, com os totais em nimero de ocorréncias.

Tabela 1 — Resultado, em ocorréncias, dos usos
de formas de referéncia a 22 pessoa

(3&%23) (2T2Um§s) (2&%33) TOTAL
VOoCE 31 32 35 98
CE 1 0 0 1
Ve 10 2 7 19
U 1 0 0 1
) 1 4 8 13
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0 SENHOR 0 2 1 3
Total 44 40 51 135

Fonte: Autoria propria.

Como se pode observar, foi praticamente unanime a forma vocé
— e correlatos, como cé e vc — usada para se dirigir ao autor. Seria
possivel justificar tal escolha considerando-se (como os livros didati-
cos colocam) ainda a forma vocé como pronome de tratamento, se a
maioria dos alunos tivesse esse uso como uma opcao para dirigir-se
a um estranho, com o qual, portanto, nao tém relagdo de proximida-
de, nenhuma intimidade, ou, por outro lado, se sentissem hierarquica-
mente abaixo desse a quem se dirigiram com suas palavras. Contudo,
numa discussao em que se buscou a percepgao dos alunos quanto a
este e outros aspectos relacionados a realizagédo da atividade, o que
se observou foi que menos de um tergo, em cada turma, considerou o
fato de nao conhecer o interlocutor quanto ao modo de se dirigir a ele.
Ou seja, para a maioria dos estudantes, dirigir-se aquele interlocutor
foi “tranquilo”. Inclusive um aspecto interessante foi apontado por uma
aluna, que percebe a forma tu como mais formal pelo fato de ter de
levar o verbo a uma conjugacao pouco usual, para ela mais distante
da linguagem coloquial, préxima, intima. Outro dado decorrente dessa
discussao com os alunos é o fato de que, questionados, afirmaram nao
se dar conta, ndo perceber nem pensar a respeito da forma que usam.

6 UMA PROPOSTA DE TRATAMENTO
DIDATICO DOS PRONOMES
DE 22 PESSOA EM SALA DE AULA

Dado que assumimos que qualquer andlise linguistica deve
partir de textos materializados nos diversos géneros do discurso em
situagdes reais de comunicagao, uma proposta de atividade didatica
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que aborde 0s pronomes de 22 pessoa deve necessariamente advir
do trabalho com os alunos a partir de géneros textuais nos quais haja
situacao de interlocugao direta, como didlogos, por exemplo. Contu-
do, infelizmente ainda ha ocorréncia de aulas em que os alunos séo
“apresentados” aos pronomes como conteldo de mais uma classe
gramatical a ser aprendida por eles, em que os “do tipo” pessoal séao
relacionados as pessoas do discurso an passant.

Assim, sugerimos que antes de tudo se estabeleca essa relagdo
ao se identificar as diversas “vozes” em textos narrativos, por exemplo.
E comum no 6° ano o trabalho com esses géneros, inclusive distinguin-
do-se narrador-personagem de narrador-observador, que se classifi-
cam, Nao por acaso, como textos em 12 e 32 pessoa. Explicitar esses
(aparentes) detalhes é de suma importancia para que os proprios alu-
nos comecem a estabelecer relacdes. Apods ler com eles uma narrativa
com diédlogo, é importante questiona-los sobre que palavras indicam
ou se referem aquele que fala e aquele com quem se fala, e analisar
com eles um quadro pronominal que reflita 0s usos que se observam
nessas atividades. Pode-se também derivar essa reflexao partindo de
narrativas com dialogos elaboradas pelos alunos, o que seria pertinen-
te para observarem seus proprios usos.

Uma atividade interessante apds essa etapa inicial, adequada
ao 6° ou 7° ano, seria uma que poderia se chamar “Procurando vocé”

ou “Em busca de vocé”, cuja pratica se encaminharia de acordo com
0s passos descritos a seguir.

1. Pedir aos alunos que abram o livro didatico na pagina que apre-
senta os pronomes, a fim de confrontar o que observaram até o
momento e 0 que esta posto 14, lendo junto com eles e provo-
cando os questionamentos: “Cadé o vocé?”, “Sera que alguém
usa o vos? Quem? Onde?” (Se quiser, pode-se ampliar para in-
cluir a gente nas questoes).
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Confrontar — buscando a forma vocé — com outros livros que
ensinam Portugués, as minigramaticas que em geral as es-
colas recebem de diversas editoras, separando a turma em
grupos para cada livro de editoras/autores diversos. Pedir que
pesquisem e apresentem para o restante da turma o que o livro
diz sobre vocé (eles podem apresentar através de cartazes ou
usando o marcador de quadro branco do professor, ganhan-
do, nesse momento, seu papel social), sempre questionando
e assinalando o que apresentam de semelhanca e se ha algo
de diferente em algum dos livros.

Ao fim, dedicar um momento de espanto para: “Afinal, onde
esta vocé"?

Propor uma observacéo de campo, atribuindo aos alunos o pa-
pel de pesquisador e incumbindo-os de verificar em casa en-
tre familiares, ou entre os vizinhos, 0s usos para a 22 pessoa.
Importante pedir para que ndo comentem com ninguém a fim
de n&o influenciarem esses usos, sO observa-los, anotando em
um papel, bloquinho ou no caderno mesmo: Quem usa vocé?
A pessoa sempre usa vocé ou usa também outras formas?
Quando usa uma ou outra forma? Se usa ambos os pronomes,
em que situagdes ou com quem usa uma ou outra forma? Enfim,
pedir para observarem o que puderem por dois ou trés dias.

Na aula seguinte, ao fim do prazo da observacao de campo,
reunir os alunos em grupos de quatro ou cinco para sistema-
tizar os dados que levantaram, com a orientacao do professor
em cada grupo.

Os grupos apresentam para turma os dados sistematizados,
observando-se padroes e especificidades de uso, discutindo
razdes e levantando hipéteses.
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7. Ao final, realizar um debate para discutir as semelhancas e/ou
diferengas entre o que € apresentado nos livros que ensinam
portugués e o que os alunos observaram na pratica quanto aos
usos dos pronomes de 22 pessoa, buscando levantar hipdteses
para o conservadorismo gramatical.

Essa Ultima etapa da atividade pode ser enriquecida com a dis-
cusséo de outros fendmenos de variagao, de acordo com os conheci-
mentos prévios que os alunos porventura ja possuam a respeito.

PALAVRAS FINAIS

Como se pbde verificar, é inegavel que a forma vocé, como pro-
nome pessoal de 22 pessoa do discurso no PB, é plenamente produti-
va, junto com a forma canénica, tradicional, tu. Inclusive é sintomatica
a generalizagao da forma no plural vocés, unanime na fala e na escrita
dos brasileiros. Assim, nao se justifica a nao inclusao dessa forma,
tanto no singular como no plural, nos quadros que apresentam o0s
pronomes pessoais, se Nao nas gramaticas das bibliotecas escolares,
pelo menos nos livros didaticos, pois nao é concebivel uma distancia
tamanha, como a que se verifica nesse caso, entre qualquer gramatica
e as regras que de fato sdo seguidas pelos falantes de uma lingua.
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PALAVRAS INICIAIS

No campo da Sociolinguistica Variacionista, os estudos sobre
o paradigma pronominal da lingua falada/escrita pelos brasileiros —
especialmente 0s que se debrugam sobre os pronomes pessoais
— tém colocado em circunspeccéo o retrato simplista e reducionista
que gramaticas normativas/prescritivas (que em geral ditam regras de
bom uso da lingua) e algumas pedagodgicas (que tém carater escolar
e normativo) nos deram/dao sobre o tema.” Esses retratos reducio-
nistas conversam de perto com concepgdes, mormente de lingua e
gramatica, que desconsideram o papel do usuario (na interagdo com
0 outro) na/para a constituicdo de sua prépria lingua e de sua propria
constituicdo enquanto sujeito que coloca a lingua em condicéo de va-
riabilidade. E a lingua vista como um fendmeno ou idedrio abstrato
com regras rigidas, podendo ocasionar um ensino de gramética irreal
e apartado das praticas sociais da lingua em uso.

No caso do Portugués Brasileiro (doravante PB), conforme Bor-
toni-Ricardo (2005), a variagao esta ligada ao continuum rural-urbano
e a redes de relagOes sociais, entre outros aspectos. Ao professor ou
a professora de Portugués cabe refletir, com os estudantes, sobre o
quanto uma variedade em uso pode, ou ndo, desvelar o preconceito
linguistico e o preconceito social que existem no Brasil (BAGNO, 2001).

Em relacdo ao quadro pronominal brasileiro, por exemplo, ndo
considerar a variagao linguistica podera acarretar em fracasso devido
a impossibilidade de as regras normativas se concretizarem “no mun-
do real”. Assim, por entendermos que é necessario refletir sobre essa

7 Entre os gramaticos normativos mencionamos, por exemplo, Celso Cunha e Evanildo Be-
chara. Entre os pedagdgicos, situamos Ernani Terra, que apresenta uma gramatica com
exercicios praticos; e Marcos Bagno, que denomina sua gramética de “pedagégica”, entre
outros autores. Salientamos, contudo, que enquanto a gramatica de Terra tem um carater
normativo, a de Bagno tem um caréter descritivo, isto &, volta-se para a descricdo “da es-
trutura e funcionamento da lingua, de sua forma e funcéo” [...] de acordo com determinada
variedade linguistica” (TRAVAGLIA, 1995, p. 24).
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questao, este capitulo® tem por objetivo analisar um fenémeno grama-
tical de variacéo linguistica que, entre outros que compdem o quadro
pronominal brasileiro, € representado pelas formas nds e a gente.

No caso de a gente, nao se observa, pelo menos na oralidade,
nenhum “rétulo” depreciativo porque o uso desse novo pronome per-
passa 0s mais variados niveis sociais. Seja pobre, seja rico; escolariza-
do ou n&o; mais jovem ou mais experiente, o uso de a gente tornou-se
comum. Faz parte da norma culta comum standard (FARACO, 2008).
Faz-se necessario, portanto, que o(a) professor(a) de portugués repense
sua pratica pedagdgica para que nao va para a sala de aula ensinar a
“norma curta” (FARACO, 2008), menosprezando a riqueza da diversida-
de que é o0 PB. O ensino de gramatica deve ser um momento de reflexao
e a variacao linguistica ndo pode, e nao deve, ser menosprezada.

Tendo isso em mente, na primeira secdo expomos um breve
apanhado acerca do tratamento dispensado ao fenébmeno (i) em gra-
maticas pedagdgicas normativa e descritiva; (i) na Base Nacional Co-
mum Curricular (doravante BNCC); e (iii) em trabalhos de carater cien-
tifico; na segunda secéo, focalizamos o comportamento do fenbmeno
em textos produzidos por estudantes com os quais trabalhamos; e na
terceira segao apresentamos uma sequéncia didatica — na perspectiva
de uma pedagogia da variagdo — que evidencie o ensino do fendmeno
gramatical analisado. Seguem-se as consideragoes finais.

1 TRATAMENTO DISPENSADO A NOS/A GENTE

Nesta secdo buscamos observar se ha, ou ndo, mengéo ao fe-
némeno variavel nds/a gente nas gramaticas pedagogicas examinadas
(uma de carater normativo e outra descritivo), na BNCC e em textos

8 A primeira versdo deste texto foi elaborada na disciplina Gramética, Variagéo e Ensino (Pro-
fLetras - 2016), ministrada pelas professoras Edair Maria Gorski e Christiane Maria Nunes
de Souza, as quais somos muito agradecidos pelas sugestoes dadas.

90



sumario

cientificos sobre o tema. Fazemos isso a luz das consideracoes teori-
cas apresentadas na secao inicial, que orientam a escrita deste texto.

1.1 Nés/a gente na gramatica de Ernani Terra (2011)

A gramatica de cunho pedagdgico normativo examinada foi escri-
ta por Ernani Terra e é intitulada Curso Pratico de Gramatica (2011 [1996]).
E pedagdgica, porque cada rea de conhecimento da gramatica é acom-
panhada de exercicios, quase todos de natureza metalinguistica.

O autor se baseia no uso/estrato do portugués escrito no Brasil
entre os séculos XIX e XX e é de escritores desse periodo que deri-
va 0 padréo culto para aproximar o publico-alvo dessa variedade da
lingua. Assim sendo, observamos que ha uma concepcéo de lingua
bastante sistémica e homogénea — que despreza a modalidade oral-
por tras dos exemplos e dos exercicios apresentados. O conjunto de
regras veiculadas nessa gramatica € norteado por agoes de prescricao
e proscricéo (ZILLES; KERSCH, 2015).

O fendbmeno por nés estudado, portanto, ndo é explorado por
essa gramatica e, consequentemente, nao ha exercicios que abordem
a variante de nas, isto €, ndo ha exercicio que aborde a gente como
pronome pessoal. O quadro abaixo explicita a nossa afirmagao.

Quadro 1 - Pronomes Pessoais

Numero Pessoa caso reto fungdo de sujeito, caso obliquo fungéo de
predicativo do sujeito, vocativo complemento verbal

Singular 14 Eu me, mim, comigo

22 Tu te, ti, contigo

3 ele/ela se, Si, consigo, 0 a, lhe
Plural 13 Nos nos, conosco

28 Vés V0S, CONVOSCO

32 eles/elas se, Si, consigo, 0s, as, lhes

Fonte: Terra (2011, p. 118).
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Uma vez constatado que a variavel nds/a gente nao esta contem-
plada na gramatica normativa pedagdgica examinada, a préxima segao
¢ dedicada a observacdo do fendmeno em uma gramatica descritiva.

1.2 Nés/a gente na gramatica de Marcos Bagno (2011)

A gramatica pedagdgica descritiva analisada é a de Marcos
Bagno, chamada Gramatica pedagdgica do portugués brasileiro (2011).
A concepgéo de lingua subjacente nesta graméatica é a de lingua como
interacéo, como sistema heterogéneo de formas variaveis. Baseia-se
mais na variedade culta de usuarios mais escolarizados, embora em
muitos momentos, através da descricao, o autor proponha uma refle-
xao sobre fenémenos/fatos linguisticos que “escapam” e atravessam
os dois tipos de estratificagéo — continua/ descontinua (BORTONI-RI-
CARDO, 2005) — apresentando, muitas vezes, fenbmenos da modali-
dade oral e das variedades menos prestigiadas.

Em vista disso, o fenbmeno por nés estudado foi apresentado em
muitos momentos dessa gramatica. Através de um levantamento diacré-
nico — de base na gramatica histérica (TRAVAGLIA, 1995) — e também
sincrénico da lingua, Bagno explora o fenémeno linguistico e o descreve
— inclusive ilustrando com pesquisas do projeto NURC9 que apontam
que o uso de a gente ja supera o uso de nés em alguns contextos. Para
ilustrar o que acabamos de afirmar, apresentamos, abaixo, dois momen-
tos em que a variavel nds/a gente é contemplada nessa gramatica.

9 0O acervo do Projeto NURC constitui referéncia nacional para estudos da variedade culta da
lingua portuguesa, envolve cinco capitais brasileiras (Recife, Salvador, Rio de Janeiro, S&o
Paulo e Porto Alegre) e fornece amostras para os oito volumes descritivos de Gramatica do
portugués falado e outras publicagdes. Ha gravagdes disponiveis on-line em https://nurcrj.
letras.ufrj.br/. Acesso em 17/09/20.
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Quadro 2 - Pronomes pessoais no modelo dos trés continua

A B C D
Eu FALO Eu FALO Eu FALO eu FALO
tu/vocé tu FALAS
tu ele/ela tu/vocé Voch
voce agente FALA ele/ela FALA ele/ela FALA
elgz/ela FALA nos agente agente
noés
agente nés FALAMO(S) | nés FALAMOS
VOGES VOCES
eles/elas lesy/el FALAM FALA(M
gles/elas (M) VOCEs (M) VOCEs
eles/elas eles/elas | FALAM
Variedades rurais ou rurbanas Variedades urbanas
de menor prestigio social de maior prestigio social
< >

Fonte: Adaptado de Bagno (2011, p. 539).

No Quadro 2, o objetivo de Bagno é mostrar como esta acon-
tecendo a conjugagéao verbal no PB, isto é, mostrar que esta havendo
mudancas no paradigma de conjugacao verbal o que, segundo Lopes
(2003a[1999]) e Pagotto (1998), esta corroborando com a implemen-
tacdo de outra mudanga: o portugués esta deixando de ser uma lingua
de sujeito desinencial (marcado pela desinéncia do verbo) para passar
a ser uma lingua de sujeito preenchido. A variavel nds/a gente faz parte
desse processo e foi amplamente considerada por essa gramatica.

Quadro 3 - Indicadores da 12 pessoa do discurso no PB

Indicadores da 12 pessoa no portugués brasileiro
Sujeito Objeto direto Objeto indireto Reflexivo Complemento obliquo
singular | plural | singular | plural | singular plural singular | plural | singular plural
n
eu nos me a /?gs nos
nos me ! amim ) nos mim
me nos ) para nés me : (conosco)
. n ra mim mi
mim |49 te e para a gente se | (comigo) a gente
para eu
para a gente

Fonte: Adaptado de Bagno (2011, p. 743).
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O Quadro 3 apresenta um adensamento descritivo ao projetar
o fendbmeno na morfossintaxe da lingua, ou seja, nas diferentes fun-
¢bes gramaticais desempenhadas pelos pronomes. A variante nds e
a variante a gente estao sendo usadas ambas em posicao de sujeito
e complemento. Nesse sentido, uma etapa deste capitulo investiga o
uso efetivo dessas formas em textos de nossos alunos como modo de
referenciar pessoas do discurso e sera importante para atestar/refutar
0 gue pontua Bagno em sua gramatica.

1.3 Nos/a gente na BNCC

ABNCC, segundo principios e pressupostos que a regem e con-
siderando documentos curriculares da Area,

[...] considera quatro eixos correspondentes as praticas de lin-
guagem: oralidade, leitura/escuta, produgao (escrita e multis-
semidtica) e andlise linguistica/semidtica (que envolve conhe-
cimentos linguisticos — sobre o sistema de escrita, o sistema
da lingua e a norma-padréo —, textuais, discursivos e sobre os
modos de organizacdo e 0s elementos de outras semioses)
(BRASIL, 2018, p. 71).

Mais adiante, lemos que

[o]s conhecimentos grafofonicos, ortogréficos, lexicais, mor-
folégicos, sintaticos, textuais, discursivos, sociolinguisticos e
semidticos que operam nas analises linguisticas e semidticas
necessarias a compreensao e a producao de linguagens esta-
rao, concomitantemente, sendo construidos durante o Ensino
Fundamental. (BRASIL, 2018, p. 81, grifo no original.)

Isso no leva a crer que, seguindo na leitura da BNCC, encon-
traremos orientagdes que auxiliam na compreensao de como abordar,
por exemplo, o que é o assunto deste capitulo, ou seja, como abordar
0 uso de nds/a gente nos anos finais do Ensino Fundamental.
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E no eixo Andlise linguistica/semidtica que nos deparamos com
a Variacéo linguistica — evidenciada como sendo objeto de co-
nhecimento. Como a BNCC apresenta habilidades para cada
objeto de conhecimento, sao apresentadas duas habilidades
esperadas para estudantes do 6° ao 9° ano. A saber: [...] Reco-
nhecer as variedades da lingua falada, o conceito de norma-pa-
dréo e o de preconceito linguistico.

[...] Fazer uso consciente e reflexivo de regras e normas da nor-
ma-padrao em situacdes de fala e escrita nas quais ela deve ser
usada (BRASIL, 2018, p. 160-161).

O que se percebe nessas duas citagbes é que, de forma impli-
cita, nés/a gente estédo contemplados porque a BNCC orienta para o
reconhecimento de variedades (embora as limite a lingua falada), a re-
flexdo quando do uso de regras da norma-padrao e para que escolhas
em relacdo ao uso da linguagem sejam feitas de maneira consciente.

Continuando a leitura da BNCC, na pagina 191, encontramos,
de forma implicita, referéncia aos pronomes ndés/a gente. Isso porque
“[c]lomparar as regras de colocagao pronominal na norma-padrao com
0 seu uso no portugués brasileiro coloquial (EFO9LP10)” nos faz inferir
gue a variacdo gramatical esta contemplada.

Como é possivel perceber nas mengdes acima, a BNCC nao
aborda explicitamente o fenébmeno da variagdo no paradigma pro-
nominal do PB e nem especificamente os pronomes nds/a gente.
Entretanto, é possivel fazer algumas inferéncias a partir de orienta-
¢bes mais gerais do documento, pois nas secdes Campo das prati-
cas de estudo e pesquisa, em Analise linguistica e em Morfossintaxe,
implicitamente, nds/a gente estao contemplados.

Na esfera escolar, podemos nos deparar com duas situacoes:
(i) um(a) professor(a), ao ler o texto do estudante, podera considerar
errado qualquer pronome — nosso foco & nos pronomes do caso reto —
que nao esteja de acordo com o que esta na gramatica normativa (cf.
Subsecao 1.1 deste capitulo); e (ii) um(a) professor(a), ao ler o texto do
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estudante e conhecendo a gramatica pedagdgica de Marcos Bagno,
por exemplo, (cf. Subsegao 1.2), ira refletir com os estudantes sobre
ser ou nao “adequado” o uso desse ou daquele pronome em determi-
nadas situacdes; No Nosso caso, 0 uso de nds/a gente.

Em se tratando de sala de aula e quando o assunto é pronome,
é relevante a reflexao sobre a lingua para nao ocasionar o ensino de um
quadro pronominal brasileiro irreal e apartado das praticas sociais da
lingua em uso. E é por haver pesquisas cientificas que refletem acerca
do fendmeno nds/a gente que, na préxima subsecao, apresentamos a
descricao do fendbmeno em textos cientificos.

1.4 O fendbmeno variavel nés/a gente em textos cientificos

Nesta subsecéo, apresentamos dois artigos académicos que se
dedicam ao estudo das mudangas ocorridas no portugués com a inte-
gracéo do a gente (e também do vocé) no quadro de pronomes pessoais,
0s quais trazem sdlidas informagdes e importantes reflexdes acerca do
paradigma pronominal que dao respaldo a este capitulo. Um foi escrito
por Célia Regina Lopes (2003a[1999]) e se intitula Pronomes Pessoais e
0 outro foi escrito por Ana Maria S. Zilles (2007), intitulado O que a fala e
a escrita nos dizem sobre a avaliagéo social do uso de a gente?

Lopes (2003a[1999]), primeiramente, nos chama a atengao
para cinco pontos importantes sobre o fenbmeno:

1. ‘O paradigma verbal do PB perdeu sua riqueza flexional”
(p.104), passando de seis para trés formas basicas: (eu falo, tu
vocé/ele/a gente fala, vocés/eles falam), fato que constatamos
também em Bagno (2011);

2. Em decorréncia, hd a mudanca de sujeito ndo-preenchido (@
Falamos muito) para sujeito preenchido (Nds falamos muito);
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O pronome a gente apresenta carater indeterminador em oposi-
¢ao a uma nuance mais especifica do nds (eu + referente mais
perceptivel/determinado). Essa caracteristica se deve a dois
motivos principais: 0 processo de gramaticalizacdo/derivacao
impropria que o a gente sofreu: substantivo-gente [novo genéri-
co] — a gente [pronome indefinido] — a gente [substituto virtual
do pronome pessoal nés]; e a falta de correlacéo entre os tra-
cos formais e semantico-discursivos de nimero e pessoa que
atinge basicamente a forma a gente (e vocé também). Segundo
Lopes (2003a[1999]), “se a forma esta no singular (eu — um in-
dividuo que fala ou tu — um individuo que ouve) a interpretagao
semantica é singular” (p. 112); isso ndo acontece com as formas
pronominalizadas a gente/vocé, “pelo fato de tais formas terem
herdado propriedades nominais — a concordancia verbal com a
terceira pessoa, a “nao-pessoa” (p.112);

A forma a gente vem coocorrendo com a forma nés nas Ultimas
décadas, em gradativa ascenséo de uso;

Em decorréncia do caréater indeterminante (especificamente
do a gente) e das nuances semantico-formais que envolvem
as formas pronominais do PB, considera-se que a concepgao
tradicional (N6s plural de Eu; Vés plural de Tu; Eles plural de
Eles) ndo da conta do sistema em uso efetivo. Dessa forma,
apresenta-se 0 quadro pronominal do PB da seguinte forma,
com a ressalva de que, segundo a autora, é este o quadro que
se deve ensinar na escola.

Quadro 4 - Situacao atual do paradigma pronominal do PB

Pessoa

Pron. suj. Pron. comp. direto Possessivos

P1

eu me meu/minha

P2

tu/vocé te, Ihe/(se)/vocé teu/tua/seu/sua/ de vocé

P3

ele/ela 0, 4, (se)/Ihe/ele(a) seu/sua/dele(a)
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P4 nds/a gente nos/a gente nosso(a)/ da gente

P5 Vocés vocés/Ihes/se seu(s)/sua(s)/de vocés
P6 eles/elas 0s, as (se)/Ihes/eles/(as) | seu(s)/sua(s)/deles(as)
Fonte: Lopes (2003a[1999], p. 116).

O Quadro 4 vem ratificar as fungdes sintaticas desempenhadas
pelos pronomes em estudo, tanto como sujeito quanto como comple-
mento, conforme verificado em outros materiais supracitados.

Uma vez que ja observamos que a gente esté passando por um
processo de gramaticalizagao, cabe relembrar o que Zilles (2007) nos
informa sobre 0 assunto: “gramaticalizagcédo é a mudanca linguistica
por meio da qual ocorre a atribuicao de status gramatical a um item
lexical previamente autbnomo; gramaticalizagao € um tipo particular de
mudanca linguistica” (p. 28). A mesma autora, usando como referéncia
Heine (2003), nos apresenta quatro mecanismos de mudancga:

a. Dessemantizagéo: perda de conteldo semantico;

b. b) Extensdo: uso em novos contextos;

C. c) Decategorizacéo: perda de propriedades morfossintaticas;
d. d) Erosao: perda de substancia fonética.

As mudancas, sejam elas de ordem fonoldgica e fonética, mor-
folégica, sintatica ou semantica, também vao interferir no que estiver
proximo. Para entendermos melhor o que isso significa, tomemos por
exemplo a mudanca que esta ocorrendo no paradigma de conjugagao
verbal. O uso de a gente, que Zilles (2007) chama de novo pronome,
esta fazendo com que a concordancia verbal também mude.

Ora, se a gente esta substituindo nds, a principio parece que
o0 mais adequado seria concordar com a primeira pessoa do plural,
entretanto o que se observa é que, na maioria das vezes, a concor-
dancia ¢ feita com a terceira pessoa do singular, isso porque 0 uso
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pronominal deriva de um uso nominal, ou seja, de uma forma que
remete a uma terceira pessoa.’

Em se tratando da gramaticalizacéo de a gente e de variacao
com nds, dois projetos merecem destaque: o Projeto VARSUL' e o
Projeto NURC, cujas amostras de fala (da década de 1990 e 1970,
respectivamente) revelam que o uso de a gente se acelerou e que 0
novo pronome nao é estigmatizado. As amostras dos dois projetos uti-
lizados por Zilles para respaldar suas reflexdes séo do século passado,
porém basta ouvirmos os que nos rodeiam para percebermos que o
uso de a gente é bastante comum, mesmo em situacdes relativamente
formais, pelo menos na oralidade.

2 BREVE DESCRICAO DO USO DE NOS/A
GENTE EM TEXTOS DE ALUNOS DO 7°
ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Antes de apresentarmos os dados, julgamos necessario descre-
ver o contexto de produgao — por demanda social — que caracterizou a
investigacdo dos pronomes na lingua em uso efetivo.

No inicio do ano de 2016, os alunos de uma turma de 7° ano, for-
mada por 15 meninas e 10 meninos, cuja média de idade esta entre 12 e
14 anos, de uma escola estadual de Sao José — SC, escreveram um livro
(género romance de suspense) sobre graves problemas estruturais da

10 Hé pesquisas, como a de Naro, Gorski e Fernandes (1999), realizada com corpus de fala
do Rio de Janeiro da década 1980, que observaram o uso de a gente concordando forte-
mente com o verbo na 12 pessoa do plural.

11 O projeto VARSUL (Variagdo Linguistica na Regiéo Sul do Brasil) tem por objetivo geral a
descrigao do portugués falado de &reas socioculturalmente representativas do Sul do Bra-
sil. Conta com a parceria de quatro universidades brasileiras: Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul, Universidade Federal
de Santa Catarina e Universidade Tecnolégica Federal do Parané. Trata-se de um banco de
dados linguisticos e socioculturais para estudos de fonologia, morfologia, sintaxe, léxico e
discurso. Disponivel em http://www.varsul.org.br/- acessos em 14/09/20 e 16/09/20.
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escola onde estudavam. O didlogo entre ficgao e realidade foi proposital
para a verificagao de expressividade/estilo dos textos desses estudantes.

O foco narrativo foi norteado por um narrador-personagem na
primeira pessoa do singular e houve a orientagdo de que a historia
tivesse outros personagens (amigos da classe, funcionarios, professo-
res, diretores). Apresentamos aos estudantes o género sinopse e rea-
lizamos a leitura de varias sinopses em variados suportes, a saber: no
jornal, em revistas e em DVDs. Depois de terem contato com o género,
os estudantes escreveram sinopses sobre seus préprios livros — para
fins de divulgacao — mas com mudanca no foco narrativo: narrador-
personagem em primeira pessoa do plural.

Dessa maneira, adiantamos que aquele carater indetermina-
dor de que fala Lopes, (2003a[1999]) e que caracterizaria 0 pronome
pessoal a gente, sofre arrefecimento nos textos dos alunos porque,
nesses, a gente = Eu + personagens do livro. Temos, portanto, nesse
contexto, um a gente (e também um nds) com referente mais percepti-
vel/determinado para um contexto escrito e mais monitorado.

O trecho (1) ilustra os usos encontrados de nés (expresso e apa-
gado) e a gente na funcao de suijeito.

1. A gente achou uma Sala para nds ficarmos. Ja que era de noite
a gente se arrumou para dormir. Eu e a Aryane, nés acordamos
por causa de um cheiro muito ruim e porque tinha algumas
portas Batendo. A gente percebe entao que o reldgio que tinha
ali, tinha parado 5:20 da manh&, entao nds duas ficamos com
medo e @ resolvemos acordar 0 Joao e a Sabina, mas na hora
que @ iamos acordar a Sabina, ela ndo estava ali. Se vocé quer
saber 0 que aconteceu com a Sabina, leia o livro. (R- 13 anos/
sétimo ano — grifos acrescidos)

Os dados obtidos com a mudancga de perspectiva da sinop-
se sdo apresentados em duas tabelas. Na Tabela 1 expomos a
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distribuicao geral da variavel Nés/A gente (125 dados) de acordo
com o contexto morfossintatico em 25 textos escritos. Na tabela 2
indicamos a distribuicdo geral da variavel Nés/A gente de acordo
com o tempo verbal em 25 textos escritos.

Tabela 1 - Distribuigao geral da variavel Nés/A gente de acordo
com o contexto morfossintatico em 25 textos escritos

Pronomes Né6s A gente Total
Fungao sintética Ocorréncias % QOcorréncias %

Sujeito expresso 84 89% 10 11% 94

Sujeito ndo expresso (-mos) 23 100% - - 23

Complemento 04 50% 04 50% 08

Total 1M 89% 14 1% 125

Fonte: Elaboragao prépria.

Como ¢ possivel perceber, os resultados da Tabela 1 atestam o
que foi apresentado por Bagno (2011), Lopes (2003a [1999]) e Zilles
(2007). Podemos perceber a coocorréncia das variantes nos textos
dos alunos, com preponderancia ainda para a forma nés: do total
de 125 dados, 111 (89%) referem-se a forma candnica — seja como
sujeito expresso (84 ocorréncias) ou marcado apenas na desinéncia
verbal (23 ocorréncias), seja como complemento (04 ocorréncias) — e
apenas 14 dados sao de a gente (11%), predominantemente na fun-
¢ao de sujeito. Acreditamos que essa distribuicdo, com alto percen-
tual de nos, se deva a condigao mais monitorada de produgao escrita
inerente a atividade proposta.

Um resultado interessante € o relativo a fungao de complemento:
embora em valores absolutos nao haja diferenca entre os pronomes (04
ocorréncias de cada um), em termos relativos apareceu mais a gente
complemento (04/14 = 28,5%) do que nés complemento, considerando
apenas a forma expressa (04/88 = 4,5%). O fragmento a seguir ilustra
0s usos dos pronomes nos € a gente como sujeito, com a ressalva de
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que em queriam a gente morando O pronome parece apresentar um
estatuto hibrido: de complemento de querer e de sujeito de morar.

2. Num dia comum, eu e meus amigos Aryane, Joao e Sabina nds
resolvemos sair de casa, porque NOsSSOS pais nao queriam a
gente morando com eles. Enquanto a gente andava pela rua
nds achamos uma escola, abandonada e a gente resolveu ficar
nela até encontramos outro lugar para ficar. (R-13 anos/sétimo
ano — grifos nossos)

Na sequéncia, consideramos também o tempo verbal associa-
do aos pronomes, cuja distribuicao € apresentada na Tabela 2.

Tabela 2 - Distribuigao geral da variavel Nés/A gente de
acordo com o tempo verbal em 25 textos escritos

Pronomes NOs / -mos A gente Total
Tempo verbal Ocorréncias % Ocorréncias %

Presente 14/05 =19 86% 03 14% 22
Pretérito perf. 67/16 = 83 89% 10 11% 93
Pretérito imperf. ~ 07/02 = 09 90% 01 10% 10
Total 88/23 =111 89% 14 11% 125

Fonte: elaboragéo prépria.

Analisando os textos produzidos pelos estudantes e que possi-
bilitaram a elaboragéo da Tabela 2, verificamos, em varios momentos, o
narrador sinalizando que o fato narrado (através de cenarios reais, per-
sonagens reais, espacos reais, circunstancias) acontecera/ou podia
acontecer efetivamente. Talvez seja uma explicacao para o fato de que
o tempo preponderante nas narracbes/descricdes no género sinopse
€ o pretérito. A distribuicdo dos pronomes pelos diferentes tempos ver-
bais foi mais ou menos equilibrada na amostra analisada.

Lopes (2012) — na mesma medida em que nds mesmos cons-
tatamos — ressalta ainda uma caracteristica formal que compde a at-
mosfera desse fendmeno em estudo: “o fato de o presente e o pretérito
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terem a mesma forma na primeira pessoa do plural (nés cantamos
hoje, ndo cantamos ontem). A desinéncia-mos tem sido cada vez mais
utilizada pelo falante para marcar o tempo pretérito” (p. 114). Nos nos-
sos dados, o maior nimero de ocorréncias de nés / -mos foi no preté-
rito perfeito (67 / 16 = 83); no entanto, a gente também preponderou
nesse tempo verbal, conforme pode ser observado no trecho (3).

3. Enquanto a gente andava pela rua nés achamos uma escola,
abandonada e a gente resolveu ficar nela até encontramos outro
lugar para ficar. (R-13 anos/sétimo ano — grifos nossos)

A partir dos trechos apresentados, podemos dizer que a varia-
¢ao linguistica, em se tratando do uso ora de nds, ora de a gente,
ou ainda do uso de ambos em um mesmo texto, requer um trabalho
sistematizado na escola e, sendo o(a) professor(a) de portugués o(a)
especialista na area de linguagem, cabe a ele(a) abordar questbes da
variagao — nesse caso em especial, o funcionamento de a gente. Por
esta razdo, elaboramos uma sequéncia didatica' que julgamos apro-
priada para refletir com os estudantes sobre o fendbmeno da variagao
linguistica nés/a gente e que é o assunto de nossa proxima secao.

3 UMA PROPOSTA DIDATICO-
METODOLOGICA PARA A SALA DE AULA

O que apresentamos aqui € um recorte e entendemos que a
reflexao linguistica nao deva prescindir de premissas didatico-pedago-
gicas com objetivos especificos. Para a elaboragéo de nossa proposta,

12 Segundo Schneuwly e Dolz, “sequéncia didatica € um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito” (2004,
p. 97). Os mesmos autores afirmam também que “uma sequéncia didatica tem, precisa-
mente, a finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe,
assim, escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa dada situagéo de comuni-
cagao” (2004, p. 97; grifo no original).
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¢ importante considerar que foi trabalhado o género sinopse, a partir
da leitura de um livro, e que depois foi solicitada aos estudantes a ela-
boracao de sinopses do livro em questao.

Dessas sinopses produzidas, escolhemos uma para nortear
nossa reflexao linguistica — principalmente no tocante ao uso de nés e
a gente —, que apresentamos a seguir e que é iniciada com a transcri-
¢ao de um texto escrito por um estudante do 7° ano:

Num dia comum, eu e meus amigos Aryane, Jodo e Sabina
nds resolvemos sair de casa, porque Nossos pais nao queriam
a gente morando com eles. Enquanto a gente andava pela
rua nés achamos uma escola, abandonada e a gente resolveu
ficar nela até encontramos outro lugar para ficar. A gente achou
uma Sala para nos ficarmos. Ja que era de noite a gente se
arrumou para dormir.

Eu e a Aryane, nés acordamos por causa de um cheiro muito ruim
e porgue tinha algumas portas Batendo. A gente percebeu que o
relogio que tinha ali, tinha parado 5:20 da manh4, entdo nés duas
ficamos com medo e resolvemos acordar 0 Jo&o e a Sabina, mais
na hora que famos acordar a Sabina, ela nao estava ali.

E vocé quer saber o que aconteceu com a Sabina, le o livro.
(R- 13 anos/sétimo ano — grifos acrescidos)

A sequéncia didatica é iniciada com a entrega de uma coépia
do texto para cada estudante com a seguinte orientagao: Considere a
seguinte situagdo: o texto que vocé recebeu foi selecionado para pu-
blicagéo em um livro, porém foi solicitada uma revisdo e o uso de uma
linguagem mais monitorada. Para esse trabalho, a pesquisa em dicio-
nario e gramatica podera ajudar bastante.™

O(A) professor(a) leva para a sala de aula graméaticas e diciona-
rios e explica para 0s estudantes que esses materiais estao ali para que

13 O texto escolhido para a reflexdo linguistica traz algumas inadequagdes gramaticais, contu-
do por estarmos, neste capitulo, tratando do fenémeno nés/a gente, ndo fizemos mengao
a elas porque nosso foco foi 0 uso dos pronomes.
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sejam consultados caso tenham dlvidas sobre, por exemplo, ortogra-
fia (neste caso o dicionario pode ser a fonte de pesquisa) e sobre, por
exemplo, uso de pronomes e concordancias (neste caso a gramatica
pode ser a fonte de pesquisa). Principalmente no caso da utilizagao
da gramatica como fonte de pesquisa, é bem possivel que o(a) pro-
fessor(a) seja requisitado(a) para auxiliar os estudantes na pesquisa.

Em continuidade, o(a) professor(a) coloca no quadro qual sera
a atividade da aula — neste caso, reflexao linguistica — e explica em
que consiste. Ao explicar, pode, por exemplo, dizer que se trata de
uma reflexdo sobre o conteddo e a forma como o texto foi escrito;
que se trata de uma revisao para que o texto figue adequado ao
possivel leitor, ao género textual solicitado, ao suporte em que o texto
sera publicado e ao nivel de formalidade do uso da lingua. Tudo isso
precisa ser muito bem explicado para que os estudantes sintam-se
seguros para revisarem o texto que terdo em maos. Mesmo assim,
por tratar-se de uma turma de 7° ano, cremos que muitas duvidas
surgirdo durante o processo de reviséo.

Dando andamento a atividade, o(a) professor(a) coloca no qua-
dro alguns exemplos de como proceder para realizar a reviséo, que
podem ser duas frases em que haja o uso de a gente. Em seguida,
professor(a) e estudantes fazem a revisado das duas frases, de outros
textos, para ilustrar como podem trabalhar com a cépia do texto rece-
bido. Com os estudantes ja tendo a experiéncia de como proceder em
relacao a reviséo de texto e devidamente orientados para a realizagao
da atividade, o(a) professor(a) distribui as graméticas e os dicionarios;
organiza os estudantes em duplas e estipula um tempo para que fa-
¢am a revisao do texto que receberam.

Lembramos que fizemos a sugestao de que nas frases utiliza-
das pelo(a) professor(a) tenha sido usado a gente porque o foco da re-
visdo é refletir sobre o uso de nds/ a gente em determinados contextos.
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Concluida a primeira parte da atividade, chega o momento de
o(a) professor(a), com uso de tecnologia que Ihe permita deletar o que
deve ser mudado, ouvir o que os estudantes tém a dizer, refletir sobre o
que consideram mais adequado para que o texto possa ser publicado
no livro e ir adequando o texto a partir das reflexdes realizadas.

Quando alguma sugestao nao estiver muito adequada, o(a)
professor(a) podera colocar o que foi sugerido no quadro e explicar
as razdes pelas quais se desaconselha aquele uso naquela situagao.
Apontar possibilidades de uso também é importante. A atividade pode
ser concluida em uma outra aula e o texto revisado pode ser deixado
no caderno — por exemplo.

Algumas hipéteses do que podera acontecer em se tratando do
fenébmeno nds/ a gente:

i. Todos os estudantes considerarem que, em uma linguagem
mais monitorada, deve-se usar o nés. Neste caso, faz-se a revi-
sao trocando a gente por nds, adequando a concordancia.

i. Todos os estudantes considerarem que, em uma linguagem
mais monitorada, deve-se usar o a gente. Neste caso, faz-se
a reviséo trocando, onde houver, o nés pelo a gente, adequan-
do a concordancia. Nossa experiéncia como docentes nos faz
crer que, dificilmente, a concordancia sera feita com verbo na 12
pessoa do plural, entretanto, se acontecer, & necessario refletir
sobre o que consideram a concordancia mais adequada — por
tratar-se do uso de uma linguagem mais monitorada.

ii. Alguns estudantes optarem pelo nds e outros optarem pelo a
gente. Neste caso, é importante que se faga uma revisao utili-
zando o nds e uma reviséo utilizando o a gente. Sempre obser-
vando a concordancia com o pronome gue esta sendo utilizado.
Também é importante deixar claro para os estudantes que quan-
do se utiliza uma linguagem mais monitorada, principalmente
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em textos escritos, é importante manter a unidade. Neste caso,
estamos nos referindo ao pronome que foi utilizado.

iv. Estudantes concluirem que o uso de a gente é errado porque
nao aparece na gramatica que utilizaram para pesquisa. Neste
caso, cabe ao(a) professor(a) explicar que nem tudo o que diz
respeito a lingua é possivel encontrar na gramética — pelo menos
nao na gramatica normativa. Eis um bom momento para que o/a
docente comente sobre tipos de gramaticas.

Ao término das revisbes apontadas pelos estudantes e que se-
riam possiveis em um contexto de maior monitoramento da linguagem,
eleger com 0 grupo aquele texto que, na opinido da maioria, seria o
mais adequado para uma publicagao.

Vale lembrar aqui que estamos diante de uma situagao ficticia e
que o texto eleito pelos estudantes para a possivel publicacdo, em uma
situacdo real, poderia ndo ser aceito por uma editora, por exemplo.
Estamos nos referindo ao fato de que a maioria dos estudantes poderia
ter optado pelo texto em que o novo pronome a gente foi utilizado, ao
invés do nds. Isso porque, para um purista, isto €, para alguém que
tenha uma postura tradicional em relagéao ao ensino de lingua — alguém
gue considera que o correto é o que postula a gramatica normativa — o
uso de a gente pode simplesmente ser considerado erro.

Vale lembrar, também, que a reflexao linguistica é extremamente
importante nas aulas de Portugués para que os estudantes percebam
que nao ha um unico jeito de se dizer o que se quer dizer, entretanto
¢ relevante que o estudante perceba que um projeto de dizer deve
adequar-se as diversas situacdes de interacédo pelo uso da lingua; que
a contextualizacéo da lingua, da linguagem, € imprescindivel para que
nao sejam tachados de ignorantes — principalmente quando o falante/
escrevente é, em se tratando de escola, estudante da escola publica.
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PALAVRAS FINAIS

Que a lingua varia, isso é inegavel. As pesquisas, como as do
Projeto NURC e do Projeto VARSUL, entre tantas outras, estao ai e
comprovam o quanto a lingua pode variar.

Também é mister afirmar que um fenémeno, por exemplo, o
novo pronome a gente', pode, ou ndo, se consolidar e vir a substituir
0 nds — assim como aconteceu com o vocés em relagdo ao vos — ou
conviver em harmonia com aquele com que esté “disputando” espaco
na fala e na escrita dos usuarios da lingua.

Os resultados que encontramos na gramatica de Bagno (2011),
nos textos cientificos e que serviram de base para nossas reflexoes,
assim como nos textos que analisamos e que foram elaborados por
estudantes do 7° ano, confirmam o processo de gramaticalizacao do
novo pronome a gente; portanto, comungamos com a conclusao de
Zilles (2007) ao afirmar que ao quadro de pronomes do PB poderia
ser acrescentado o a gente, em consonancia com o que faz Bagno
em sua gramatica pedagogica.

A lingua ¢é interagéo (BAKHTIN, 2014) — ela se faz na interagéo
— e por isso temos um numero consideravel de falantes que usam a
gente. E possivel que no futuro este novo pronome venha a substituir
0 noés, passando, este Ultimo, a ser visto como um arcaismo — assim
como ocorre com o vos — sendo encontrado praticamente s6 em tex-
tos do passado, mas isso nao significa que devamos simplesmente
ignorar a existéncia do pronome vds. O que nédo cabe mais é fazer
com que criancas e adolescentes fiquem decorando um paradigma de
conjugacao, que inclui esse pronome de 22 pessoa do plural, que nao,
necessariamente, torna-los-4 mais proficientes em leitura e escrita.

14 Diz-se que a gente é “novo pronome” em relagdo a nds, mas a gente como pronome de re-
feréncia determinada ja foi atestado no portugués desde o século XVIII (cf. LOPES, 2003b).
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Do mesmo modo, ndo cabe mais nas aulas de Portugués a imposicao
de um sistema pronominal preconizado pela gramatica normativa que
ignora que a gente também pode ser considerado um pronome e que
0 uso dele ocorre nas mais variadas esferas sociais.
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PALAVRAS INICIAIS

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018; grifos
acrescidos) apresenta como uma das competéncias especificas para
o Ensino Fundamental “[c]lompreender as linguagens como constru-
¢&o humana, historica, social e cultural, de natureza dindmica” (p. 63),
mencionando, quanto a producao e leitura de textos, ndo sé a neces-
sidade de “[r]elacionar o texto com suas condicdes de produgao, seu
contexto socio-histérico de circulagdo e com os projetos de dizer: [...]
papel social do autor, época, género do discurso e esfera/campo em
questao etc.” (p. 70), mas também de considerar a “diversidade cultu-
ral, de maneira a abranger producoes e formas de expressao diversas,
a literatura infantil e juvenil, o canone, o culto, o popular, a cultura de
massa, a cultura das midias, as culturas juvenis etc.” (p. 73). Entre as
competéncias especificas de Lingua Portuguesa, destacam-se: (i) “[c]
ompreender o fenémeno da variacdo linguistica, demonstrando atitude
respeitosa diante de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos
linguisticos” (p. 85) e refletindo criticamente sobre “o valor social atri-
buido as variedades de prestigio e as variedades estigmatizadas, que
esta relacionado a preconceitos sociais” (p. 79); e (i) “[e]nvolver-se
em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do
senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifes-
tacoes artistico-culturais” (p. 85). No campo artistico-literario, o docu-
mento recomenda que a organizacao curricular contemple “diferentes
géneros, estilos, autores e autoras — contemporaneos, de outras épo-
cas, regionais, nacionais, portugueses, africanos e de outros paises”
(p. 155), e sugere, entre as habilidades enumeradas, a adaptacao de
romances e de narrativas de aventura, dentre outros géneros, explici-
tando as marcas de variacdo linguistica (dialetos, registros e jargoes)
e retextualizando o tratamento da tematica” (p. 157).
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E com essa perspectiva em mente que este capitulo tem como
obijetivo geral refletir sobre a importancia da literatura — especialmente
dos contextos dialogais que retratam situagdes cotidianas vividas por
diferentes tipos de personagens — para se discutir de forma historica-
mente contextualizada a questao da variacdo e mudanga linguistica e
realizar uma analise sociolinguistica (PRETI, 2003)'®. Consideramos as
condicdes sdcio-histéricas da producéo da obra, a biografia e o posi-
cionamento do autor, as caracteristicas dos personagens, a tematica
que perpassa o texto; e tomamos a obra em questao como corpus
do qual extraimos a amostra que apresenta o fendmeno variavel a ser
examinado. E a obra voltamos para sugerir um conjunto de atividades
que podem ser desenvolvidas em sala de aula.

A publicacao escolhida para este trabalho é o livro de Monteiro
Lobato'® destinado a publico infanto-juvenil Emilia no Pais da Grama-
tica (1934), especialmente pela visdo do autor de que “os graméticos
sdo vistos sempre como apegados as tradicoes e, portanto, como
entrave para a lingua evoluir e o estilo florescer” (MATTOS, 1988, p.
02). De particular interesse é o capitulo intitulado “Na casa dos pro-
nomes”, em que 0s personagens comentam sobre o funcionamento
dos pronomes, inclusive sobre a mudanga de vosmecé > vocé. O fe-
némeno variavel delimitado para andlise neste trabalho é a expressao
pronominal da primeira pessoa do plural (P4), realizada pelas formas
nds e a gente — usos bastante recorrentes ao longo da obra, o que
mostra que a época da publicacdo (meados da primeira metade do
século XX) é um forte indicativo de que a forma a gente ja era, entéo,
usadacomo pronome, € isso, de certo modo, operacomo um aval para
tal uso hoje, embora com algumas restricdes de ordem contextual.

15 Alertamos o leitor de que n&o se trata de tomar o texto literario como pretexto para realiza-
cao de andlise linguistica. Como a tematica da coletdnea em que se insere este capitulo é
o ensino de gramatica, ha necessidade de um recorte mais focalizado, no ambito de um
contexto mais amplo de discusséao.

16 Vale notar que Monteiro Lobato marcou presenca na TV brasileira com a série Sitio do
Pica-pau Amarelo, exibida em diferentes versdes e em diferentes canais.
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Vale salientar que a forma a gente ¢ ainda omitida, atualmente, no
quadro dos pronomes pessoais nos materiais didaticos em geral (cf.
CALDEIRA, 2019), ou aparece associada a oralidade e/ou ao registro
informal (cf. VIANNA; LOPES, 2015).

Vejam-se alguns dados ilustrativos':

1. Mas comegaram a aparecer uns Advérbios novos, que cairam no
gosto das gentes e tomaram o meu lugar. (EPG, Palavra velha, p. 13)

2. A gente importante morava no centro e a gente de baixa condi-
cao, ou decrépita, morava nos suburbios. (EPG, Narrador, p. 12)

3. N6s, gramaticos, usamos um nome muito feio para designar tais
substantivos — EPICENOS.

. Epiceno é o nariz dos gramaticos — exclamou Emllia.

. Um defeito a gente deve corrigir. Xingar o defeito com um nome
feio ndo adianta. (EPG, Rinoceronte, p. 26)

Observe-se que em (1) as gentes tem valor nominal, tanto que a
expressao aparece flexionada no plural, com —s, como os substantivos
em geral. Em (2) a gente também funciona como sintagma nominal,
tendo a palavra “gente” como nucleo. Em ambos os casos, a forma
tem valor de “a(s) pessoa(s)”. Ja em (3), a gente funciona como prono-
me pessoal sujeito. Este Ultimo dado ¢ bastante interessante, pois fla-
gra o uso variavel de nos e a gente na fala de um mesmo personagem.

Isso posto, temos como objetivos especificos (i) descrever como
Lobato retrata — na fala do narrador e nos didlogos entre os personagens
—a expressao pronominal de P4, comparando ainda os usos de (a) gen-
te como substantivo e como pronome pessoal; (i) discutir implicagdes
17 Os dados séo assim identificados: EPG = Emilia no Pais da gramatica; na sequéncia, vem

a personagem que produziu aquela fala: Narrador, Palavra velha, Rinoceronte, e assim por

diante. Por fim, a pagina da referida obra. Os grifos nos dados relevantes das ocorréncias
foram acrescidos.
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do uso inovador do pronome a gente no ensino do paradigma prono-
minal; e (iii) apresentar sugestdes metodoldgicas com vistas a contribuir
para uma “pedagogia da variacao” (cf. ZILLES; FARACO, 2015).

O capitulo apresenta a seguinte organizagao, além desta Introdu-
¢ao: uma secao que contextualiza o autor e a obra; outra que contempla
a abordagem de P4 em gramaéticas, livros didaticos (LD) e estudos cien-
tificos; na sequéncia, uma secao sobre a gramaticalizagao de a gente (e
avariacdo com nos); segue-se a analise e discusséo dos dados; por fim,
uma proposta didatico-pedagdgica, e as consideragdes finais.

1 O AUTOR E A OBRA

Monteiro Lobato é um autor empenhado no resgate de tradi-
¢Oes brasileiras e isso se reflete em seu interesse por escrever para o
publico infanto-juvenil, “rompendo com um tipo de literatura até entao
consumida pela infancia” (ZILBERMAN, 1982, p. 37). Sua obra revela
caracteristicas do movimento modernista e suas histérias apresentam
um trago de irreveréncia.'

Emilia no Pais da Gramatica contém 27 capitulos incluindo o
epilogo, nos quais ficcéo e realidade se combinam e se materializam
numa estrutura fortemente dialogal com um narrador em terceira pes-
soa. O primeiro capitulo, “Uma ideia da Senhora Emilia”, apresenta
Pedrinho (que vive na cidade e recebe uma educacéo formal) de férias
no sitio da avd, que o ajuda a estudar gramatica de modo diferente da
decoreba de nomes e regras cobradas pela escola. O fragmento de
dialogo entre o menino e a avd em (4) evidencia isso.

18 Tem havido, mais recentemente, uma ampla discusséo acerca do carater racista do autor e
de sua obra. Deixamos aqui o registro, mas salientamos que esse néo € o foco de nossas
reflexdes neste texto, uma vez que a obra escolhida para analise néo reflete (pelo menos
nao aparentemente) essa problematica.
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4. Magada, vové. Basta que eu tenha de lidar com essa cacetea-
¢ao la na escola. As férias que venho passar aqui sdo so para
brinquedo. N&o, nao e néo...

. Mas, meu filho, se vocé apenas recordar com sua avé o que
anda aprendendo na escola, isso valera muito para vocé mes-
mo, quando as aulas se reabrirem. Um bocadinho s, vamos!
Meia hora por dia. Sobram ainda vinte e trés horas e meia para
os famosos brinquedos.

. [...] Ah, assim, sim! — dizia ele. — Se meu professor ensinasse
como a senhora, a tal gramatica até virava brincadeira.

. Mas o homem obriga a gente a decorar uma porcao de defini-
¢bes que ninguém entende. Ditongos, fonemas, gerundios. . .
(EPG, Pedrinho/D. Benta, p. 5-6)

A certa altura, a boneca Emilia sugere: “[...] por que, em vez de
estarmos aqui a ouvir falar de gramética, ndo havemos de ir passear no
Pais-da-Graméatica?” (p. 06; grifos no original). As criancas aceitam a
sugestéo e sdo acompanhadas nessa aventura por um famoso graméa-
tico, personificado no rinoceronte Quindim, cujo “cascao gramatical”
(p. 06) serve de montaria para os viajantes. A visita, ao longo dos de-
mais capitulos, acontece guiada por Quindim e a turma interage com
diferentes categorias gramaticais personificadas, além da Sra. Etimo-
logia e D. Sintaxe. As histérias s&o atravessadas por um componente
voltado ao ensino e aprendizagem de gramatica, que funciona como
pretexto para as aventuras da turma. O ensino reflexivo de D. Benta
realizado no sitio é substituido pelo aprendizado baseado na experi-
mentagdo conduzido por Quindim no Pais da Gramatica, onde o rino-
ceronte ajuda as criangas a construirem o conhecimento na pratica,
a partir de seus proprios interesses. (ALBIERI, 2006; GORSKI, 2020).

A passagem a seguir, extraida de Caldeira (2019), ilustra a pos-
tura de Lobato em relagéo ao ensino tradicional de Portugués:
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Muitos estudiosos de Lobato j& afirmaram que ele tenha escrito
a Emilia no Pais da Gramatica por “vinganga” de ter sido re-
provado aos quatorze anos de idade na prova de Portugués.
Realmente, em suas cartas, sempre transparece essa questao.
Dezenove anos depois da reprovagao, ele ainda lembra o fato
com igual ressentimento: Da gramatica guardo a memoria dos
maus meses que em menino passei decorando, sem nada en-
tender, os esoterismos do Augusto Freire da Silva. Ficou-me da
‘bomba’ que levei, e da papagueacao, uma revolta surda contra
a gramatica e gramaticos, e uma certeza: a gramatica fara letru-
dos, nao faz escritores. E mais tarde: Estou com aquele conto
gramatical a me morder a cabeca corno um piolho. Vida, aventu-
ras, males, doengas e morte tragica dum sujeito, tudo por causa
da gramatica. Nasce em consequiéncia dum pronome fora do
eixo e morre vitima de outro pronome mal colocado.

N&o é de se espantar, pois, que um dia, quase vinte anos de-
pois da intencdo, em 1934, a desforra de Monteiro Lobato se
transformasse num livro para criangas no qual ele descreve as
aventuras de Emilia, Pedrinho, Narizinho, Visconde de Sabugo-
sa e Quindim no Pais da Gramética.[...] (MATTOS, 1988, s/p)

Na citagdo, o trecho destacado em italico, que foi escrito por
Lobato, evidencia sua opiniao sobre os maleficios causados pela “de-
coreba” e o indicativo de que a gramatica, em seu viés classificatério e
prescritivo, pouco (ou nada) auxilia no processo de escrita, apenas faz
“letrudos”. Como essa € uma percepcao do autor j& no inicio do século
XX, nos apropriamos da problematizacéo feita por Caldeira (2019, p.
63): “Um século depois, o que mudou?”

A aceitagdo da variagdo e mudanca linguistica como algo natu-
ral pode ser observada na fala da boneca Emilia em (5).

5. Pois o tal Tu — disse Emilia — o que deve fazer € ir arrumando a
trouxa e pondo-se ao fresco. Nos |4 no sitio conversamos o dia
inteiro e nunca temos ocasiéo de empregar um sé Tu, salvo na pa-
lavra Tatu. Para nés o Tu j& esta velho coroca. (EPG, Emilia, p. 38)

Os principais personagens de Emilia no Pais da Gramatica séao
brevemente caracterizados no quadro a seguir:
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Quadro 1 - Descrigao de personagens de Emilia no Pais da Gramatica

Narizinho: Neta de D. Benta, vive no Sitio do Pica-pau Amarelo com sua avo, é prima de
Pedrinho e dona da boneca Emilia. A menina adora aprender a cozinhar com Tia Nastdcia.

Pedrinho: Nao & morador assiduo do sitio, mas sempre vem passar as
férias na avo. E o responsavel pela critica inicial do ensino de gramatica,
através da qual iniciou-se toda a viagem ao Pais da Gramética.

Emilia: Boneca de pano que criou vida, é a responsavel por informar a todos que Quindim,
0 rinoceronte, avisou-Ihe sobre a existéncia de um pais chamado Gramética. Junto

com Quindim, sdo responsaveis pelas maiores participages do livro EPG, pois Emilia

¢ quem mais faz perguntas em cada parte do Pais de Gramatica em que chegam.

Tia Nast4cia; E empregada da casa do sftio. A personagem & humilde,
negra, pobre, de baixa instrugdo. Aparece apenas no inicio da obra, pois ndo
acompanha os demais integrantes a viagem ao Pais da gramatica.

D. Benta: E moradora e dona do Sftio do Pica-pau Amarelo. Os moradores adoram suas
receitas e ela representa a sabedoria, o conhecimento e a experiéncia de vida para ensinar
a0s mais novos moradores do sitio. Assim como Tia Nastdcia, ndo viajou ao Pais da
Gramatica, permanecendo no sitio, mas foi a responsavel por despertar em Pedrinho e
Emilia a vontade de conhecer o Pais da Gramatica, durante as aulas que dava a Pedrinho.

Visconde: Antes um sabugo de milho, que vivia no milharal do sitio, tomou vida
e participa ativamente das historias, tendo como principais caracteristicas a
experiéncia e a inteligéncia. Visconde e Emilia sdo grandes amigos e sempre
estdo juntos; 0 sabugo é extremamente leal e companheiro da boneca.

Rinoceronte: Considerado o “paquiderme sabichdo”, Quindim é o responsavel
por levar todos 0s personagens ao Pais da Gramatica, |14 ainda é quem
apresenta 0s personagens do sitio aos personagens do local.

D. Sintaxe: Responsavel por dar nome aos termos sintdticos e por corrigir as concordancias, D.
Sintaxe de um papel de extrema relevancia na obra, pois também é responsével pela fiscalizagao
da colocagao pronominal, das figuras de sintaxe, dos “vicios de linguagem” e das oragées livres.

Fonte: Adaptado de Caldeira (2019, p. 71-72).

2 UM BREVE PANORAMA DO TRATAMENTO
DE NOS E A GENTE EM GRAMATICAS, LIVROS
DIDATICOS E ESTUDQOS CIENTIFICOS

Os trabalhos sobre as formas pronominais de expressao de
P4 via de regra apresentam um levantamento de diferentes aborda-
gens desses pronomes em secoes de revisdo da literatura. Por uma
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questao de espaco nao vamos nos deter nesse tipo de revisao aqui,
apenas apresentar um breve apanhado de modo a subsidiar nossas
reflexdes, a partir de: uma gramatica normativa de vertente tradicio-
nal, outra descritiva e uma terceira de carater descritivo pedagoégico;
dois LD; e trés estudos cientificos.

Cunha e Cintra (1985) se baseiam em “escritores portugueses,
brasileiros e africanos, do Romantismo para ca” (p. XIV) para escrever
sua gramatica normativa. No capitulo reservado aos pronomes, a gen-
te ndo aparece no quadro dos pronomes pessoais. Apenas ao tratarem
de “formulas de representacéo da 12 pessoa” é que os autores fazem
mengao a a gente:

No coléquio normal, emprega-se a gente por nos e, também,
por eu:

1) Houve um momento entre nés
Em que a gente nao falou. (F. Pessoa, QGR no 270) [...]

3) Vocé nado calcula o que é a gente ser perseguida pelos homens.
Todos me olham como se quisessem devorar-me. (C. dos Anjos,
DR, 41).” (CUNHA; CINTRA, 1985, p. 288; grifos no original).

Azeredo (2008), por sua vez, para além da descrigcdo, consi-
dera o funcionamento da linguagem verbal como forma de organi-
zacao e de codificacdo do conhecimento e como forma de atuacéao
interpessoal, levando em conta, portanto, a conceptualizacéo e ca-
tegorizacdo da experiéncia, a expressao e a comunicacdo. Nessa
perspectiva, o autor relaciona os pronomes pessoais as pessoas do
discurso da seguinte maneira:

a. o individuo que fala — primeira pessoa do singular (eu),

b. o conjunto de individuos em que o eu se inclui— primeira pessoa
do plural (nés / a gente),
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C. o individuo ou individuos a que o eu se dirige — segunda pessoa
do singular ou do plural (tu / vds, vocé / vocés), e

d. o individuo ou coisa ao que o eu se refere — terceira pessoa
do singular ou do plural (eles/ eles). (AZEREDO, 2008, p. 175;
grifos no original)

Segundo o autor,

os brasileiros empregam a forma a gente, especialmente na lingua
falada semiformal e informal, como equivalente de nds, seja com
um valor genérico/indeterminado (como o de pronome se: ndo se
sabe/ a gente ndo sabe), seja para referéncia déitica situacional-
mente identificada (AZEREDQO, 2008, p. 176; grifos no original).

Bagno (2011), em sua gramatica pedagdgica, descreve o fun-
cionamento do Portugués Brasileiro (PB) contemporaneo e, numa se-
céao destinada aos “indices da primeira pessoa”, insere a gente no qua-
dro pronominal nas funcdes de sujeito, objeto indireto e complemento
obliquo. Nas palavras do autor:

Para o sujeito plural, se verifica no PB contemporéneo uma
concorréncia entre nés e a gente, com ampla preferéncia pelo
segundo IP [indice de pessoa]. Pesquisas sociolinguisticas
nos informam que nas faixas etarias mais jovens a forma nds
¢ francamente minoritaria. Na escola e nos livros didéticos,
tenta se fazer uma distingdo entre nés e a gente com base na
variacéo estilistica: nds ocorreria em contextos mais monitora-
dos, enquanto a gente ocorreria em contextos menos monito-
rados. Essa tentativa de descrigao &, de fato, uma prescrigéo.
(BAGNO, 2011, p. 743; grifos no original)

Em termos gerais observa-se que: (i) Cunha e Cintra n&o inse-
rem a gente no quadro dos pronomes pessoais, mas admitem seu
emprego no “coléquio normal”; (i) Azeredo considera a gente como
pronome de primeira pessoa do plural, registrando seu uso em lugar
de nds “especialmente na lingua falada semiformal e informal”; ja (iii)
Bagno néo so integra a gente no quadro pronominal de referéncia a
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P4 como também afirma a preferéncia por seu uso no PB contempo-
raneo — a restrigdo contextual é atribuida aos livros didaticos e vista
por este autor como “prescricao”.

Os LD examinados de certa forma ratificam a observagao de
Bagno. Embora n&do cheguem a acomodar a gente no quadro de sis-
tematizagéo dos pronomes pessoais, comentam seu uso. No livro Pro-
jeto Telaris de Lingua Portuguesa — 6° ano, Borgatto, Bertin e Marchezi
(2015) afirmam que a gente tem sido muito utilizado para substituir
eu e nés na linguagem cotidiana e observam que ha graméaticas que
aconselham evitar o uso da “forma inovadora” em circunstancias for-
mais, principalmente na lingua escrita. Em Portugués Linguagens — 7°
ano, Cereja e Magalhaes (2015) apresentam exercicios cuja proposta
¢ levar os alunos a perceberem que o uso da “forma inovadora”, na
fala, é alternado com o uso do pronome nds, mesmo quando o falan-
te utiliza uma linguagem mais préxima da norma-padrao. Os autores
sugerem que 0 uso da forma a gente com o verbo na terceira pessoa
do singular torna essa opgao mais segura, livrando o falante de algum
possivel desvio de concordancia, como em nds faz, nds leva etc. Nessa
mesma direcao é interessante mencionar o levantamento realizado por
Lopes (2012): nenhuma das seis obras didéaticas destinadas ao Ensino
Fundamental examinadas pela autora insere a gente no quadro de pro-
nomes pessoais e apenas trés fizeram comentarios adicionais sobre
0 uso de a gente; isso se repetiu em oito obras para o Ensino Médio.

No ambito das pesquisas cientificas, Vianna e Lopes (2015) apre-
sentam um mapeamento do uso variavel de nés e a gente na funcéo
sintatica de sujeito em todas as regides do Brasil a partir de um conjunto
significativo de trabalhos sociolinguisticos realizados por diferentes au-
tores nas Ultimas décadas. Em termos gerais as autoras indicam que: (i)
“0 processo de substituicdo de nds por a gente no PB se encontra em
estagio avancado, nalingua oral”; (i) “a forma antiga nds ainda apresen-
ta indices de frequéncia proximos a 30%”; (iii) trata-se de um fendmeno
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de mudanca linguistica em progresso; (iv) ha algumas diferencas entre
as regides no sentido de que “o processo avanga mais rapidamente em
umas areas do que em outras” (VIANNA; LOPES, 2015, p. 130).

Em relacéo a outras fungdes sintaticas (diferentes de sujeito),
Lopes (2016) menciona a reorganizacao sofrida no sistema de pro-
nomes pessoais com a entrada de vocé e a gente, que repercutiu no
subsistema de possessivos € de complementos diretos e indiretos.
Embora a gente seja a forma preferida na funcao de sujeito e de com-
plemento, como adjunto adnominal o possessivo nosso(a)(s) predomi-
na em relagao a da gente (cf. OMENA, 1996). Segundo Lopes (2016,
p. 115; grifos no original): “A correlagao de a gente com formas de P4
(nos-nosso) é cada vez mais produtiva mesmo entre falantes cultos, do
mesmo modo que vocé se combina a formas de 22 pessoa (te-teu).”

Agostinho e Coelho (2015) apresentam resultados relaciona-
dos ao uso de nds e a gente em textos narrativos produzidos por
alunos dos anos finais do Ensino Fundamental de duas escolas pu-
blicas municipais de Itajal/SC, e também respostas de professores
dessas escolas a questionarios que abordavam sua pratica pedagoé-
gica. Nas producgdes escritas foram encontradas 1.204 ocorréncias
(88%) de nds/-mos (com nds preenchido e/ou marcagao de P4 na
desinéncia verbal) e 160 ocorréncias (12%) de a gente. Em relagéo a
concordancia verbal com o pronome nds, houve 6% de ndo marca-
¢ao de concordancia (ex.: nds nao se cansavad), 4% de marcagao
-mo (ex.: n6és duas fomo) e 89% de marcacao -mos (ex.: nos ficamos
comovidas). Quanto a concordancia com a gente, foram encontrados
20% de -mos (ex.. a gente se formamos), 1% de -mo (ex.: gente saimo
correndo) e 78% de @ (ex.: ajente botou musica).

Chama a atengao nesses resultados a alta frequéncia de nds em
relacéo a a gente, diferentemente do que se encontra na fala brasileira,
como se Viu anteriormente. Se considerarmos, porém, que os dados
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aparecem em textos escritos produzidos na escola — especialmen-
te em se tratando dos anos finais do Ensino Fundamental quando o
paradigma pronominal costuma ser trabalhado e, como ja apontado,
nos materiais didaticos a gente néo aparece no quadro pronominal
—, esse fato pode explicar tal comportamento. Outro resultado que se
destaca é em relagdo a concordancia: 6% de ndo marcagao formal
com o pronome nés (nés cansava @) e 21% de marcagao com o pro-
nome a gente (a gente se formamos). Podemos inferir que, se na escrita
escolar esse fenbmeno aparece, na fala deve ser bem mais frequente.

Nos questionarios aplicados a seis professores, ndo houve
respostas consensuais: (i) em relacdo ao uso do pronome a gente
em lugar de nés — cinco consideraram aceitavel na fala e na escrita
informal, dois disseram ser aceitavel também na fala formal e um néo
fez restricdo a nenhum tipo de registro ou de texto; (i) quanto ao uso
de nos vai e a gente fomos em contexto informal — um professor in-
dicou esse uso como variagao linguistica e os demais consideraram
como erro; (iii) em relacéo a trabalhar o pronome a gente com os alu-
nos — trés responderam que sim (quando necessario, mas n4o como
objeto em seu plano de aula) e dois disseram que nao; um desses
dois professores afirmou: “Nao trabalho, por desconhecer as regras
a respeito” (AGOSTINHO; COELHO, 2015, p. 105); (iv) quanto a ne-
cessidade de ensinar ao aluno a existéncia de mais de uma variedade
linguistica — todos os professores responderam que sim.

As autoras consideram que “ha, ainda, uma forte influéncia da
pedagogia do ‘erro’ no dia a dia dos educadores e certa inseguranca
para lidar com fenébmenos em variagdo” (AGOSTINHO; COELHO, 2015,
p. 109). Salientam que “[flendbmenos variaveis ja& reconhecidamente
descritos e explicados por estudos sociolinguisticos sdo considerados
como ‘erros’ e inadequagdes” (p. 110) e pontuam que “[0] pronome a
gente, mesmo com a concordancia prototipica (a gente ... zero) foi alvo
de correcao por parte de alguns professores, que fizeram a substituicao
por nés, mesmo em se tratando de um texto narrativo” (p. 110).
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Freitag (2016), em um estudo sobre uso, crenca e atitudes na
variagao na primeira pessoa do plural, mostra que nem sempre o0 com-
portamento linguistico corresponde as crengas e atitudes acerca do
fendmeno, podendo haver diferentes graus de estratificagdo social e
estilistica, ou seja, os falantes usam o pronome a gente, mas avaliam
negativamente a forma.

A postura conservadora da escola em relagao a normas linguisti-
cas, notadamente no que diz respeito ao paradigma pronominal, entra
em conflito com a realidade linguistica brasileira. Zilles (2007) salienta
0s seguintes aspectos: a gente impera na fala e em varias ocorréncias
de textos literarios e jornalisticos como ensaios politicos e crénicas;
ocorre com valor de pronome pessoal pleno em textos de literatura
infantil; estéa em textos publicitarios e em correspondéncia comercial; &
abordado em alguns dicionarios, como o Dicionario Eletrénico Houaiss,
por exemplo, que registra equivaléncia entre nés e a gente.

Diante do cenario delineado nesta secédo, qual deve ser o papel
do professor? Corroboramos a posicao de Lopes (2016, p. 116; grifo no
original), que defende “a apresentacao paralela do novo quadro (nao a
mera substituicao do antigo)”, ou seja, “a apresentacao do que é normal,
usual e frequente no portugués brasileiro, sem perder de vista 0 que esta
disponivel na nossa literatura, na nossa lingua, na nossa histéria”.

Fechamos esta secao com a seguinte reflexao:

Mesmo que no ensino o pronome nds continue sendo apresen-
tado como o legitimo pronome de primeira pessoa do plural, a
forma a gente nao sofre uma avaliagao negativa da comunidade
e, por isso, ja vem aparecendo com frequéncia em textos escri-
tos. Isso ocorre obviamente apenas quando h& a reprodugao
de situagbes dialdgicas ou menor grau de formalidade (textos
narrativos, crénicas, publicidade e propaganda, e-mails etc.).
[...] O fato de o pronome nés ser ainda ensinado na escola nao
constitui um freio para a mudanga, porque o arcaizante prono-
me vos também aparece no quadro pronominal da gramatica
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tradicional e nos manuais didaticos, embora ja seja ponto pacifi-
CO que a sua substituicdo por vocés esta completamente imple-
mentada no Brasil e, até mesmo, em Portugal. Estamos diante
de um fendmeno de mudanga em curso visto em tempo real na
boca de milhdes de brasileiros de todas as idades, profissdes,
regioes. (VIANNA; LOPES, 2015, p. 130; grifos no original).

3 GRAMATICALIZAQA/O DE A GENTE
E VARIACAO COM NOS

Como ja ficou evidenciado na Introducéo, a concepgéao de lingua
que orienta este trabalho é a de um sistema heterogéneo sdécio-histo-
ricamente situado, em que a existéncia de variacdo e mudanca € um
processo natural. Assumimos ainda uma concepgao de gramatica fun-
cional, que envolve, ao lado de uma relagédo regularmente estruturada
e relativamente estavel entre formas e fungdes/significados, também a
emergéncia e expanséo de novos usos linguisticos em um processo de
mudanca denominado gramaticalizacao' (HOPPER; TRAUGOTT, 2003).
Nessa perspectiva, a dinamica da lingua em uso € vista como “socioesti-
listica, pragmaética e linguisticamente motivada” (GORSKI, 2020), sendo
sensivel a pressoes externas e internas da lingua (LABOV, 2008 [1972]).

Nessa abordagem convergem, portanto, dois olhares distintos
e complementares voltados para a relacéo entre formas e fungoes: “o
olhar a partir da sociolinguistica variacionista — com foco na relagéao
entre duas ou mais formas e uma fungéo; e o olhar a partir da gra-
maticalizagdo — com foco no percurso da relacao entre uma forma e
mais de uma fung&o, incluindo também mudanga categorial” (GORSKI,
2020, p. 149). No caso da variagéo, entra em cena a alternancia entre

19 “Gramaticalizagéo é a mudanga através da qual construgdes e itens lexicais, em determina-
dos contextos linguisticos, vém a servir a fungdes gramaticais e, uma vez gramaticalizados,
continuam a desenvolver novas fungdes gramaticais” (HOPPER; TRAUGOTT, 2003, p. xiii).
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nés e a gente na expressao de P4; no caso da gramaticalizacdo, ganha
espaco o percurso histérico da evolugao de a gente com valor nominal
(isto &, de um sintagma nominal constituido por um artigo e um subs-
tantivo) para a gente com valor pronominal (passando a fazer parte do
paradigma pronominal), competindo com nés.

Esse duplo olhar é teoricamente contemplado pelo “principio
da estratificacdo” (HOPPER, 1991), segundo o qual dentro de um do-
minio funcional emergem continuamente, via gramaticalizagao, novas
camadas para expressar funcées que em geral ja sdo codificadas
por outras formas, caso em que as camadas mais antigas podem
permanecer coexistindo com as novas. Em outras palavras, as cama-
das/formas de um dominio funcional desempenham a mesma fungao
comunicativa, ou seja, ttm a mesma significacdo. No caso do fend-
meno linguistico aqui analisado, no dominio funcional da expresséo
de P4, a camada originalmente representante do dominio (nds) se
agrega uma nova camada (a gente) resultante da gramaticalizagao
presente na trajetéria: nome > pronome.

Segundo Lopes (2003b; 2007): (i) o processo de gramaticaliza-
¢ao de a gente como pronome pessoal com referéncia indeterminada
teve inicio no século XVI, quando a nogéo genérica de pessoa inerente
ao substantivo gente (= ‘toda e qualquer pessoa’) passa a incluir ‘eu’
(= 'todas as pessoas, inclusive eu’); (ii) a pronominalizacao de a gente
com leitura inequivoca como pronome pessoal (= 'nds’) sé comegou
no século XVIII; e (iii) a marca formal de plural do substantivo (gentes)
era alta até o século Xlll, diminui bruscamente até o século XVI, intensi-
ficando-se o trago singular (a gente) a partir de entéo até o desapareci-
mento da forma plural no século XX. Esses diferentes usos podem ser
conferidos nas ocorréncias de (01) a (03), apresentadas na Introdugéo.
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4 0 USO DE NOS E A GENTE EM EMILIA
NO PAIS DA GRAMATICA (EPG)

Inicialmente, foi feito um levantamento de todas as ocorréncias
de nds (explicito e implicito, identificado na desinéncia verbal -mos, s6
para os casos de sujeito) e de a gente nominal e a gente pronominal
(explicito e implicito, identificado na desinéncia &, s6 para os casos de
sujeito), além de outros pronomes do paradigma de P4 (nosso, conos-
CO e nos), extraindo-se do livro EPG (133 p.) 0 enunciado completo que
contém a forma linguistica em andlise. Os dados foram codificados e
quantificados em termos de nimero de ocorréncias e frequéncia per-
centual por meio do programa GoldVarbX (SANKOFF; TAGLIAMONTE;
SMITH, 2005). Para a andlise da variacao de nds e a gente foram con-
trolados os seguintes grupos de fatores: pronome explicito ou implici-
to, fungéo sintatica, referéncia e personagem. Considerou-se ainda se
havia ou ndo paralelismo de formas pronominais no enunciado.

ATabela 1 mostra a distribuigdo geral das ocorréncias encontradas.

Tabela 1 - Distribuicao de dados de nés e a gente e
outras formas pronominais de P4, em EPG

) (nos) (a gente)
nos L (a)(s) gente(s) agente . V.
explicito lm—?rliloC;tO nos  nosso  €onosco (nome) (pronome) |mp%cno Total
27 104 24 09 01 27 28 07 221

Fonte: Adaptado e revisado de Caldeira (2019, p. 75; 88).

A partir dessa distribuigao geral, vamos refinando a andlise. Primei-
ramente, consideramos as realizagdes explicitas da formaa gente. Vemos
gue ha uma distribuicdo equilibrada nos usos de (a)(s) gente(s) como
nome (27 ocorréncias) e de a gente como pronome (28 ocorréncias), evi-
denciando a coocorréncia de duas classes gramaticais para uma mesma
forma. Na amostra analisada, como nome, predomina a forma gente no
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singular e sem artigo (17 dados), seguida de a gente (06 dados) e de as
gentes (03 dados), como ilustrado de (5) a (7), respectivamente.

5. [...] Por fim ha tanta gente a cometer o mesmo erro que o erro vira
Uso e, portanto, deixa de ser erro. (EPG, Sra. Etimologia, p. 72)

6. S0 a gente baixa, a molecada e a malandragem das cidades &
que se lembra de mim. (EPG, palavra Bamba, p. 15)

7. Pois a senhora precisa trabalhar muito — disse Emilia —, porque
a maior parte das gentes ainda ndo sabe escrever na regra.
(EPG, Emilia, p. 123)

Nessas trés ocorréncias, (a)(s) gente(s) tem o sentido genérico de
“(a)(s) pessoa(s)”. E interessante lembrar que Lopes (2003b) constatara
em sua andlise diacronica que a forma plural as gentes tinha desapare-
cido no século XX, permanecendo apenas a forma substantiva singu-
lar a gente com valor genérico, coocorrendo com a forma pronominal.
Embora tenhamos encontrado apenas trés ocorréncias da forma plural,
vale notar que esses dados apareceram mais de trés décadas depois
da entrada do século XX, mostrando ainda a resisténcia de as gentes.

A seguir, consideramos a fungao sintatica das formas realizadas
explicitamente, lembrando que ha 104 casos de sujeito nds implicito,
identificado em -mos, e 07 casos de sujeito a gente implicito, identifica-
do com a desinéncia & agregada ao verbo (cf. Tabela 1).207

Os resultados da Tabela 2 indicam que: (i) a funcdo sintatica
em gue as formas se realizam com mais recorréncia é a de sujeito se-
guida por complementos verbais; € na fungéo de adjunto adnominal,
predomina o pronome possessivo nosso (cf. OMENA, 1996); (i) na
funcéo de sujeito, a gente € mais frequente do que nds explicito; (iii)

20 Ocorreu apenas um dado com nés -&: “Dona Sintaxe encontrou mais adiante outra alei-
jadinha — uma Oragéo que rezava assim: Nos vai@ brincar, e consertou-a, pondo o Verbo
no plural = Vamos.” (EPG, D. Sintaxe, p. 97)
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0 pronome conosco so teve uma ocorréncia no livro; (iv) os nimeros
indicam quatro contextos sintaticos potenciais de variacéo, com a pos-
sibilidade de intercambialidade entre a gente € uma ou mais das for-
mas pronominais associadas a nds (nos, nosso): sujeito, objeto direto,
objeto indireto e adjunto adnominal. Esse levantamento dos contextos
potenciais de variacdo permite verificar a possibilidade de mescla de
pronomes na fala de uma mesma personagem e também no escopo
de um mesmo turno de fala numa sequéncia dialogal.

Tabela 2 - Distribuigdo das formas nds (e pronomes combinados)
e a gente pronominal por fungao sintatica, em EPG?'

Form:as Nés n0ss0 nos conosco | a gente Pro Total
Fungao N/ % N/ % N/ % N/ % N/ %

Sujeito 17/ 44 - - - 22/ 56 39

Obj. direto 022/ 12 - 11/69 - 03/19 16

Obj. indireto | 02/12 - 11/69 01/06 02/12 16

Adj. adv. 04 /100 - - - - 04

Adj. adn. 01%/7,5 | 09/69 022415 - 01/75 13

Compl. nom. | 01/100 - - - - 01

Total 27 /30 | 09 /10 24 /27 01/01 28 / 3 89

Fonte: Adaptado e revisado de Caldeira (2019, p. 88).

A falta de paralelismo padrao entre as formas de expressao de
P4 foi encontrada em vérias passagens, conforme ilustrado a seguir
(cf. GORSKI, 2020).

21 A forma nominal (a)(s) gente(s) apresenta a seguinte distribuigdo por fungao sintatica: 22
sujeito; 03 objeto direto; 02 objeto indireto e 01 adjunto adnominal. Além disso, h4 01 ocor-
réncia sem fungao sintatica: “Gente de fora-". (EPG, Narrador, p. 88)

22 O objeto direto nds apareceu preposicionado com uso enfatico, como em “Advérbio é uma
palavra que nos modifica a nds, Verbos.” (EPG, Verbo Ser, p. 55)

23 Nadal - respondeu Pena (d6). — E até uma excelente criatura — e sabidissima, upa! ... Co-
nhece a vida de todas nds, uma por uma, nos menores detalhes. Sabe onde nascemos, de
quem somos filhas e de que modo vimos mudando através dos séculos. (EPG, Pena, p. 69)

24 O pronome nos como adjunto adnominal ocorre em construgcdes como: “— Muito bem!
— disse Emilia, que tinha gana em Acentos. — Gosto de ouvir uma grande dama como a
senhora falar assim, porque é exatamente como penso. Essas pulgas sé servem para nos
tomar tempo.” (EPG, Emilia, p. 125)
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8. Nos, gramaticos, usamos um nome muito feio para designar tais
substantivos — EPICENQOS. [...]

. Epiceno é o nariz dos gramaticos — exclamou Emilia.

. Um defeito a gente deve corrigir. Xingar o defeito com um nome
feio ndo adianta. (EPG, Rinoceronte, p. 26)

9. Temos, por fim, os Pronomes INTERROGATIVOS, que servem
para fazer perguntas. Todos usam um Ponto de Interroga-
¢ao no fim, para que a gente veja que sao perguntativos....
(EPG, Rinoceronte, p. 40)

10.  Individualizar quer dizer marcar um entre muitos. Quando a gente
diz: A menina do nariz arrebitado, aquele A do comeg¢o marca, ou
individualiza, esta menina que esta aqui, esta neta de Dona Benta
— e ndo uma menina qualquer. Tudo ja fica muito diferente se diis-
sermos: Menina do narizinho arrebitado —sem o A, porque entao ja
nao estaremos marcando estazinha aqui. (EPG, Rinoceronte p. 41)

E interessante observar que é justamente na fala autorizada do
gramatico, personificado pelo rinoceronte, que se verificam as mesclas
encontradas em EPG — um indicativo de que n&o s6 o uso do pronome a
gente mas também a mescla de pronomes ndo sofriam estigma a época.

Como o contexto mais recorrente é o de sujeito, vamos focar a
analise variacionista nesses dados: pronome expresso e sujeito nulo,
marcado na desinéncia -mos ou -@, respectivamente para nés e a
gente. Atentando-se para a possibilidade de intercambialidade entre
nos e a gente em cada um dos contextos sem alteragao de signifi-
cado/fungado, foram excluidas as ocorréncias de formas verbais no
imperativo (como “continuemos a nossa viagem”) e as ocorréncias
com “Vamos” expressando comando, convite ou sugestao (como em
“Vamos apostar corrida?”) — totalizando 23 dados de -mos desse tipo.
Além disso, foram descartadas sete ocorréncias de nds explicito: um
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desses dados é “nds duas aqui somos Homénimas” (EPG, Pena, p.
67) e os demais sao do tipo “Nos, palavras, vivemos muito mais”
(EPG, Verbo Ser, p. 52) — no primeiro caso, 0 numeral bloqueia o0 uso
de a gente, e nos outros ha um aposto isolando o sujeito do verbo
que também impede a gente em tais contextos. Os dados que pas-
saram por esses filtros sao considerados a seguir.

O primeiro grupo de fatores a ser considerado é a referéncia.
Os seguintes critérios foram utilizados: referéncia [- determinada] —
remete indeterminadamente a qualquer um, conforme interpretacao
de senso comum ou conhecimento compartilhado; referéncia [+ de-
terminada) — faz remisséo a personagens identificaveis no contexto; e
referéncia [+ determinada] — remete a um conjunto de personagens,
embora nao se identifique especificamente quais.

11.  E haainda - continuou o rinoceronte — os Nomes chamados CO-
MUNS DE DOIS, que ora sdo masculinos, ora sao femininos. O
Nome Artista, por exemplo, € Comum de Dois, porque a gente tan-
to pode dizer O Artista como A Artista. (EPG, Rinoceronte, p. 26)

12. O que nds hoje chamamos certo, ja foi erro em outros tempos.
Assim é a vida, meus caros meninos. (EPG, Sra. Etimologia, p. 72)

13.  Nao comece a falar dificil que nés ficamos na mesma — observou
Emilia. — Sons Orais, que pedantismo é esse? (EPG, Emilia, p.7)

14.  (14) - Nds - respondeu Eu — servimos para substituir os Nomes
das pessoas. (EPG, Pronome Eu, p. 37)

Em (11) e (12), a referéncia é [- determinada]. a gente e nos
designam qualquer um, inclusive quem esta falando. Em (13), a re-
feréncia é [+ determinada]: nds remete a Emilia e aos personagens
gue a acompanhavam na viagem. Em (14), o pronome tem referéncia
[+ determinada]. nds faz remissdo a grande familia dos pronomes.
A Tabela 3 mostra os resultados para o grupo de fatores referéncia.
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Tabela 3 — Frequéncia das variantes de sujeito
de acordo com a referéncia, em EPG

Variantes nos -mos a gente -@

Referéncia N/ % N/ % N/ % N/ % N
[- det] 02/04 18/37 22/ 45 07/14 49
[+ def] 03/09 29/ 91 - - 32
[+ def] 05/17 24/ 83 - - 29

Total 10/09 71/65 22/ 20 07 /06 110

Fonte: Adaptado de Gorski (2020, p. 158).

Os resultados da Tabela 3 sinalizam que enquanto nds e -mos
se apresentam num gradiente quanto ao tipo de referéncia, com um
ndmero maior de ocorréncias com a referéncia [+ determinada] e
[+ determinada], a gente se concentra categoricamente na referén-
cia [- determinada]. A indeterminagéao associada a a gente esta em
consonancia com o tipo de contexto em que essa forma surge como
pronome ainda no século XVI (cf. LOPES, 2003; 2007). Além disso,
como a tematica de EPG é de natureza mais conceitual e menos
concreta — ja que trata do estudo de gramatica, focalizando nomes e
regras relacionados em geral a classes de palavras —, é esperado que
esses conceitos gramaticais sejam pertinentes a pessoas em geral
(a todos os que estédo lendo o livro EPG, por exemplo) e nao fiquem
restritos a personagens da obra.

A Tabela 4 indica que os personagens que fazem alternancia
pronominal de P4 sdo Emilia, o narrador, o rinoceronte, a Sra. Etimo-
logia e D. Sintaxe. Chama a atengdo que o gramatico rinoceronte e
Emilia sdo os maiores usuarios dessa forma pronominal (Pedrinho usa
a gente em EPG, mas em funcéo sintatica distinta de sujeito).
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Tabela 4 - Distribuicao das variantes de sujeito de
acordo com os personagens, em EPG

Personagens nds -mos a gente -@ Total
N/ % N/% N/ % N/ %
Narizinho 01/20 04/80 - - 05
Pedrinho - 03/100 - - 03
Emilia 04/10 29/72 06/15 01/02 40
Narrador 01/33 - 01/33 01/33 03
Rinoceronte - 08/36 11/50 03/14 22
Etimologia 01/09 07 /64 01/09 02/18 11
D. Sintaxe 01/12 04/50 03/37 - 08
Clas. de palavras 01/12 07/87 - - 08
Pena - 07 /100 - - 07
Outros 01/33 02/67 - - 03
Total 10/09 71/ 64 22/20 07 /06 110

Fonte: Adaptado de Gorski (2020, p. 160).

Observando o perfil desses personagens, pode-se pensar que
o narrador, em certa medida, representa o posicionamento do autor,
que, no caso, mostra-se bastante favoravel a “mistura” de pronomes e
critico da educacéao formal vigente a época. Em relagao ao enredo, o
condutor das viagens é o rinoceronte, que guia as criangas para os rei-
nos da Sra. Etimologia, da D. Sintaxe, das Classes de palavras — perso-
nagens que assumem o turno notadamente para dar explicacdes aos
viajantes. Considerando gue o rinoceronte é o gramatico e os demais
personagens compdem a gramatica da lingua, é interessante notar a
preferéncia do primeiro pela forma a gente e a presenga dessa forma
inovadora também na fala da Sra. Etimologia e da D. Sintaxe, além de
aparecer ainda na fala do narrador.
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5 UMA PROPOSTA DIDATICO-PEDAGOGICA

Como aponta Caldeira (2019), a importancia da obra Emilia
no Pals da Gramatica para o ensino da lingua portuguesa tem sido
mencionada por alguns autores (cf. MATTOS, 1988; ALBIERI, 2006;
SOUZA, 2010; entre outros), especialmente pela teméatica tratada,
envolvendo uma nocéo de lingua heterogénea e de uma gramatica
flexivel, de uma escola nao convencional e de uma metodologia de
ensino baseada na reflexao, na experimentagéo e no aspecto ludi-
co, em vez de na decoreba. De nossa parte, tendo em vista a anélise
realizada, enfatizamos ainda a questao da variagado e mudanga no
uso da lingua e, mais especificamente, a variagdo pronominal de
P4, associando essa questao a temética que permeia o enredo e ao
contexto sécio-historico da publicagao: um género literario infanto-
-juvenil escrito na década de 1930.

Com isso em mente e em consonancia com as passagens da
BNCC apresentadas na Introducao, apresentamos uma proposta de
oficina® — como espaco de troca de experiéncias, reflexao, anélise e
construcao coletiva do conhecimento —, que pode ser desenvolvida
como atividade paralela ou inserida no planejamento regular da disci-
plina de Lingua Portuguesa. Vale salientar que a questao da variacao/
mudanga linguistica nao deve ser vista como um conteudo a ser traba-
lhado em uma unidade especifica em determinado ano escolar, uma
vez que o uso da lingua no dia a dia, nos mais diferentes géneros, é
caracterizado por fenbmenos varidveis em todos os niveis gramaticais.
O recorte aqui proposto tem apenas fins didaticos.

25 Trata-se de uma proposta didatica idealizada, j& que nao parte de uma realidade contingen-
cial, efetivamente vivenciada, mas se caracteriza como uma sugestao de atividades que
podem ser adaptadas a diferentes situagoes.
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sumario

OFICINA DE LINGUA PORTUGUESA

Titulo: Explorando o “Pais da Gramatica”: detetives linguisticos em agao

Objetivos gerais:

- Buscar no texto literario de Monteiro Lobato elementos de aproximagdo da ficgdo com a realidade no que diz respeito a lingua, refletindo
sobre a relagdo entre as ideias do autor, a tematica da obra e 0s usos linguisticos.

- Entender que as linguas variam e mudam e cultivar o respeito a diversidade linguistica.

- Relacionar a temdtica da obra com a proposta da oficina.

- Desenvolver o espirito investigativo (pesquisa).

Objetivos especificos:

- Depreender da leitura da obra a concepcdo de lingua e de gramédtica do autor, bem como sua visdo sobre o ensino.

- Reconhecer a lingua portuguesa como uma realidade s6cio-historicamente construida pelos sujeitos.

- Comparar a lingua retratada na obra literdria na década de 1930 com a realidade linguistica atual.

- Reconhecer os processos de variagdo e mudanga que envolvem o uso de nds € a gente.

- Observar o funcionamento do paradigma pronominal do PB, especialmente no que se refere a P4, em diferentes géneros.
- Sistematizar padroes de uso pronominal de P4 a partir das atividades desenvolvidas.

Publico-alvo:
8° e/ou 9° ano do Ensino Fundamental. As atividades podem ser adaptadas (restringidas ou ampliadas) a depender das demandas do grupo.

Tempo estimado:
Aproximadamente 25 horas-aula.

Recursos:
Internet, data-show, gramaticas, livros didaticos, diciondrios e textos diversos.

Avaliagdo:
Serd continuada, considerando: (i) participagdo, engajamento, espirito colaborativo, reflexivo e critico; (ii) capacidade de leitura e interpretagao;
(iii) envolvimento e desempenho na pesquisa; e (iv) compreensao do funcionamento do subsistema pronominal de P4 em diferentes géneros.

0Obs.: A leitura do livro Emilia no Pais da Gramatica pode ser feita em casa. O livro pode ser acessado na biblioteca ou na internet.

ETAPAS

12 ETAPA: Conhecendo o autor e sua obra (02 horas)

Problematizagao Encaminhamento

- Quem foi Monteiro Lobato (ML)? - Solicitar que os alunos fagam buscas sobre a biografia do autor e
- Quando viveu? compartilhem os achados, elaborando em conjunto respostas as
- Qual seu interesse pela literatura infanto-juvenil? questoes apresentadas.

- Que publicagoes suas se destacam? - Focalizar o papel de ML na literatura infanto-juvenil e o impacto de
- Sua obra teve repercussdo ao longo do tempo? sua obra, por exemplo, na série televisiva Sitio do Pica-pau Amarelo.

- 0 que sabem sobre o Sitio do Pica-pau Amarelo? - Refletir sobre o universo ficcional, enfatizando as personificagoes.

- Quais sao os principais personagens do Sitio? - Buscar despertar o interesse dos alunos pela obra, especialmente por
- Como se caracterizam esses personagens? ter sido escrita hd quase um século.

- Por que ler Emilia no Pais da Gramatica? O que havera para

ser descoberto?
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22 ETAPA: Leitura e discussdo temética de £PG (02 horas)

Problematizagao

Encaminhamento

- Qual a visdo de lingua e de gramatica que se revela no livro?
Algo fixo e imutavel? Ou algo flexivel que pode mudar?

- Que passagens do livro tocam, direta ou indiretamente,
nesse assunto?

- Qual personagem chama mais sua aten¢do? Por qué?

- 0 narrador ou os personagens expressam algum tipo de precon-
ceito linguistico?

- Como vocés resumem os capitulos lidos? Que aspectos destacam?

- Distribuir previamente os alunos em cinco grupos e dar a cada grupo
atarefa de ler cinco capitulos do livro, além do capitulo inicial de leitura
obrigatdria para todos, pois introduz a aventura no Pais da Gramatica (0s
capitulos tém em média cinco paginas).

- Socializar as impressoes dos grupos sobre a leitura.

- Sistematizar coletivamente as respostas da primeira questao.

Comentarios:

- Enfatizar a relagdo entre o pensamento de ML acerca da primeira questdo (cf. Segdo 1 deste capitulo, além de outros dados biogréficos) e

0 que estd expresso na fala do narrador e dos personagens.

- Refletir sobre a temética da obra e a realidade escolar: ensino com decoreba vs. aprendizagem pela reflexao e experiéncia.

Considerar:

(i) a fala de Pedrinho: “Se meu professor ensinasse como a senhora [D. Benta], a tal gramatica até virava brincadeira. Mas o homem obriga
a gente a decorar uma porgao de definigdes que ninguém entende. Ditongos, fonemas, gerindios...” (EPG, p. 6-7)

(i) o comentario de Albieri (2006, p. 17):

“Na fala de Pedrinho esté exposto 0 método que norteava o ensino de gramatica na instituigao: a obrigagdo, que muitas vezes elimina
0 prazer naquilo que se estuda, e 0 ato de decorar, e ndo entender os conceitos. Pedrinho, ao diferenciar a maneira institucional de
aprender gramatica da que € ensinada pela avo no sitio, é porta-voz de Monteiro Lobato, que criticava 0 método convencional de
aprendizagem escolar da lingua (neste caso especifico), propondo uma nova maneira de lidar com o conhecimento.”

- Essa nova maneira era a proposta de Emilia de as criangas irem passear no Pais da Gramatica, vivenciando a gramdtica e obtendo-se o

conhecimento ndo por obrigagdo, mas por prazer.

34 ETAPA: Releitura do capitulo “Na casa dos pronomes” (EPG, p. 36-40) (02 horas)

Problematizagéo

Encaminhamento

- Sobre que mudanca falam os personagens?

- A forma a gente aparece nos didlogos? Que outro pronome apa-
rece no lugar de a gente?

- Qual das duas formas pronominais de referéncia a primeira pes-
soa do plural é a mais antiga na lingua?

- Por que os personagens comentam a mudanca entre {u € vocé e
nada dizem sobre nds e a gente?

- 0 que vocés acham sobre 0 uso de a gente atualmente?

- Os didlogos sao em linguagem formal ou informal?

- Solicitar a leitura prévia do capitulo.

- Orientar a discussao em sala:

(i) os personagens falam sobre o surgimento do pronome vocé,
que passou a ser usado em lugar do tu para se referir a segunda
pessoa do discurso;

(if) no capitulo aparecem os pronomes n6s e a gente nafala dos personagens;
(i) a entrada de vocé no quadro pronominal do PB ocorreu antes da
entrada de a gente. Provavelmente por isso a discussao sobre nds e a
gente ndo aparece no livro.
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Comentdrios:
- Atentar para a seguinte passagem:

“No comego havia o tratamento Vossa Mercé, dado aos reis unicamente. Depois passou a ser dado aos fidalgos e foi mudando de
forma. Ficou uns tempos Vossemecé e depois passou a Vosmecé e finalmente como estd hoje — Vocé, entrando a ser aplicado em
vez do Tu, no tratamento familiar ou caseiro. No andar em que vai, creio que acabara expulsando o Tu para o0 bairro das palavras
arcaicas, porque ja no Brasil muito pouca gente emprega o Tu. Na lingua inglesa aconteceu uma coisa assim. O Tu 14 se chamava
Thou e foi vencido pelo You, que é uma espécie de Vocé empregada para todo mundo, seja grande ou pequeno, pobre ou rico, rei
ou vagabundo.” (EPG, p. 38)

- Atentar também para falas como:
“— Nés — respondeu Eu — servimos para substituir os Nomes das pessoas.” (EPG, p. 37)
— S30 umas palavrinhas muito boas, que a gente emprega a toda a hora — comentou Emilia, sem entretanto beijar o nariz de
nenhuma.” (EPG, p. 39)

43 ETAPA: Investigadores em agdo 1: em busca de a gente (02 aulas)

Problematizagao Encaminhamento

- Seré que é frequente 0 uso de a gente na obra, tendo em vista | - Com a ferramenta de busca do word, cada grupo deve levantar as
que 0S personagens nao comentam seu uso inovador na lingua? | ocorréncias da forma a gente em seus capitulos, destacando os
- Seré que todas as ocorréncias de a gente podem ser substituidas | enunciados em que a forma aparece.

por nos? - Pedir aos alunos que:
- A que se deve a diferenca de comportamento da forma a gente | (i) tentem fazer a substituicao de a gente por nos em cada ocorréncia;
em relagdo a nds? (i) separem os enunciados em dois grupos: um em que a substituigao
- Qual dos usos de a gente ¢ o inovador na lingua? por nds é possivel e outro em que ndo é;

(iii) categorizem os dois tipos de uso: pronome e nome.
Quais sdo as hipéteses de vocés? - Sistematizar os achados dos grupos organizando uma tabela com a

distribui¢do quantitativa de a gente nominal e a gente pronominal no livro.

Comentdrios:

- As etapas “Investigadores em agao” buscam estimular a pesquisa e a reflexao linguistica.

- E interessante introduzir a nogao de hipéteses de pesquisa: respostas provisorias para as questoes formuladas, que serdo testadas na andlise
dos dados.

- Atentar para as seguintes situag0es na lingua:

(i) a evolugao da forma a gente (nome) para a gente (pronome): nome > pronome;

(ii) a variagdo no uso de nds e a gente com o mesmo significado: expressao de primeira pessoa do plural;

(iii) a questdo da concordéncia verbal: nds cantamos/ a gente canta.

Obs.: Naturalmente o objetivo da atividade ndo é chegar ao nimero exato de ocorréncias, e sim perceber o duplo funcionamento da forma a gente.
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52 ETAPA: Investigadores em agdo 2: em busca da variagdo de nds e a gente (02 aulas)

Problematizagao Encaminhamento
- Sera que 0s pronomes nds e a gente aparecem alternadamente | - Fazer a busca pelo pronome nds, seguindo o procedimento anterior.
ao longo da obra? - Pedir aos alunos que:
- Qual serd o pronome mais usado? (i) tentem fazer a substituicao de n0s por a gente nas ocorréncias encontradas;
Quais sdo as hipoteses de vocés? (ii) separem os casos em que a substituiao nao € possivel e reflitam
sobre isso.

- Sistematizar os achados dos grupos organizando uma tabela com a
distribuicdo quantitativa de nds e a gente pronominal no livro.

Comentdrios:

A distribuicao dos pronomes nds e a gente é equilibrada no livro (cf. Tabela 1 deste capitulo). Mas atengao: & preciso levar em conta a alta
frequéncia de ndo realizagdo do sujeito em casos como: “Nesta repiblica & vivemos a nossa Vidinha” (EPG, p. 37). Sabemos que se trata
de (nos) pela desinéncia nimero-pessoal do verbo -mos. Isso nos leva a proxima etapa.

62 ETAPA: Investigadores em agdo 3: em busca do sujeito “apagado” (02 aulas)

Problematizagao Encaminhamento

- Como saber qual € o sujeito nas frases: - Fazer a busca pela desinéncia verbal -mos, seguindo o
(i) Nesta republica _ vivemos a nossa vidinha. procedimento anterior.

(i) vive em casa. - Isolar apenas as formas verbais que ndo tém o sujeito nds expresso.
- Qual é aimplicagdo disso para sabermos se 0 sujeito da frase em | - Reorganizar a tabela geral de nds e a gente, inserindo também os
questdo é nds ou a gente? dados de -mos com sujeito nao expresso.

- Esse comportamento diferenciado dos pronomes interfere na
contagem dos dados de nds e a gente no livro?

Quais sdo as hipoteses de vocés?

Comentdrios:

- Atentar para a questdo da ambiguidade no caso de : “  vive em casa.” O sujeito pode ser ele, vocé, a gente, ou ainda fu numa fala
informal. 1SS0 ndo corre quando o sujeito é nds.

- Dada a possibilidade de omitir o pronome nds e mesmo assim saber que se trata desse pronome pela desinéncia verbal, o nimero de nds
aumenta consideravelmente (cf. Tabela 1 deste capitulo). Isso é compreensivel, pois a gente como pronome é um uso inovador na lingua e
a obra £PG foi publicada em 1934 (h& quase um século!).
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72 ETAPA: Investigadores em agdo 4: mergulhando mais fundo na pesquisa (04 aulas) — etapa avangada

Problematizagao Encaminhamento

- Como as gramaticas e os livros didaticos tratam o pronome a | - Distribuir na sala diferentes gramaticas (normativa e descritiva) pedin-
gente? do que os alunos procurem o0 quadro dos pronomes pessoais.

- Inserem a gente ao lado de nds no quadro de pronomes pessoais? | - Pedir que fagam a mesma busca em seu livro diddtico.

- Inserem vocé ao lado de v na segunda pessoa do singular? - Discutir sobre a razdo de a gente ndo aparecer no quadro dos pronomes
Quais sdo as hipéteses de vocés? pessoais junto de nas.

- Comparar com a segunda pessoa do singular e verificar se vocé apa-
rece ao lado de fu. Se sim, por que isso aconteceria? Se ndo, por que
as formas inovadoras nao sdo consideradas?

- Socializar e sistematizar os achados.

Comentarios:

- Considerar o fato de que as gramaticas normativas sdo tradicionais e se ocupam da norma-padrdo da escrita, por isso mantém o paradigma
antigo — e, {u, ele, nds, vas eles — mesmo que alguns desses pronomes (como € o caso de vds e de tu em algumas regides) estejam em
desuso. J4 gramdticas descritivas modernas colocam os pronomes inovadores no quadro dos pronomes pessoais, embora fagam alguma
restrigdo de carater estilistico: a gente seria usado em linguagem informal.

82 ETAPA: Investigadores em agdo 5: observando outros géneros (04 aulas)

Problematizagao Encaminhamento

- Como a referéncia a primeira pessoa do plural aparece em outros | - Selecionar, previamente, com cada grupo um género discursivo a ser

géneros na atualidade: publicidade, cronicas, noticias etc.? examinado para identificacdo do uso dos pronomes nos (e também
-mos) € a gente.

- Quais sao as hipoteses? - Socializar os achados, considerando possiveis diferengas quanto ao género.

- Comparar 0s usos de nds e a gente em textos atuais com o que foi
encontrado em EPG.
- Sistematizar os resultados.

Comentdrios:

- Quanto maior a diversidade de géneros observados, mais interessante ficard o resultado. A expectativa & de que nos géneros mais formais
0 pronome nds predomine e nos menos formais apareca mais a gente.

- E importante comentar sobre a constituigao socio-historica da lingua e o respeito a diversidade linguistica
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92 ETAPA: Fechamento (05 horas)

Encaminhamento

|) Cada grupo deve produzir um texto, considerando as questdes e 0s excertos abaixo, e 0 que foi discutido nos encontros anteriores.

Questoes:

a) 0 que o livro Emilia no Pais da Gramatica, publicado em 1934, mostrou sobre a nogao de aprendizagem, lingua, variagao e mudanga?
b) Como o narrador e 0s personagens abordaram essa questdo?

¢) Qual a relagdo dessa temdtica com a realidade atual?

Excertos:
a) Explicagdo do rinoceronte Quindim:

“Os gramaticos mexem e remexem com as palavras da lingua e estudam o comportamento delas, xingam-nas de nomes rebarbativos, mas
ndo podem alterd-las. Quem altera as palavras e as faz e desfaz e esquece umas e inventa novas, é 0 dono da lingua — o Povo.” (EPG, p. 45)

b) Emilia era muito implicante, queria que s6 houvesse um jeito de falar:

“— Quantos jeitos! — exclamou Emilia. — Isso é que aborrece na lingua. Em vez de haver um jeito s6 para cada coisa, ha muitos. Tal abundancia
de jeitos so serve para dar frabalho & gente.

—Dé&um pouco de trabalho, sim —disse o rinoceronte —, mas em compensagao traz muitas vantagens. Se Pedrinho virar algum dia escritor de
histérias, ha de ver que esta variedade ajuda grandemente o estilo, permitindo a composicdo de frases mais bonitas e musicais.” (EPG, p. 30)

1) Organizar um painel com:

a) uma sintese das discussoes acima;

b) os resultados gerais da pesquisa sobre 0s usos de nés e a gente em EPG;,

¢) um quadro comparativo do paradigma tradicional de pronomes pessoais e do paradigma atualizado com a insercao de vocé e de a gente.

PALAVRAS FINAIS

Neste capitulo, propusemos um trabalho de leitura e reflexao
linguistica a partir de uma obra literaria de Monteiro Lobato — Emilia
no Pais da Gramatica —, focalizando o fenémeno gramatical da va-
riagao entre nds e a gente e relacionando a questao da variacdo e
mudanga linguistica com a temética da obra e o contexto sécio-his-
térico de sua publicagcdo. Com base nos resultados do levantamen-
to feito sobre 0 uso desses pronomes ao longo da obra, elaboramos
uma proposta de oficina Explorando o “Pais da Gramatica’: detetives
linguisticos em ag&o, buscando propiciar condicbes para o desen-
volvimento do espirito investigativo e critico dos alunos e do seu
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interesse pela pesquisa linguistica. Consideramos que a proposta
didatico-pedagodgica apresentada contempla os trés eixos: ensino
de gramatica e (i) atividade reflexiva, (i) producao de sentidos e (iii)
variagao e normas (VIEIRA, 2018).

Salientamos que se trata de uma proposta idealizada, j& que ndo
foi aplicada em sala de aula, ficando aberta a adequagdes conforme a
realidade dos participantes envolvidos.
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PALAVRAS INICIAIS

Na passagem das varias décadas, uma coisa ficou evidente
para nds professores: nao ha receita de como ensinar, mas possibi-
lidades. Meu ponto de partida &€ sempre trazer para a sala de aula “o
que as pessoas dizem, [...] e 0 que elas acham que deveriam dizer”
(LABQV, 2008 [1972], p. 286 [grifos do autor]). Aqui comega a conver-
sa. Os alunos — como todos nés — tém muitas certezas a respeito de
sua propria lingua, e somos capazes de jurar que usamos determina-
das regras e ndo usamos outras. A verdade é que depende: depende
do quanto estamos monitorando nossa fala, da nossa fun¢do social
— para quem falamos, com quem falamos, em que posicao falamos.
Temos nosso estilo e, na medida em que avancam nossos anos de
escolaridade, vamos desenvolvendo usos linguisticos mais formais e
passamos a fazer analises mais profundas e abstratas do mundo ao
nosso redor. Fazemos isso com a nossa lingua.

O objetivo deste capitulo é trazer algumas reflexdes sobre o que
julgo ser relevante/interessante apresentar, discutir e analisar com alu-
nos da Educagéo Basica a respeito de um objeto linguistico especifico:
0 participio verbal —em construgdes de tempo composto, com os auxilia-
res ter e haver, e de passivas, com o auxiliar ser. Para tanto, inicio a dis-
cussao com alguns pontos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
voltados ao ensino de Lingua Portuguesa, especialmente nos anos finais
de Ensino Fundamental Il e no Ensino Médio. Em seguida, mostro o
qguanto a Sociolinguistica colabora com o ensino de lingua matemna, ja
gue se apoia no uso real da lingua pelos falantes e na intuicdo destes
para a formulagéo de questdes e hipoteses. Na sequéncia, sugiro uma
metodologia para o ensino dos participios, nesses mesmos anos de
formagéo bésica, perpassando por conversas em sala, demonstracao
de dados escritos da web, anélise morfoldgica, avaliagao/opiniao da co-
munidade sobre formas linguisticas e modelos de exercicios praticos.
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1 BNCC NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) busca
desenvolver nos alunos de Educacao Béasica uma andlise linguis-
tica pautada no texto, nos diferentes géneros textuais. De maneira
nenhuma a competéncia em promover um estudante reflexivo foi
deixada de lado. A “gramética” nao foi deixada de lado. A meu ver,
nos foi dado mais espago para uma aula menos conteudista e mais
analitica, em que a comparagéo entre normas padrao/culta e popu-
lar € objeto de conhecimento e permite exercitar um olhar cientifico
para a lingua, que reconhecidamente varia no tempo, no espago, no
meio e nos estratos sociais.

1.1 Sobre norma linguistica

Os diferentes conceitos de norma linguistica, apesar de nao se-
rem definidos pela Base, precisam estar claros para nés professores.
Nas minhas aulas, procuro mostrar ao aluno que o falante pode variar
o espectro de formalidade de sua fala, indo do mais informal ao mais
formal, a depender da funcéo social em que se encontra, bem como
pautar tal variacéo ao nivel de escolaridade, ja que quanto maior o nivel
de escolaridade, maior o dominio sobre variantes formais/informais.

Didaticamente, busco dividir as nogdes de norma em trés: a pa-
dréo, a culta e a popular — destacando que h4, ainda, a culta falada e
escrita, e a popular falada e escrita, visto que a padrao é idealizada.
Note que a BNCC trata a norma padréo e a norma culta como sinéni-
mas, 0 que, em alguns casos, procuro nao manter, visto que esta Ultima
€ usada por um grupo de pessoas escolarizadas em nivel superior, em
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situagdes mais monitoradas de fala e escrita?®, além de nao contemplar
necessariamente usos da norma-padrao, ja que esta apresenta regras
gue causam estranhamento, em muitos casos. A norma popular, por
sua vez, corresponde a usos linguisticos de pessoas pouco escolari-
zadas e/ou em situacdes de menor monitoramento.

Sendo assim, quando possivel, proponho montar com os alunos
um quadro explicativo sobre norma-padrao, norma culta e norma po-
pular — ou mesmo, simplificadamente, adotando o que sugere a Base:
norma padrao/culta e norma popular. E valido que os alunos fiquem
atentos ao fato de que muitas vezes a norma-padrao pode coincidir
com a norma culta e vice-versa, e que isso néo é um problema. O obje-
tivo € sempre mostrar as variedades, se elas existirem. Essa discusséo
se torna ainda mais relevante quando o objeto do conhecimento ¢é a
regéncia verbal, mas essa é outra conversa.

1.2 Habilidades e competéncias

A BNCC tem como foco o desenvolvimento de habilidades e
competéncias, que devem permear toda a Educacéo Bésica. Nao ha
nenhuma mencéo ao nosso objeto linguistico — os participios verbais
relacionados aos auxiliares ter, haver e ser —nem na Base do Ensino Mé-
dio nem na Base voltada ao Fundamental Il. Contudo, ha, nesta Ultima,
dentro do campo de atuacao analise linguistica/semidtica, a habilidade
(EFO7LPO3), a qual direciona o objeto do conhecimento léxico/morfolo-
gia a proposta de desenvolver no estudante a capacidade de “formar,

26 Em sua obra Norma culta brasileira Faraco (2008) define quatro concepgdes de norma,
a saber, norma-padrao norma gramatical, norma curta e norma culta. Segundo o autor,
todas elas se submetem a modelos usados — ou imaginados — por grupos sociais de
maior escolaridade. Apenas esta Ultima, porém, para Faraco (2008), compreende norma
como aquilo que é “normal”, com a normalidade, ao passo que as demais se relacionam
com normatividade — a norma é o que é normativo. Neste capitulo, opto por estabelecer
a nomenclatura norma-padréo, quando se trata de casos atrelados a ideia do que é nor-
matizado, prescritivo e imposto, e de norma culta, quando os usos estao relacionados
aos modelos linguisticos usados pelas pessoas escolarizadas nas modalidades falada e
escrita do portugués do Brasil.
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com base em palavras primitivas, palavras derivadas com os prefixos
e sufixos mais produtivos no portugués” (BRASIL, 2018, p. 171). Tal
proposta toca a questao estrutural do participio, o qual deve ser olhado
em sua base morfoldgica — ha sufixos, como sabemos, mais produtivos
que outros, além da vogal temética que o compode. A seguir, trago um
quadro para expor a organizagao da Base.

Quadro 1 - Habilidades da BNCC, Fundamental Il

Campos de atuagao Objetos de conhecimento Habilidades

(EFO7LPO3) Formar, com base
em palavras primitivas, palavras
derivadas com os prefixos e sufixos
mais produtivos no portugués.

andlise linguistica/semictica |éxico/morfologia

Fonte: Adaptado de Brasil (2018).

Assim, além de mencionar que é importante trabalhar com os
alunos a analise estrutural de palavras primitivas e derivadas, a Base
também propde que, dentro do Eixo da Andlise Linguistica/Semidtica,
no nivel da Morfossintaxe, é necessario que “o aluno perceba o funcio-
namento das flexdes (nUmero, género, tempo, pessoa etc.) de classes
gramaticais em oragoes (concordancia)” (BRASIL, 2018, p. 85).

Conforme a Base, nos anos finais do Ensino Fundamental I,
¢ ainda indispenséavel que o aluno identifique “tipos de regularidades
de representagdo: as regulares contextuais e as regulares morfolégi-
co-gramaticais, para as quais o aluno, ao longo de seu aprendizado,
pode ir construindo ‘regras’ (BRASIL, 2018, p. 92). Diz mais:

As regulares morfoldgico-gramaticais, para serem construidas,
dependem de que o aluno ja tenha algum conhecimento de gra-
maética, pois as regras a serem construidas dependem desse co-
nhecimento, isto &, sdo definidas por aspectos ligados a categoria
gramatical da palavra, envolvendo morfemas (BRASIL, 2018, p. 92).

Nesse sentido, fica evidente que é importante ao aluno com-
preender que sua lingua pode ser dividida em “partes menores”, os
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morfemas, e que ha uma estrutura que deve ser levada em conta. Des-
sa maneira, deve-se desenvolver no aluno a habilidade de analisar,
identificar, fragmentar e construir novas palavras, a partir de morfemas.
Para uma lingua em constante variagao, como é a nossa, a Sociolin-
guistica contribui para a compreensao das variantes que podem apa-
recer no mesmo contexto de uso, abrindo, portanto, o leque de possi-
bilidades: a lingua é também atravessada pelo social.

2 A SOCIOLINGUISTICA COMO SUBSIDIO
TEORICO NO ENSINO NA EDUCAGAQ BASICA

Ha um direcionamento cada vez mais dedicado a unir os estudos
linguisticos de lingua portuguesa ao ensino de portugués na Educagao
Basica. Nao é incomum o aparato tedrico estudado pelos licenciados
permanecer nas salas de aula da universidade, sem que seja levado
a adolescentes — obviamente em um recorte e linguagem mais obje-
tiva e relevante para essa faixa etaria. Certamente, ha muito o que se
aproveitar das teorias e analises do curso de Letras para instigar nos
alunos curiosidades e hipéteses, dando ao estudo da lingua um carater
cientffico. E isso € o que torna as aulas de portugués mais interessantes.

Assumir a lingua como objeto cientifico, que precisa ser delimitado
em espaco, tempo e funcao social do falante, fazendo dela campo para
pesquisa, € levar a Sociolinguistica as aulas de Lingua Portuguesa, dando
a esses mesmos falantes a possibilidade de analisarem, fazerem reflexao,
além de opinarem sobre seus proprios usos linguisticos. Nesse sentido, o
embasamento tedrico deste capitulo se dé a partir de Weinreich, Labov e
Herzog (2006 [1968]) e Labov (2008 [1972]), autores que postulam que a
variacao e a mudanga sao inerentes as linguas humanas e n&o proporcio-
nam o caos, ja que os falantes se compreendem perfeitamente em meio a
essas transicoes de usos. Rompe-se, entdo, com a ideia de que sistema-
ticidade e variabilidade se excluem e propde-se a heterogeneidade como
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situagdo normal em uma lingua, o que em outras palavras significa dizer
que a variacéo € que representa a normalidade dos fatos linguisticos.
Nesse sentido, “néo existe falante de estilo Unico” (LABOV, 2008 [1972],
p. 243), além de os estilos dos falantes ndo serem os mesmos.

Os autores ressaltam que, consciente ou inconscientemente, os
falantes alternam formas linguisticas, adequando-as a sua fungéo so-
cial no momento da fala/escrita:

Todo o falante esté constantemente adaptando seus hébitos de
fala [ou de escrita] aos de seu locutor; ele abre mao de formas
que tem usado, adota novas e, talvez mais frequentemente que
tudo, muda a frequéncia das formas faladas sem abandonar
inteiramente as velhas ou aceitar qualquer uma que seja real-
mente nova para ele. (BLOOMFIELD, 1933 apud WEINREICH;
LABOV; HERZOG, 2006 [1968], p. 93-94)

Sabendo-se que o vernaculo é “o estilo em que se presta o mi-
nimo de atengao ao monitoramento da fala” (LABQV, 2008 [1972], p.
244), no ensino de lingua portuguesa, nos interessam também as si-
tuagbes em que o falante se corrige ao usar sua lingua, porque nos da
base para tratar de questdes como, por exemplo, hipercorre¢ao e ava-
liacdo de formas linguisticas. Segundo Labov (2008 [1972]), estudos
sobre as atitudes sociais perante a lingua, ainda que sejam baseados
em testes de reagao/avaliagdo, sédo adequados e ajudam a explicar os
dados e a compreender determinados resultados.

3 PROPOSTA DE METODOLOGIA
PARA O ENSINO

O objetivo desta segao nao é criar taticas infaliveis de metodolo-
gias, tampouco receitas a serem usadas no ensino de lingua materna.
Jamais terei as melhores estratégias, no entanto, o pouco que tenho,
desejo compartilhar nestas paginas. O que tem dado muito certo com
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adolescentes é levar até a sala de aula exemplos reais da lingua em
uso. Ora tenho levado dados coletados de textos auténticos, ora exem-
plos comuns que me vém a memoria. O que importa aqui é saber
escolher os exemplos para provocar os estudantes ao méximo, para
que se veja 0 movimento de cada um, que vai da certeza a incerteza,
ao julgar determinados usos como bons ou ruins.

A sensagao € de que a certeza é tomada pela incerteza a partir
do momento em que um colega traz outro ponto de vista, ou quando
um aluno, por si s6, passados alguns segundos, muda completamente
de opinido. Note: se determinada forma é possivel dentro da lingua,
se héa palavras semelhantes que compdem o Iéxico, entdo as opinides
podem mudar, e sdo também essas situagdes de duvidas e de provo-
cacgoes que levam a andlise linguistica. Portanto, uma das estratégias
gue uso em sala de aula ¢ iniciar a discusséo do objeto linguistico a ser
analisado por um bom dialogo direcionado.

3.1 Uma boa conversa: a opiniao dos falantes nativos

Usar a avaliagao dos falantes, um dos principios apresentados
por Weinreich, Labov e Herzog (2006 [1968]), como ponto de partida
na aula de portugués é uma das formas de se iniciar uma reflexao,
especialmente quando o objeto linguistico suscita “certezas” indiscu-
tiveis aos alunos:

- Pessoal, me diz uma coisa, o que que vocés preferem? —No quadro:

A aluna tinha pagado a cantina.
A aluna tinha pago a cantina.

A maioria dos alunos prefere a forma pago, como ja é esperado.

- Sério que pagado ta certo? E muito feio, professora.
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Serissimo.
Reclamacdes.

Gente, eu sei de algumas coisas que acontecem na casa de
VOCEs... eu sei 0 que a méae de vocés fala pra voceés...

Param de conversar. Caras de estranhamento.

T6 falando sério. Eu sei que quando vocés falam “tinha chegado”
a méae de vocés corrige, diz que ta errado, que € feio, eu sei...

Expressao de espanto.

Meu Deus, professora, quando eu falo isso ela sempre me cor-
rige! Ela diz que o certo é tinha chego.

Todos se unem:

Chegado ¢ horrivel! Ta errado, né professora? (todos se manifestam)
Ta certo, gente. Na verdade, chego é que n&o pode escrever...
Alvoroco.

Por isso que eu odeio portugués!

Calma, gente, a culpa ndo é minha... Se eles tivessem pedido
minha opinido...

Risos. Muitos risos.

Minha méae precisa ouvir isso, professora...! A proxima vez que
ela me corrigir, vou mostrar pra ela que eu t6 certo!

Vao com calma, pessoal, pesquisas indicam que a maior parte
dos brasileiros preferem tinha chego em vez de tinha chegado,
e a ideia nao é ficar corrigindo os outros, mas conversar que €
normal termos diferencas entre a fala e a escrita.
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- Mas tinha imprimido n&o existe, né professora?

- Hum... e agora? Se as pessoas usam, entdo ndo da pra dizer
que ndo existe, né?

- Ta, professora, mas néo ta certo, né?

- A questado n&o é se ta certo ou errado, lembra?

- Ta, professora, mas o certo € impresso, ne?

- Vocé quer saber se pode escrever na redagao, é isso?

- E.

- Ent&o... nesse caso, pode escrever os dois.

- Os dois?!

- E.

- Ah tal Coisa mais horrivel imprimido...

- Pois é. Mas pode, pessoal. E a culpa disso tudo n&o é minha.

- Risos.

3.2 Morfologia em cena: palavras possiveis e neologismos

Em sequéncia a primeira conversa, é importante por os alunos a
pensarem a respeito das terminagdes possiveis de participios verbais:
por que um determinado sufixo “pode” em um verbo e em outro “nao
pode”? Veja uma possibilidade de construir esse conhecimento com
0s proprios estudantes:

- Pessoal, pode tinha vendido?
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- Pode.

- Pode tinha assistido?

- Pode.

- Pode tinha abrido?

- N&ooooooo! —um mais timido semypre vai dizer que gosta de abrido.
- Por que nao?

- Porque t& errado. — todos confirmam.

- Mas e por que tinha assistido pode e tinha abrido n&o?

- Porque n&o.

Note que esse dialogo permite um espago ideal para se falar de
possiveis sufixos dos participios do portugués. E, neste momento, queo
professor pode trazer os alunos a reflexao de que -ido é uma terminagao
comum a nossa lingua e de que héa casos aceitos pela norma-padrao
—a maior parte deles —, ao passo que alguns poucos n&o o s&o, Como,
por exemplo, escrevido, descobrido e cobrido. E por que nao sao? Muito
provavelmente por uma escolha que, em alguma medida, pode soar ar-
bitraria, uma vez que se trata de formas possiveis no portugués, dadas
com base na uni&o do radical do verbo, mais a vogal temética do partici-
pio, mais o sufixo -do: assist-i-do. Essa mesma estrutura se observa em
abr-i-do, descobr-i-do e cobr-i-do, inclusive em traz-i-do, forma avaliada
cada vez mais negativamente na regiado da grande Florianépolis, tendo
sido constantemente substituida por trago (MIARA, 2013).

Cabe aqui ressaltar que abrido, escrevido, descobrido e cobrido
séo formas possiveis em nossa lingua, que tém como base em sua es-
trutura uma regra transparente e facilmente reconhecida pelos falantes.
Em outras palavras, -do é uma forma copiadora de estruturas do léxico,
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que, por reger regras morfoldgicas abundantes, transparentes aos falan-
tes e com o minimo de restrigbes, tende a servir de modelo para partici-
pios neoldgicos (BASILIO, 1980; ROSA; VILLALVA, 1987; VILLALVA, 2007).

No entanto, até que ponto esses participios sdo novos? De fato,
nao sdo. Em gramaticas dos séculos XIX e XX ha registros, por exem-
plo, de abrido e escrevido, além de dados reais de escrita, apontados
por Said Ali (2008[1908], p. 154): “em meados do século XV andaria
na boca do povo a forma abrido e por descuido a teria usado em seus
escritos”. Acrescenta o autor:

A propésito de escrevido observa o dicionario de Aulete: “Caido
em desuso, e hoje quase que exclusivamente empregado pela
gente inculta e rdstica”. Logo, seria forma antiquissima. Mas
onde é que estéo as provas disso? Os documentos arcaicos sé
consagram o “uso” de escrito; o que é naturalissimo. Procede
a forma diretamente do latim e usaram-na, antes de mais nin-
guém, os homens cultos. Da alta camada dos letrados transmi-
tiu-se o nobre termo a gente analfabeta e rustica. Respeitando
0 que vinha de cima, esta gente néo teria desde logo ousado
corromper a expressao escrito. Sé depois de bem vulgarizada a
ideia e o termo, é que os rusticos lusitanos amoldariam a termi-
nacéo desse participio a dos demais verbos, segundo o proces-
so analégico comum nas pessoas ignorantes e sobretudo nas
criangas, de cuja boca se ouve v. g. fazido por feito, como fazeu
por fez. Sao dizeres que ndo se estimulam nem se comentam:
corrigem-se (SAID ALI, 2008 [1908], p. 153).

Ora, mostrar para nossos alunos de Educagao Basica que cro-
nistas portugueses importantes j& usaram — por descuido ou néo —
formas como abrido e escrevido € mostrar uma lingua viva que varia e
pode mudar com o passar do tempo. E ciéncia, histéria, possibilida-
de. E garantir que determinados usos permanegam e que ha escolhas
prescritas pela norma-padrao do portugués, podendo esta, embora de
responsabilidade de ensino da escola, ser questionada nas aulas de
Lingua Portuguesa, com base em analise e criagao de hipéteses. Para
a BNCC (BRASIL, 2018, p. 9), é preciso
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[e]xercitar [nos alunos] a curiosidade intelectual e [fazé-los] re-
correr a abordagem proépria das ciéncias, incluindo a investiga-
¢ao, a reflexdo, a analise critica, a imaginagao e a criatividade,
para investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular
e resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas)
com base nos conhecimentos das diferentes areas.

Temos aqui a oportunidade de observar aspectos da histéria da
lingua para levantar hipéteses sobre o funcionamento da lingua em uso
no contexto atual e de trazer para a conversa a intuicao linguistica que
os alunos tém de sua prépria lingua.

3.2.1 Terminacdes do participio

O seguinte passo a ser construido em uma aula sobre formas
nominais do verbo — em especial sobre participios, e apds se constatar
gue o sufixo -do é abundante no portugués e facilmente reconhecido
pelos falantes — poderia ser a montagem com a turma de um quadro
das terminacdes participiais existentes.

O quadro a seguir € um pequeno exemplo de como podem ser
organizadas essas informacoes, sem o intuito de esgotar os exemplos,
visto que o foco é apontar as possiveis terminacdes relacionadas a
conjugacao do verbo em analise. Note que, quanto mais didatico for
este quadro, mais facilmente os alunos identificardo os participios em
um texto, em uma atividade, habilidade e competéncia, também impor-
tantes para esta fase escolar. Observe o Quadro 2.

Quadro 2 - Terminagdes dos participios em portugués

Terminagao Conjugagao verbal Participio
salvado

-(@)do ar entregado

. -er vendido
-(ijdo -ir partido
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-0 -ar salvo
-e -ar entregue
-er feito
-to ;
-ir aberto
0 -er SUSPENso
-ir impresso

Fonte: Elaboragéo prépria.

E, neste momento, que podemos enfatizar que determinadas
terminacdes participiais sdo mais comuns quando comparadas a ou-
tras, e que, se um novo verbo surgir em nossa lingua, sera a termina-
¢ao mais produtiva a empregada na constituicdo da forma nominal.
O exemplo mais ilustrativo para este caso nos parece que é o verbo
deletar, a partir do inglés, que derivou o participio deletado. Outro verbo
também muito usado por nossos alunos é twittar, que deriva, por sua
vez, twittado. Importa aqui também desenvolver nos alunos a habili-
dade de anélise de -to e -so, terminagcbes que aparecem em feito e
suspenso, nesta ordem, mostrando a eles que essas s&o as menos
provaveis de serem usadas como base em criagdes neoldgicas.

3.2.2 A abundancia nao é regra — mas poderia ser

E a conversa continua:

. E, se além do participio deletado, a gente quisesse criar outro
participio para o verbo deletar, como seria esse participio? Al-
guém tem alguma sugestao?

N&o dar respostas prontas aos alunos é a chave da analise.
Dé exemplos.

. Ok, pessoal. Vou dar um exemplo. — escrevo no quadro finha
salvado e tinha salvo. Alguma sugestao a partir das duas formas
participiais do verbo salvar?
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Se néo houver hipéteses levantadas pelos alunos, é hora de apro-
veitar 0 uso da internet em tempo real — se a estrutura da escola assim
permitir —, de modo a enriquecer a aula com outros exemplos da web,
além dos ja levados pelo professor. Nao é dificil encontrar, além de dele-
tado, também delete ou mesmo deleto com os auxiliares ter, haver e ser.
Assim, se alguém duvidar, o print facilmente convence os estudantes.

Figura 1 - foi delete, dado da web

Imagem 1 - foi delere, dado da web

@ Familia Rbtuber Usudrio que fez a postagem ofiginal 29/11/2019

Boa tarde, meu video foi delete sem eu se notificada link do
video: https://youtu.be/FQPznEddtIQ

Nao sei o que fazer meu video foi trabalhoso e dediquei meu méximo ao video e simpleasmente foi delete Mais
ndo fui notificadafala que o video foi deletado pelo usudrio.Por favor por favor se poder ativa meu video de volta,
sei que ndo sou uma YouTuber grande mais to lutando para isso link do video que foi
deletado htips:/fyoutu be/FQPznEddtiQ

Fonte: www.linuxmint.com.br.

Minha sugestao é que, ao mostrar o dado, o professor chame
a atencédo do aluno também para a data da postagem (29/11/2019) e
para o site de onde foi recortado (support.google.com/youtube), j& que
a localizagao da fonte é de extrema importancia para a construgdo da
argumentacao e para a propria legitimidade da informacéo.

Mais um dado ainda pode ser mostrado, para este caso:

Figura 2 - ter sido deleto, dado da web

https:/iwww.linuxmint.com.br » Duvidas Iniciais

[Resolvido] Opg¢des de Boot. — Forum Linux Mint Brasil
29/06/2014 — Salve e Saia. ============== Post editado e corregido por ter sido deleto

pelo dono ================ Comentarios.

Fonte: www.linuxmint.com.br.
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Importa destacar que este Ultimo exemplo pode ser considerado
um erro de digitacao, entretanto, configuraria, ainda assim, uma possibi-
lidade de reanalise por parte dos falantes, pois, tanto delete quanto dele-
fo se constituem em estruturas transparentes para o portugués, a partir
de participios de verbos como salvar (salv-a-do / salv-0), gastar (gast-a-
-do / gast-0), pegar (peg-a-do / peg-0), e por que nao deletar (delet-a-do
/ delet-0). Uma releitura semelhante ocorre com entregar (entreg-a-do
/ entrequ-e), aceitar (aceit-a-do / aceit-o / aceit-e) — sendo este Ultimo
usado no portugués de Portugal — “Durante o processo de negociagbes
anterior, o Sindicato dos Estivadores tinha aceite uma reducéo da massa
salarial anual dos estivadores” (expresso.sapo.pt, 28/05/2016).

N&o estd em questéo, portanto, julgar as formas, mas criar hi-
poteses sobre estruturas possiveis no portugués para se apresentar,
entéao, a convengao: a forma padrao é somente deletado, mas poderia
ser também as outras?®’. Novamente, é de grande importancia enfatizar
a fonte da pesquisa do dado e a data do dado exposto na Imagem 2
(linuxmint.com.br, 29/06/2014).

3.2.3 Registros de outros participios

E valido também pedir aos alunos que sugiram outros participios
para alguns verbos que poderao ser pré-selecionados pelo professor,
a fim de que hipéteses com base no uso real da lingua sejam criadas.
Vao aqui algumas sugestoes de verbos, os quais podem servir como
base para a discussao em sala de aula. No Quadro 3, sao apresenta-
dos alguns exemplos de verbos da 12 conjugacao retirados da web,
com terminagdes de participio em -0 e em -e, no minimo, curiosas.

27 Em minha tese de doutorado, partimos do principio de que todos os verbos podem ser
abundantes no participio, mas n&o o séo por questdes de avaliacdo do proprio falante ou
por convengéo linguistica (JARDIM, 2019).
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Quadro 3 - Participios da web de verbo de 12 conjugacao

1% conjugagdo dado e fonte
-ar

Ja o etanol registrou queda nos trés primeiros meses desse
ano, em comparagdo com o mesmo periodo de 2020, quando a
pandemia da Covid-19 ndo tinha chego em Mato Grosso ainda.
9 de jun de 2021 - g1.globo.com

chegar - ————
entao no dia seguinte liguei e fui informado que o
produto ainda ndo tinha chegue em estoque.
28 de jun de 2016
www.reclameaqui.com.br
0 Sr. Oficial de Justica certificou que deixou de citar Kuba V. Urbana
Ltda porque foi informo pelo porteiro que a requerida mudou-se.
sem data

) www.buscaoficial.com

informar
A carreira foi informe pelo Excelentissimo Secretdrio-Geral do.
MPU, de que o Ministério do Planejamento encaminhou.
5 de nov de 2015
anpr.org.br
Eu tinha compro em agosto do ano passado, mas tinha compro a versao

comprar anterio_r, ai deu um problema e a altorizada me deu essa nova versao.
10 de jul de 2016
produto.mercadolivre.com.br

Fonte: Adaptado de Jardim (2019).

O Quadro 4 apresenta exemplos de verbos da 22 conjugagao
retirados da web, com terminagdes -do, -0 € em -e.

Quadro 4 - Participios da web de verbo de 22 conjugacao

A
12 conjugagdo dado e fonte

-er
Porém, 0 que 0 autor tinha escrevido até entdo encerrava a
jornada do protagonista, que movimentou a histéria inteira.
18 de jun de 2020
www.legiaodosherois.com.br

escrever

Fico corada e me levanto, comego a procurar a carta que tinha escrevo que
juro que tinha deixado no bolso do uniforme, procuro por todos 0s bolsos.
sem data

http://aminoapps.com
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http://www.buscaoficial.com
https://www.legiaodosherois.com.br/2020/boruto-jiraiya-revelacao.html
https://www.legiaodosherois.com.br/2020/boruto-jiraiya-revelacao.html
http://www.legiaodosherois.com.br

Na verdade eu jd finha frago uma versao anterior, mas
essa versao do jogador Thijs estd bem melhor!

21 de ago de 2016

www.marduktv.com.br

trazer

A Padaria da Esquina do Grupo Vitor Sobral , de Sao Paulo, foi eleite a
“Melhor Padaria” e 0 “Melhor Café da Manha” pela revista Prazeres.
22 de jun de 2017

www.brasilportugalnews.com

eleger

A FUMEC Virtual foi promove a pratica de ensino a distancia e tem como ob-
jetivo incentivar a utilizagdo de recursos tecnoldgicos no processo de ensino.
sem data

www.educaedu-brasil.com

Fonte: Adaptado de Jardim (2019).

promover

E, por fim, o Quadro 5 traz exemplos de verbos da 32 conjugacéo,
também retirados da web, com terminagdes participiais em -do, -0 e em -e.

Quadro 5 - Participios da web de verbo de 32 conjugagao

12 conjugacdo

dado e fonte
-ir

A nomeagao havia atendido indicagao do deputado estadual Vaz de Lima
(PSDB) e tinha abrido polémica sobre as atribuigbes do governador.

23 de jan de 2018

www.diariodaregiao.com.br

abrir —
Quando o mesmo escutou um “bip bip”, é que se deu conta que

0 carro tinha sido aberto, e que jeon Ihe tinha abro a porta.
sem data
www.wattpad.com

“Eu me sinto enganada! E impossivel que tenham descobrido s6 agora!”
23 de nov de 2017
www.dc.clicrbs.com.br

descobrir | A verdade & uma mentira que ainda no foi descober-
fe, & a mentira, uma verdade que ainda ndo aconteceu.
sem data

www.recantodasletras.com.br

0 longa, que estreou em abril, foi assisto por nada
menos do que 9,60 milhdes de pessoas.

29 de dez de 2016

exame.abril.com.br

assistir

Fonte: Adaptado de Jardim (2019).
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A BNCC prevé ja no Ensino Fundamental Il a analise morfologica
verbal, embora tal analise deva ser feita com progressao na complexida-
de, até 0 9° ano. Semelhantemente ocorre até o 3° ano do Ensino Médio.
Nesse sentido, é o professor quem vai decidir o que exatamente deve
atingir na aula de Lingua Portuguesa: apenas mostrar os exemplos e ava-
lid-los com os alunos, sob a ética do que seria mais aceitavel ou menos
aceitavel, com base no léxico do portugués, ou mesmo fazer uma andlise
morfoldgica do participio, de modo a mostrar que ha, por detras de cada
um dos participios apresentados, uma ldgica estrutural que pode ser mais
ou menos transparente para o falante. E, claro: cabe ao professor também
enfatizar que cada exemplo pode se tratar de mero erro de digitacéo.

No entanto, as préprias redes sociais estdo al para nos mostrar
que 0s usos linguisticos sdo os mais diversos e variados. O Facebook,
por exemplo, tem publicagbes constantes de usuarios a respeito de
dicas do que nao se deve falar ou escrever, como é o caso da pagina
Pequenas dicas de portugués. Por meio de uma imagem, lanca-se a
pergunta ao leitor: “Eu tinha compro ou comprado™? A resposta a esta
questao esté apresentada no Quadro 6, com os seguintes dizeres:

Quadro 6 - Instrugdes apresentadas por uma pagina do
Facebook quanto ao participio do verbo comprar

Nao existe “eu tinha ‘compro’l”

“Eu tinha compro o carro do ano”

“Eu tinha mando dizer”

“Eu tinha chego atrasado”

“Eu tinha trago o presente”...

TODAS ESSAS FORMAS SAO ERRADAS!
Esses verbos ndo sdo abundantes, isto €, nao aceitam duplo participio. Diga sempre.
“Eu tinha comprado”

“Eu tinha mandado”

“Eu tinha chegado”

“Eu tinha trazido”

Fonte: Adaptado de https://www.facebook.com/PequenasDicasDePortugues/

Ora, por gque alguém se preocuparia em afirmar que participios
como compro, mando, chego e trago estao errados? Exatamente isto:
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porque sdo constantemente usados. E isso é uma constatagdo que
deve ser construida em sala de aula. Os alunos devem saber minima-
mente a diferenga entre norma-padrao e norma popular, € sugiro ainda
ao professor de Educacéo Bésica acrescentar o conceito de norma
culta as suas aulas — acrescente-se aqui a leitura atenciosa de Faraco
(2008). Alias, em varias habilidades, essa nogao aparece como pro-
posta no ensino, quando o foco é o planejamento e a produgéo de tex-
tos. Cito uma delas, conferida entre 0 6° € 0 9° ano do Fundamental |l

(EF69LP12) Desenvolver estratégias de planejamento, elabo-
ragao, reviséo, edigdo, reescrita/redesign (esses trés Ultimos
quando nao for situacao ao vivo) e avaliagao de textos orais,
audio e/ou video, considerando sua adequagdo aos contextos
em que foram produzidos, a forma composicional e estilo de
géneros, a clareza, progressao tematica e variedade linguistica
empregada, os elementos relacionados a fala, tais como modu-
lacéo de voz, entonagao, ritmo, altura e intensidade, respiragao
etc., os elementos cinésicos, tais como postura corporal, mo-
vimentos e gestualidade significativa, expressao facial, contato
de olho com plateia etc. (BRASIL, 2018, p. 145 [grifos meus]).

Aproveito aqui ainda o que a BNCC diz a respeito do ensino de lin-
gua inglesa, que é fundamental para o que busco propor neste capitulo:

Para além da definicdo do que é certo e do que ¢ errado, es-
sas descobertas devem propiciar reflexdes sobre nogdes como
“adequagao”, “padréo”, “variagéo linguistica” e “inteligibilida-
de”, levando o estudante a pensar sobre os usos da lingua in-
glesa, questionando, por exemplo: “Essa forma de usar o inglés
estaria ‘adequada’ na perspectiva de quem? Quem define o que
é o ‘correto’ na lingua? Quem estaria incluido nesses usos da
linguagem? Quem estaria silenciado?” De modo contrastivo,
devem também explorar relagbes de semelhanca e diferenca
entre a lingua inglesa, a lingua portuguesa e outras linguas que
porventura os alunos também conhegam. Para além de uma
comparagéo trivial, com vistas a mera curiosidade, o transitar
por diferentes linguas pode se constituir um exercicio metalin-
guistico frutifero, ao mesmo tempo em que da visibilidade a ou-
tras linguas, que ndo apenas o inglés. (BRASIL, 2018, p. 245)
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Como é possivel observar, o intuito da Base é promover a refle-
x80 sobre “adequacéo”, “padrao”, “variagao linguistica” e “inteligibili-
dade”, levando o estudante a pensar sobre quais formas sao idealiza-
das e quais sdo usadas, e, se possivel, perpassar por outras linguas,
para que possa comparar as estruturas e compreender que ha formas
mais adequadas que outras no texto, e que hé silenciamentos de vo-
zes por conta do preconceito sobre determinadas formas — abrido, es-
crevido, quem geralmente as usa? E fato que a curiosidade desperta
o0 interesse pela andlise linguistica. Despertemos, pois, a curiosidade
sobre 0s usos linguisticos. Criemos estratégias para isso.

3.3 Pesquisa sociolinguistica: avaliagao
linguistica da comunidade

Uma pesquisa sociolinguistica pode ser realizada ja no Ensino
Fundamental IIl. Por meio de perguntas simples e objetivas, 0s alunos
podem fazer entrevistas sobre a avaliacao dos falantes de sua comu-
nidade com respeito a diversos objetos linguisticos, inclusive com os
participios. Deve ficar claro aos estudantes que a avaliagao — positiva
ou negativa — dos falantes ndao tem a ver com a norma-padrao, mas
CcOom 0s usos reais, e que, dessa forma, usos linguisticos nao padréo
podem ser avaliados positivamente. Estas sdo as minhas sugestoes
para uma entrevista, em que o entrevistado devera responder a um
teste de avaliagdo com participios:

Sugestao das instrugoes:
1. a entrevista e coleta de dados sera individual;

2. cada aluno deve entrevistar 5 pessoas, sendo que os entrevistados
devem ter a partir de 15 anos — considerando que a partir desta
idade os falantes j& tém intuigdes linguisticas mais desenvolvidas;
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3. o aluno entrevistador ndo deveré interferir nas respostas do
entrevistado, em hipétese alguma, dando sugestoes;

4, o aluno entrevistador deve deixar claro para o entrevistado que o
que importa € a opinido do entrevistado sobre os usos linguisti-
cos a serem lidos, devendo este abster-se de regras gramaticais
prescritas e de nogdes de certo ou errado, ja que se trata de um
teste de avaliagao;

5. as respostas da entrevista devem ser anotadas para um com-
partilhamento em sala de aula, em data oportuna.

Sugestao para o teste de avaliagdo:

Julgue cada frase a seguir, considerando-a como boa, ruim ou
nem boa nem ruim. Vocé nao deve levar em conta nogdes como certo
ou errado, mas sua opinido sobre a escrita das frases. Vocé é um fa-
lante nativo do portugués e pode opinar sobre as formas linguisticas!

Afrase é:

Marque com x sua opiniao sobre cada frase. ) nem boa
q P boa ruim 8
nem ruim

Naquele dia, o Jodo tinha chegado acompanhado na festa.

Naquele dia, o Jodo tinha chego acompanhado na festa.

Para o jantar, 0 Jodo tinha frazido uma sobremesa.

Para o jantar, 0 Jodo tinha trago uma sobremesa.

0 Jodo tinha descobrido toda a verdade sobre 0 caso.

0 Jodo tinha descoberto toda a verdade sobre 0 caso.

0 Joao tinha imprimido o documento para a reunido.

0 Jodo tinha impresso o documento para a reunido.

0 amigo do Jodo tinha pagado o jantar naquela noite.

0 amigo do Jodo tinha pago o jantar naquela noite.

Ao final da coleta de dados, com base no modelo do teste recém
apresentado, pode-se criar um grafico em interdisciplinaridade com o
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professor de Matematica, em tempo real com os alunos, através de
uma projecao e da contagem de respostas — boa, ruim e nem boa nem
ruim —, que serao dadas pelos alunos neste momento. O professor
de Lingua Portuguesa podera, na sua aula, organizar as quantidades
de respostas para cada caso e repassar o resultado ao professor da
area de exatas. Note que, a depender das respostas, ja sera possivel
perceber a preferéncia de falantes do portugués por participios arrizo-
tonicos ou rizotdnicos?® com o auxiliar ter e mesmo se ha participios
nao padrao que sao bem avaliados.

Ademais, ja é possivel, a depender do ano escolar do aluno,
fazer uma comparacao com as regras da norma-padrao, que direcio-
na o uso de ter/haver com participios em -do e o uso de participios
rizotbnicos com o auxiliar ser, para verbos que sdo abundantes no par-
ticipio, mostrando, assim, a distancia entre a norma-padréo e a culta,
por exemplo. Em seguida, a turma podera escrever, em dupla, um tex-
to dissertativo-argumentativo com base na leitura dos resultados do
grafico. Esse tipo de trabalho contribuira para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades que irdo legitimar ndo apenas o célculo de
percentuais, como também a leitura de géneros textuais gréaficos, tao
comuns nas disciplinas de Ciéncias e de Geografia.

Outro teste que Labov (2008 [1972], p. 249) assume como
bom instrumento para a coleta de dados avaliados por falantes séo
0s testes de correcéo de sala de aula. Nesse caso, o professor po-
dera pedir aos alunos que se afastem dos modelos escolares, ou até
mesmo que “corrijam” as frases para que sejam escritas de acordo
com a “gramatica” padrdo ou culta, por exemplo. Veja um exemplo
simples de como poderia ser essa atividade:

28 Participios arrizotonicos séo agueles em que o acento tdnico recai sobre o sufixo — os ter-
minados em -do, por exemplo; os rizotdnicos, 0s que o acento tdnico recai sobre o radical
—como em salvo.
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Figura 3 — Exemplo de atividade para revisao, a partir de textos auténticos

74!’}&{'6 MUSICA  SERIES FILMES ENTREVISTAS FAMOSOS  NA MIRA Q

FILMES

Kally's Mashup - Um Aniversario Muito Kally:
Nickelodeon revela data de estreia e esta muito perto

. ¢ Darsel Pacdeio Publicada 12 de julo de 2021 § v O =

As gravactes do filme de ‘Kally's Mashup’ chegou ao fim e estamos muito
emaocionados com o0s posts que o elenco postou de despedindo de seus colegas e
da producao!

Apds dois anos desde o fim da segunda temporada da séria da Nickelodeon, Maia
Reficco (Kally Ponce) revelou que a histéria ndo tinha chego ao fim, mas que nio
haveria uma terceira temporada. Finalmente em janeiro, a Nickelodeon confirmou
que 'Kally's Mashup' ganhara um filme e a histéria da protagonista tera um belo
final. Segundo os spoilers divulgados pela emissora, Kally langa uma nova musica
um dia antes do seu aniversario e acaba sendo reconhecida por um grande
estilista da Coldmbia e precisara viajar para o pais para cantar em seu desfile de
moda.

Fonte: https://febreteen.com.br/2021/04/gravacoes-do-filme-de-kallys-
mashup-chegam-ao-fim-e-elenco-se-despede-da-forma-mais-fofa/.

Como se V&, a figura 3 apresenta, além de um participio ndo pa-
dréao, que forma o tempo composto com ter, outras inadequacodes: (i)
falta de concordancia verbal, no primeiro paragrafo, em “as gravagoes
do filme [....] chegou”, em que o verbo deve estar no plural — “chega-
ram”; (ii) erro de digitagdo em “o elenco postou de despedindo” —em
vez de “se”; (iii) falta de pontuag&o na circunstancia de tempo desloca-
da “em janeiro”, que deveria estar entre virgulas; e, por fim, (iv) também
a falta de virgula no periodo composto por coordenacéo, no primeiro
paragrafo, em “as gravacges do filme [...] € estamos muito emociona-
dos [...]”, uma vez que se tem sujeitos diferentes ligados pelo conector
e — “as gravacoes do filme [...], e estamos muito emocionados”.
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Caberia ao professor, neste momento, orientar o aluno para
revisar o texto em sua totalidade, trabalhando ndo apenas o objeto
linguistico em foco, ou seja, o participio, mas fazendo o aluno atentar
para quaisquer inadequacdes que o texto possa apresentar, 0 que nao
significa usar toda a metalinguagem para este exercicio.

Ora, a avaliagdo do falante é também um fator de grande im-
portancia no processo de mudanga linguistica, pois as reagoes avalia-
tivas dos falantes exibem que, de alguma forma, os participios duplos
podem estar estratificados estilistica e socialmente (JARDIM, 2019).
Parece haver, talvez, um momento no processo da mudanga em que a
forma nova deixa de receber correcéo social explicita, ou tal corregéo
se torna esporadica, e isso se d4 quando a variavel em questao — e,
obviamente, uma de suas variantes — adquire importancia social, de
modo que a forma padrédo é substituida pela vernacular, a qual passa
a carregar prestigio ou avaliagao positiva — um bom exemplo para isso
¢ o par participial chegado/chego.

Por fim, os resultados dessa avaliacdo sobre formas linguisti-
cas podem nos indicar mudanca em progresso (WEINREICH; LABOV;
HERZOG, 2006 [1968]), uma conversa, ho minimo, instigante para os
alunos do Ensino Médio, que passam a ver a lingua de um ponto de
vista cientifico, devendo ser constantemente estudada.

3.4 Exercicios para a Educacao Basica

De maneira muito breve e objetiva, gostaria de compartilhar nes-
ta Ultima subsecéo as diferentes complexidades que podem ser traba-
lhadas com relagéo ao estudo de participios na Educacéo Basica. Ob-
serve as questdes a seguir, retiradas de avaliacdes aplicadas por mim:
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Figura 4 — questao 6° ano do EF Il

A variagao linguistica € um fenédmeno comum a todas as linguas, ja que
apenas linguas mortas, como o latim, ndo se modificam mais. Nossa
lingua, &€ uma lingua viva e por isso passou e continua passando por varias
transformagdes. Sabendo disso, assinale a alternativa em que UM dos
termaos dos pares NAO & aceito pela norma padréo da lingua. *

travisseiro / trabisseiro
aipim / mandioea
estojo / penal

tinha chegado / tinha chego

QO Qa0

juntar / ajuntar

Fonte: Elaboragéo prépria.

Figura 5 — questao 7° ao 9° ano do EF Il

(5) Ha verbos no portugués que sao abundantes no participio, tal qual o 1 ponto
verbo "salvar”. Dos verbos destacados no texto, qual deles & abundante no

participio? *
chegar
fazer
assemelhar

extinguir

O OO0O0O0

apalpar

Fonte: Elaboragao prépria.
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Figura 6 — questao 1°, 2° e 3° do EM

Sabe-se que ha formas verbais que nao sao aceitas pela norma padrac
da nossa lingua, porém sdo comumente usadas na fala e na escrita,
inclusive por pessoas escolarizadas. E o caso do participio "chego”: de
acordo com a norma padréo, deve-se usar "O aluno tinha chegado
atrasado”. A esse respeito, assinale a alternativa INCORRETA: *

O assim como o verbo "chegar”, o verbo “trazer” também tem apresentado usos como
"tinha trago”’, em vez de “tinha trazide", mostrando a variagdo no uso

como muitos estudos t8m mostrado, hd uma forma correta e incorreta de se falar e
O de se escrever, portanto os falantes que usam a forma verbal "chego” estdo falando e
escrevendo errado, nao havendo explicagoes linguisticas para tal uso

o participio "chego’ € uma forma possivel em nossa lingua, ja que ha participios com
O a mesma forma morfoldgica, como "salvo” e "gaste’, em "tinha salva” e "tinha gasto’,
respectivamente

O os falantes nativos sao inteligentes: generalizam as regras de sua propria lingua e se
aventuram a formas outras, novas, que, muitas vezes sdo bem avaliadas socialmente

Fonte: Elaboragéo prépria.

As figuras 4, 5 e 6 compdem diferentes representatividades de
como avariagéo nos participios pode aparecer como discussao em ava-
liagbes e exercicios realizados na aula de Lingua Portuguesa. Enquanto
para o 6° ano, figura 4, o objetivo € apenas focar no que é norma-pa-
drao, com base na variagéo lexical, a figura 5 aborda, de maneira mais
objetiva e especifica, o uso do participio em contextos de abundancia,
proprio da classe dos verbos. Por outro lado, uma compreensao mais
profunda se espera no Ensino Médio — a figura 6 compara participios
arrizoténicos e rizotbnicos em tempos compostos e exige do aluno uma
experiéncia mais abstrata com sua lingua materna, de modo a construir
uma argumentagao, levando em conta conceitos como a generalizagao
de regras por parte do falante. Obviamente nao se busca aqui esgotar
modelos de atividades, mas apenas sugerir algumas.
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PALAVRAS FINAIS

Certamente ndo ha uma Unica forma de abordagem dos ob-
jetos linguisticos em sala de aula. O professor sabera por onde deve
comegar a discussao do préximo conteldo/objeto de conhecimento,
ao abrir uma conversa em que 0s alunos se sintam participantes da
construgcdo e compreenséo de sua lingua materna. Minha sugestéo é
sempre uma: deve haver conversa, posicionamento, avaliagao, argu-
mentacéo, hipdteses, evidéncias. Ter uma “carta” de contraexemplos
para os dados linguisticos que os alunos, porventura, poderao trazer é
um modo de desenvolver neles o aperfeicoamento da argumentagao,
fazendo-os pensar sobre 0 que falam.

O que proponho aqui € exatamente isto: uma sugestdo. Nem
sempre ministrei esta aula nesta ordem, tampouco passei por todas as
etapas aqui descritas. E necessério adaptar-se e sempre estar aberto
a outras possibilidades didaticas, inclusive eliminar aquelas que nao
surtiram bons resultados. Daqui podem surgir ideias para a metodolo-
gia de tratamento de outros objetos da aula de Lingua Portuguesa. O
que eu quis deixar evidente — e espero que tenha conseguido — &€ que a
BNCC, embasada também na Sociolinguistica, promove maior espago
para se estudar a lingua em seu carater cientifico e, portanto, como um
sistema sujeito a alteragdes e a diferentes reflexdes.

Trazer para a sala de aula textos auténticos, dados reais do portu-
gués do Brasil, fazer relacbes entre as diferentes normas — padréo, culta
e popular —apenas enriquece a aula e coloca 0s alunos em posicao ativa
diante de sua proépria fala/escrita. E a variedade de atividades em sala de
aula que produzira um resultado mais abrangente: exercicio de multipla
escolha, coleta de dados, montagem de grafico em conjunto, entrevista,
producao de teste de avaliacao, revisdo e muitas outras formas de de-
senvolver habilidades e competéncias, que n&o foram exploradas aqui.
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Somente assim sera possivel formar alunos pensantes e criticos
de suas proprias reflexdes e argumentacoes. E, para isso, usei como
exemplo um dentre inUmeros objetos de conhecimento: os participios
verbais — em sua variagao real.
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PALAVRAS INICIAIS

Para elaborar um plano de trabalho educativo voltado ao estudo
da lingua é necessario, antes de tudo, distinguir as abordagens vincu-
ladas ao ensino de gramatica tradicional daquelas voltadas a lingua em
uso, no bojo das praticas sociais. Essa distingdo permite reconhecer
que a chamada gramatica tradicional (GT) valoriza a norma considerada
“padrao”, e toma a lingua escrita como referéncia, ao passo que um
trabalho amparado na Sociolinguistica, objetivamente, tenta desassociar
as formas existentes de esteredtipos que carregam consigo evidéncias
de preconceito linguistico e a crencga baseada no senso comum de que
basta seguir as regras da GT para “falar/escrever bem e corretamente”.

Ao relacionar esta proposta de trabalho aos estudos da Sociolin-
guistica Variacionista, entende-se que a lingua precisa ser concebida a
partir de sua heterogeneidade sistemética, fator primordial na identifica-
¢ao de grupos € na demarcacao de diferengas sociais na comunidade.
Assumindo a lingua como sistema heterogéneo, é possivel identificar
ocorréncias de variagdo em todos os niveis linguisticos: fonoldgico,
morfoldgico, sintatico, semantico-lexical, discursivo. Esses niveis lin-
guisticos, por sua vez, ndo devem ser tratados de forma estanque, o
que significaria um retorno a um entendimento de gramatica estética e
nao voltada para a interagdo. De acordo com Coelho et al. (2010, p. 26):

Esse é o olhar sobre a lingua e sobre o fendbmeno da varia-
¢ao que um sociolinguista adota ao trabalhar com dados reais
(produzidos por falantes reais, em uma comunidade real). Seu
objetivo é descobrir quais 0s mecanismos que regulam a va-
riacdo, como ela interage com os outros elementos do sistema
linguistico e também da matriz social em que ocorre e como que
ela pode levar a mudanga na lingua.

A partir dessa percepcéao, nas instituicdes de ensino, as ques-
tdbes que envolvem o trabalho com a lingua devem ser reflexivas e
demonstrar clareza quanto as concepcdes de lingua e de sujeito
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assumidas nesses espacgos. Para isso, & necessério que o profes-
sor assuma uma postura consciente e transformadora, uma vez que
a lingua ainda tem sido tratada como um sistema homogéneo, em
grande parte do campo educacional, e vista de forma descontextuali-
zada, ignorando os sujeitos que dela fazem uso. Consequentemente,
a concepgéo de gramatica que impera nas salas de aula, em sua
maioria, acaba sendo a de um manual composto apenas de regras
que registram as formas duras e estaticas de usar a lingua.

No que se refere aos documentos curriculares, é possivel citar
a Proposta Curricular de Santa Catarina (2014), quando preconiza um
ensino sistematizado da lingua materna, em que a interacdo aparece
como elemento fundamental. O ensino previsto neste documento atua
em favor da reflexdo sobre o uso da gramatica na escola, que nao
pode figurar fechada em si mesma, como tem acontecido historica-
mente. H&4 também, neste documento, uma critica ao esvaziamento do
trabalho com os conhecimentos gramaticais como estratégia de fuga
a um ensino meramente normativo. Assim:

[...] em nome de ndo mais realizar um equivocado trabalho
com o0s conhecimentos gramaticais que seja meramente nor-
mativo e centrado na memorizagdo de conceitos, em uma
concepgado de linguas tomadas apenas como sistemas abs-
tratos, parece instituir-se um percurso contrario, um processo
de apagamento absoluto do trabalho com tais conhecimentos.
(SANTA CATARINA, 2014, p. 131).

Por isso, a referida proposta prevé um movimento a partir do qual
tanto o vocabulario quanto as estruturas gramaticais devem ser agen-
ciadas em prol dos usos e dos propdésitos que movem os sujeitos que
a partir dela interagem. Alinhamo-nos a essa proposta no que se refere
ao entendimento do trabalho com a lingua em sala de aula e, por essa
razao, ao longo deste capitulo, procuramos contemplar algumas for-
mas utilizadas pelos falantes na producao de discursos que indiquem o
tempo futuro, com a intengao de, a partir disso, desenvolver atividades
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que funcionem como uma possibilidade de intervencéo didatica para o
uso do professor em aulas de Lingua Portuguesa.

Consideramos, neste capitulo, (i) estudos de diversos autores,
como Faraco (2008), Bortoni-Ricardo (2005), Geraldi (1997), para tratar
de reflexdes voltadas ao entendimento tanto da organizacéo da lingua
como um sistema heterogéneo, quanto da transposigao didatica neces-
séria ao trabalho de educacéo linguistica; (i) trabalhos descritivos sobre
diferentes formas de representagéo do tempo futuro do presente (OLI-
VEIRA, 2006; CINTRA, 2008; SILVA, 2010; entre outros); para entao apre-
sentar (iii) uma proposta didatica para o trabalho com esse tempo verbal.

O tempo futuro do presente expressa uma situagao que € pos-
terior a0 momento de fala, podendo ser representado por diferentes
formas verbais (sairel, vou sair, irei sair, vou estar saindo, estarei sain-
do, hei de sair, saio; além de locugbes modais: devo sair, tenho que
sair,entre outras). E possivel, ainda, considerar que, em situacbes de
interac&o, outros elementos da oragdo podem servir como déiticos,
desempenhando o papel de referenciar o tempo da oragdo. Advérbios
de tempo muitas vezes realizam o papel de indicadores do momento
temporal da oragéo, sendo acompanhados por verbos conjugados em
tempo verbal presente, por exemplo.

Considerando essas diversas formas do dizer, o trabalho de
analise em sala de aula, neste caso com foco nas formas de futuro do
presente, precisa lidar com a variabilidade das possiveis formas que
ocorrem no uso e observar seus efeitos nas diferentes configuragdes
discursivas em que ocorrem para a marcagao de tempo. Neste capi-
tulo, apresentamos uma proposta de intervencéo para aulas de Lin-
gua Portuguesa que, para além das regras consideradas padrao nas
gramaticas normativas, busca observar as regularidades presentes no
uso efetivo da lingua, em situacdes reais de interagao.

Este capitulo divide-se em duas segdes. A primeira delas des-
creve a relevancia que tem a variacéo e a analise linguistica no ensino
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de Lingua Portuguesa, bem como, mais especificamente, as diferentes
possibilidades de expressdo do tempo futuro do presente. Também
sao apresentadas algumas breves reflexdes sobre aspecto, modo e
tempos verbais. Na segéo seguinte, apresentamos uma proposta de
atividade, com textos que objetivam a analise linguistica e a reflexao
sobre a norma considerada “padrao” e as regularidades observadas
em diferentes géneros textuais.

1 ENSINO DE GRAMATICA:
A EXPRESSAO LINGUISTICA
DO TEMPO FUTURO DO PRESENTE

Faraco (2008) discute a relagéo entre uma norma oficial ideali-
zada e as variagdes desta norma que ocorrem no contato entre dife-
rentes grupos sociais, etarios ou regionais.?®® Desse contato surgem
diferentes esquemas para a construgédo de enunciados. A influéncia
desses aspectos sobre a lingua acaba por gerar normas regionais,
etarias e de maior ou menor formalidade, que, apesar de ndo segui-
rem a norma considerada padrao para gramaticos normativistas, séo
plenamente adequadas para aqueles que delas fazem uso. Bortoni-
-Ricardo (2005, p. 25) destaca a existéncia dessas diferentes normas
e as relacdes politicas que acabam por estigmatizar uma determina-
da norma, enquanto atribuem um status social superior para outra
norma considerada a “culta”. Ainda, segundo a autora:

E um ponto consensual em linguistica que a norma-padréo de
qualquer lingua possui preeminéncia sobre as demais varieda-
des em decorréncia de fatores histéricos e culturais que deter-
minam a sua imposic¢ao e legitimacdo. Nao se reconhece nela
qualquer valor inerente ou intrinseco, mas sim, atribuidos que

29 A norma oficial idealizada seria a “norma-padrao”, ao passo que as normas efetivamente
utilizadas correspondem a padroes observados no uso da lingua em situagdes de intera-
Gao, sendo uma delas a “norma culta” (FARACO, 2008).
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se desenvolveram a longo de um processo soécio-histérico de
natureza institucional. (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 25)

Considerando que ha aspectos soécio-histéricos que motivam
a exclusdo de determinadas normas, é necessario, em sala de aula,
buscar promover reflexdes que permitam ao aluno alcancar o enten-
dimento de que existem diversas formas de dizer a mesma coisa. Os
motivos para a ocorréncia de diferentes usos, como questdes etarias,
regionais, econdmicas e o grau de formalidade da situacéo, também
se tornam objeto de estudo.

Consoante a isso, é primordial que o trabalho realizado em sala
de aula se organize de forma que 0 ensino da escrita privilegie a reflexao
dos alunos acerca das diferentes estratégias de dizer (GERALDI, 1997)
que podem ser agenciadas na materializacao de seus projetos de dizer.

Desse modo, para escapar de praticas de ensino que concebam
a lingua de modo homogéneo ou imanente, cabe a escola promover,
no bojo de praticas pedagogicas claramente planejadas, momentos de
reflexdo linguistica que superem o mero dominio de formas linguisticas
especificas e permitam compreender a heterogeneidade linguistica que
ocorre, inclusive, na propria norma culta. As variagdes nas formas verbais
de expresséo do futuro do presente, como veremos adiante, ocorrem no
ambito da norma culta, distinguindo-se basicamente quanto a géneros
textuais que envolvem diferentes niveis de formalidade e/ou modalidade.

1.1 A andlise linguistica

Tendo em vista uma perspectiva interacional da lingua, conside-
ramos importante ressaltar a andlise linguistica como eixo de ensino de
lingua em prol da producéo escrita e da leitura, observando que, nos mais
variados discursos € pela leitura e escrita que se elaboram os enunciados
que darao sentido as interagbes. Nessa perspectiva, como ja levantado,
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& mister vencer a artificialidade das préticas escolares voltadas ao uso
linguistico e possibilitar os diversos dizeres sem operar com dizeres dados
no vazio, destituidos de propdsitos interacionais. Consoante a isso, Borto-
ni-Ricardo (2005, p. 26) salienta que “[...] a aprendizagem da norma culta
deve significar uma ampliacao da competéncia linguistica e comunicativa
do aluno, que devera aprender a empregar uma variedade ou outra, de
acordo com as circunstancias da situacéo de fala.”

O apelo ao ensino de lingua como pratica interacional e dis-
cursiva no horizonte das praticas de leitura e de escrita ndo é uma
novidade. Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa
para o Ensino Fundamental j& deixavam claro que perspectiva deve-
ria ser adotada no ensino de lingua e propunham o trabalho com os
seguintes aspectos linguisticos: variagao linguistica (modalidades, va-
riedades, registros); organizagdo estrutural dos enunciados; Iéxico e
redes semanticas; processos de construcdo de significacdo; modos
de organizagao dos discursos. Ainda de acordo com esse documento
parametrizador, com a pratica de analise linguistica espera-se que o
aluno atinja os seguintes objetivos basicos:

[...] constitua um conjunto de conhecimentos sobre o funcio-
namento da linguagem e sobre 0 sistema linguistico relevantes
para as praticas de escuta, leitura e produgao de textos; apro-
prie-se dos instrumentos de natureza procedimental e concei-
tual necessarios para a andlise e reflexao linguistica (delimitagao
e identificacao de unidades, compreensao das relagbes estabe-
lecidas entre as unidades e das fungdes discursivas associadas
a elas no contexto); seja capaz de verificar as regularidades das
diferentes variedades do Portugués, reconhecendo os valores
sociais nelas implicados e, consequentemente, 0 preconceito
contra as formas populares em oposigao as formas dos grupos
socialmente favorecidos. (BRASIL, 1998, p. 36)

Portanto, torna-se evidente que a pratica de analise linguistica
¢ fundamental no que diz respeito as aulas de Lingua Portuguesa, ja
que se constitui como uma atividade reflexiva sobre o uso que pro-
move o entendimento do sistema linguistico de modo mais amplo.
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Geraldi (1997, p. 192) afirma que “[se] incluem nessas atividades de
analise linguistica as reflexbes sobre as estratégias de dizer, o con-
junto historicamente constituido de configuragdes textuais”. Ou seja,
a aprendizagem mais sistematica da lingua ndo se da apartada dos
textos. Ao contrario, é neles que as regularidades da lingua se mate-
rializam e tornam-se passiveis de anélise.

Assim, ao planejar agbes de analise linguistica para a sala de
aula, o professor levara o aluno a compreender como o texto se organiza
e, a partir disso, sera possivel reconhecer a importancia dos elementos
gramaticais para a coeséo e coeréncia do texto, contribuindo com sua
reestruturacao e reescrita, ou seja, esse trabalho prevé problemas de
estrutura, de ordem sintética, de ordem morfolégica e fonolégica. Desse
modo, Geraldi ressalta a real fungao nas aulas de lingua portuguesa:

A opgao de um ensino da lingua considerando as relagdes hu-
manas que ela perpassa (concebendo a linguagem como lugar
de um processo de intera¢ao), a partir da perspectiva de que na
escola se poder oportunizar o dominio de mais de outra forma
de expressao, exige que reconsideremos ‘0 que’ vamos ensinar,
j& que tal opcao representa parte da resposta do ‘para que’ en-
sinamos. (GERALDI, 1997, p. 45)

O tratamento dado ao uso do verbo no tempo futuro do presen-
te, objeto deste trabalho, considerando tanto o aspecto morfolégico,
guanto o semantico-pragmatico, é realizado com foco na pratica de
analise linguistica, buscando superar as rupturas e fragmentacoes ca-
racteristicas da graméatica normativa e direcionando a atencdo para
os modos de dizer na sua relagdo com 0s objetivos interacionais. A
Proposta Curricular de Santa Catarina, em relacéo a analise linguistica,
prevé exatamente este movimento:

Trabalhar com conhecimentos gramaticais sob forma de anali-
se linguistica exige dos processos docentes de formacéo inicial
e continuada uma sélida base em conhecimentos sobre dis-
curso, sobre texto e sobre forma e fungdo nas linguas, entre
outras questdes, de modo que os professores possam estar
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preparados para empreender uma acao em que 0s estudantes
se apropriem de saberes sobre vocabulario e estruturas grama-
ticais que lhes permitam refletir sobre como, por exemplo, na
compreensao textual, categorias nominais, verbais, processos
de nominalizagao e predicagao, alternancia entre tempos e mo-
dos verbais, pronominalizacdes, dentre outros tantos recursos,
s&0 agenciados para a indicagao dos sentidos pretendidos pelo
autor no encontro com o leitor; vale o mesmo para a produgao
textual. (SANTA CATARINA, 2014, p. 132)

A significagao € elemento central para o desenvolvimento de
um processo de andlise linguistica consistente. Nesse sentido, Geraldi
(1997) faz algumas consideracdes relevantes para o planejamento de
acoes que visam nao somente a produgao de texto, mas que se faga
uso da analise linguistica para tal, ou seja, esse trabalho deve se dire-
cionar para que: (i) se tenha o que dizer; (i) se tenha uma razéo para
dizer o que se tem a dizer; (iii) se tenha para quem dizer o que se tem
a dizer; (iv) o locutor se constitua como tal, enquanto sujeito que diz 0
que diz para quem diz; (v) se escolham as estratégias para realizar. Em
outras palavras: ensinar a gramatica da lingua significa refletir sobre
sua forma de organizagao e uso em diferentes contextos de producao.

A abordagem proposta aqui naturalmente n&o ignora a gramati-
ca, ja que, como aponta Antunes, é impossivel existir uma lingua sem
uma graméatica. Porém, é relevante compreender que ha uma dispa-
ridade entre regras de gramatica e o direcionamento do ensino a no-
menclaturas e/ou classificacdes. De acordo com a autora:

Dessa forma, sao regras, por exemplo, a descricdo de como
empregar os pronomes; de como usar as flexdes verbais para
indicar diferengas de tempo e de modo; de como estabelecer
relagbes semanticas entre partes do texto (relagdes de causa, de
tempo, de comparacéo, de oposi¢ao e etc.); de quando e como
usar o artigo indefinido e o definido; de quando e de como garan-
tir a complementagao do verbo ou de outras palavras; de como
expressar exatamente o que se quer pelo uso da palavra ade-
quada, no lugar certo, na posigao certa. (ANTUNES, 2003, p. 86)
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Em suma, a pratica de analise linguistica € um trabalho de refle-
X80 sobre a organizagao do texto, oral ou escrito, que inclui diversos
aspectos, como a situacao social de producéo e de interlocugéo, e que
deve incluir a selegdo lexical bem como 0s mecanismos de textualiza-
cao capazes de incidir sobre as regras gramaticais necessérias para a
situacdo de emprego de uso da lingua.

1.2 Formas de representar o tempo futuro do presente

Os estudos sobre a diferenciacdo entre os tempos verbais
ocupam-se, entre outros aspectos, de analisar como os tempos ver-
bais sdo apresentados pelas graméaticas ditas tradicionais. Nesse
sentido, Silva afirma:

As GTs apresentam o futuro do presente, doravante futuro sin-
tético, como tempo ao qual se pode, inclusive, associar modos
diferenciados: indicativo e subjuntivo. No portugués elas apre-
sentam a triade temporal: passado, presente e futuro, como se
fosse, nas palavras de Silva (2002), simplesmente uma divisdo
detempo linear, [...] impedindo o alcance de sua significacdo no
discurso. (SILVA, 2010, p. 51)

A partir dessa divisao tradicional, temos a ideia de que apenas
poucos tempos verbais representam o referente do tempo de uma deter-
minada construcéo linguistica. A divisdo do tempo em apenas trés pon-
tos de referéncia (passado, presente, futuro) acaba por ndo dar conta das
variacoes dentro do discurso, adotando formas fixas para as representa-
¢Oes. Essa visado também é apontada por Silva e Oliveira ao analisarem
como livros didaticos representam o futuro. De acordo com os autores:

Uma questao atual relevante para o ensino de Portugués no Bra-
sil é o fato de a maioria dos autores de graméaticas tradicionais
e de livros didaticos enfocarem apenas o estudo do futuro do
presente do indicativo simples. Alguns mencionam o uso do pre-
sente do indicativo com valor de futuro para anunciar um acon-
tecimento proximo. Um exemplo disso é apontado por Coelho
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(2007) em Almeida (1992, p. 228), o qual conceitua este diferente
uso do indicativo utilizando a forma perifrastica com o verbo ir no
infinitivo, agao que iré realizar-se. (SILVA; OLIVEIRA, 2013, p. 05)

Neste trabalho, vamos focalizar o futuro do presente definido a
partir de um critério temporal como “tempo verbal que codifica uma
situacéao S futura em relacdo ao momento de fala F ao qual se ancora
tomando-o como ponto de referéncia R”, podendo ser assim represen-
tado num diagrama temporal (GORSKI et al., 2002, p. 226):

— F/R S -

No exemplo “lerei/ vou ler/ leio o livro amanha”, o momento de
fala F coincide com o ponto de referéncia R, e a situagéo S de ler o livro
se situa num momento posterior a F/R.

Observando textos orais e escritos, diferentes autores destacam
que é possivel perceber um aumento no indice de uso da perifrase Ir
+ infinitivo ao longo do tempo, bem como de outras formas verbais de
expressao do tempo futuro do presente — usos que sao ignorados em
gramaticas normativas e materiais didaticos em geral.

Oliveira (2006) analisou dados de fala e de escrita recolhidos
nas décadas de 1970 e 1990 e mapeou seis variantes: a) o futuro sim-
ples/sintético (aquele filme estreara ano que vem); b) o presente (aque-
le filme estreia ano que vem); c) a perifrase com ir no presente (aquele
filme vai estrear ano que vem); d) a perifrase com ir no futuro (aquele
filme ira estrear ano que vem); e) a perifrase com haver no presente
(aquele filme ha de estrear ano que vem); e f) a perifrase com haver no
futuro (aquele filme havera de estrear ano que vem). De acordo com a
autora, o futuro simples € a variante mais utilizada na escrita, enquanto
na fala predominam as perifrases.

Gorski et al. (2002), ao analisarem dados de fala da década de
1990 (VARSUL/Florianépolis), verificam que a perifrase Ir + infinitivo
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e a forma verbal no presente do indicativo sdo as variantes usadas
pelos falantes entrevistados, com raras ocorréncias da forma sintética,
notadamente em expressoes relativamente cristalizadas. Silva (2010)
aponta que, em pesquisas ocorridas apds os anos 1990, constatou-se
que a perifrase tornou-se a forma dominante na expresséo do futuro.

Almeida (2009) percebe um uso maior da perifrase em situa-
¢bes de comunicacéo oral, enquanto em situacoes escritas € possivel
perceber ainda o uso do futuro sintético, mas a autora ressalta que
esta ocorréncia se situa em géneros especificos. Em consonancia com
essa observagao, Barbosa (2007), ao analisar géneros empregados
em situagcdes mais formais, percebeu uma ocorréncia muito alta do
futuro sintético como forma de assumir um grau de formalidade maior
no discurso. Em relagao ao contexto oral, Cintra (2008, p. 03) registra
que “[é] consensual, entre os trabalhos que abordam a expresséo da
futuridade no PB, a constatagéo de que se processa a diminuicao gra-
dual da forma sintética e o crescente uso da forma analitica ir(pres.)+
infinitivo, especialmente na modalidade falada”.

E possivel concluir, portanto, que a perifrase se tornou a for-
ma dominante de expressao do futuro, principalmente em contextos
informais, em uso oral e em situagdes em que se busca demonstrar
certeza sobre a ocorréncia do fato. Ainda assim, outras formas con-
tinuam sendo utilizadas em textos escritos que exigem uma formali-
dade maior. A titulo de exemplo, Cintra discute a formagao do futuro
através de dois tipos de perifrase;

E fato que a forma perifrastica ir(pres.) +infinitivo desempenha
papel determinante na substituicdo das formas sintéticas de
futuro. Por outro lado, supomos que, na medida em que se
processa a diminuicdo progressiva do futuro sintético, confi-
gura-se um contexto favoravel a recorréncia também de outras
formas perifrasticas, relacionadas a expressao da futuridade,
que passam a ser mais usadas. Associada a essa inclinagao,
uma outra tendéncia em curso parece contribuir para a emer-
géncia de ir(pres.)+(es)ta(r)+gerdndio, qual seja, o uso de
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construgdes com estar+gerindio. Essa tendéncia, visualizada
por Viotti e Scher (2003), é o que leva as autoras a considera-
rem ir(pres.)+(es)ta(r) +gerdndio como parte de um contexto
mais amplo de mudangas relacionadas ao aumento significa-
tivo do uso do infinitivo perifrastico (estar+gerindio). As au-
toras constatam, tendo por base dados de fala esponténea
coletados de entrevistas em programas de radio, uma grande
recorréncia do infinitivo perifrastico. (CINTRA, 2008, p. 04)

A perifrase passa por um processo de gramaticalizagao, onde o
primeiro verbo (auxiliar), pelo uso constante da forma combinada, per-
de o seu significado original (no caso, de movimento) compondo uma
locugao junto ao segundo verbo (principal), passando a servir como
marcacao de pessoa, tempo ou modo do segundo verbo. A quantida-
de de registros da perifrase mostra que essa forma verbal é a preferida
sobre outras formas, sendo encontrada principalmente em situagoes
de maior informalidade.

Assentadas as reflexdes acerca das formas de representacao
do futuro, apresentamos uma proposta de trabalho que procura evitar
tanto o tratamento meramente instrumental do componente linguistico,
quanto a abordagem que o toma como finalidade Ultima do ensino de
Lingua Portuguesa na escola. Nosso foco de atencéo é principalmente
a expressao do futuro do presente pela forma perifrastica, em alternan-
cia com o futuro simples ou futuro sintético.

2 PROPOSTA DE ATIVIDADE

Ainda que o trabalho com a leitura e a escrita, desenvolvido a
partir da abordagem de diferentes géneros textuais, seja o ponto de
partida e de chegada das aulas de Lingua Portuguesa, é necessario
reconhecer que os elementos de natureza formal sao centrais para a
construcao do sentido. E para que essa construgao de sentidos se dé
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de forma eficiente, é necessario, no que se refere as praticas escolares,
tratar os elementos linguisticos como objeto de ensino, que precisa se
dar, evidentemente, de forma sistematica, intencional e reflexiva.

Para isso, Vieira (2018, p. 51) apresenta um desafio metodolo-
gico, qual seja o de “[...] integrar — sempre que possivel — a reflexao
linguistica aos outros objetivos escolares, quanto ao plano textual
e a complexidade da variacao linguistica”. Na tentativa de atender
aos trés eixos — gramatica e variagdo, gramatica e atividade reflexi-
va, gramatica e construcao do sentido global do texto (VIEIRA, 2018)
—, considerando a analise linguistica como um trabalho em interface
com a leitura e a produgéao textual, apresentamos uma proposta de
atividade focalizando o futuro simples em relagéo ao futuro perifrasti-
co com ir + infinitivo em textos.

A atividade deve partir de uma produgéo textual ja prevista em
determinada acao de aprendizagem presente no planejamento do pro-
fessor. Por exemplo, caso haja alguma saida de estudos, os alunos
podem registrar as atividades que pretendem realizar. Nesses textos, &
provavel que aparegcam formas verbais tanto no futuro simples quanto
no futuro perifrastico, ja que o proprio género exige que a escrita esteja
marcada por esse tempo verbal.

Quando receber os textos, € interessante que o professor faga
com que os alunos identifiguem a forma pela qual eles registram os
tempos verbais do futuro em seus textos. E possivel projetar excertos
dos textos ou escrevé-los no quadro. Pode-se mapear qual a forma
predominante na escrita dos alunos, o futuro simples ou futuro peri-
frastico (entre outros), e compara-la ao que eles usam na fala, ou seja,
levar os alunos a perceberem como representam o futuro na propria
fala e a diferenca dessas representagdes na escrita.

Em seguida, é importante comparar os textos dos alunos com
outros géneros textuais, como musica, reportagem, poema e tira, a fim
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de perceber semelhangas e diferencas na escrita dos verbos e identi-
ficar a variagao conforme os géneros e modalidades.

Além disso, é interessante levar alguns conceitos sobre o tem-
po futuro retirados de graméaticas tradicionais e colocar em discussao
para suscitar a reflexao sobre as formas de realizar o futuro € as estra-
tégias de significagao.

Para promover o movimento de analise, o primeiro texto abor-
dado sera a reportagem, cuja regularidade genérica, isto €, a configu-
racdo composicional do género, pressupde 0 uso da norma culta da
Lingua Portuguesa.

Figura 1 - Titulo da reportagem

ot so

REPORTAGENS TEMAS DE AULA DISCIFLINAS AGENDA QUEM SOMO35 Q

| RACREAGIA |

Reorganizacdo escolar vai fechar
94 escolas estaduais

Redapho

COMPARTILHE LA

Fonte: Carta Capital (2015).

E possivel identificar que a reportagem tem em sua manchete o
futuro perifrastico enquanto na lide (Sequndo Governo Estadual de S&o
Paulo, 66 prédios serdo disponibilizados para municipios e outros 28
tém destino incerto) aparece o futuro simples. Ou seja, 0 mesmo texto
apresenta duas formas distintas de representar o tempo futuro. E im-
portante levar os alunos a depreenderem essa variagdo, a reconhece-
rem que ambas as formas sao aceitas em textos formais e a refletirem
guanto a possiveis alteragoes de sentido ocasionadas por esses Usos.
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Em seguida, é possivel apresentar uma letra de musica proje-
tada e reproduzi-la em sala. Desse modo, pode-se discutir com os
alunos o uso da perifrase para representar o futuro e suas relagbes
com o género letra de musica. A musica apresentada € intitulada Vocé
vai lembrar de mim, de autoria do grupo Nenhum de nos.

Figura 2 — Letra da musica Vocé vai lembrar de mim

3 Cifras de Vock Vai Lembrar De Mim

Quando cu te vejo
Espero teu beijo

Nio sinto vergonha
Apenas desejo

Minha hoca encaosta
Em tua boca que treme
Meus olhos eu techo

B Atesso Mas 0s Tens esldo aberios
Tudo bem se nao deu carto
conta Cu achei que nds chegamos tio perto
C'IFRAS Mas dgufd - LOm Cerlesd eu E”xElgU
Que no fim cu amer por nés dois
E-mail

Esse foi um beijo de despedida

Que se di uma vez sé na vida

Que explica tudo sem brigas

E clareia o mais escuro dos dias
Tudo bem se ndo deu caro

Eu achei que nés chegamos tio perto
Mas agora - com certeza eu ENXETGO
Que no fim eu amel por nds dois
Mas vocé lembra! Vocé vai lembrar de mim
QUP 1 MOSSE AFTIOT VHIPU A4 pend
Lembrar & ¢ nosso final faliz

wocé vai lembrar...vai lembrar...sim...

vord vai lembrar de mim

Fonte: Vagalume (2015).

Senha

ndo tem uma conta?
cadastre-se

Um género com regularidades semelhantes as do género le-
tfra de musica é o género poema. Contudo, os poemas tendem a
se aproximar do que podemos chamar de variante padrao. Assim,
cabe apresentar aos alunos um poema e propiciar essas discussoes
qguanto a variagao e particularidades de escrita de cada género do
discurso. O poema selecionado para essa discussao chama-se Do-
mingo irei, de Alvaro de Campos, heterénimo de Fernando Pessoa.
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Figura 3 — Poema Domingo irei

DOMINGO IREl

Domingo irei para as hortas na pessoa dos outros,
Contente da minha anonimidade.

Domingo serei feliz — eles, eles...

Domingo...

Hoje é quinta-feira da semana que ndo tem domingo...
Nenhum domingo. —

Nunca domingo. —

Mas sempre haverd alguém nas hortas no domingo que vem.
Assim passa a vida,

Sutil para quem sente,

Mais ou menos para quem pensa:

Haveréa sempre alguém nas hortas ao domingo,

Nao no nosso domingo,

Nao no meu domingo,

Nao no domingo...

Mas sempre haverd outros nas hortas e ao domingo!

Fonte: Campos (2015).

Considerando o género poema, o autor e o tempo histérico em
que o texto foi escrito, é possivel refletir acerca do uso da norma culta
na literatura e como esse uso incide nos modos pelos quais o futuro é
marcado nos textos. Assim, é necessario que os alunos percebam as
escolhas pelo futuro simples como resultado da influéncia dos aspec-
tos citados anteriormente.

Por fim, pode-se apresentar um género com o qual, possivel-
mente, os alunos tenham maior contato: a tira. Nessa tira de Mauricio
de Sousa, do mesmo modo em que na reportagem, as marcas verbais
oscilam entre o futuro simples e o futuro perifrastico.
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Figura 4 - Tira de Mauricio de Sousa

(= muem mangn:a & LVIDUCJECE‘TAE )
VAl TOomae

Copyright @1999 Mauricio de Sousa Produgﬁes Ltda. Todos os direito s reservados. 5343
Fonte: Portal do Professor - MEC (2015).

Apds esse trabalho de andlise linguistica a partir dos textos dos
alunos, das obras de referéncia, além de diferentes géneros discursi-
vos, é interessante desenvolver com os estudantes uma sistematiza-
¢ao sobre como o futuro é construido em cada uma das situagdes de
interagdo. Desse modo, é possivel agenciar os trés eixos: gramatica
e variagdo, gramatica e atividade reflexiva, gramatica e construgéo do
sentido global do texto, contemplando também a anélise linguistica.

PALAVRAS FINAIS

No decorrer das discussdes apresentadas ao longo deste capi-
tulo, é possivel identificar o objetivo de propor uma abordagem reflexi-
va sobre a concepgao de variagao e analise linguistica em consonan-
cia com ensino de gramética nas aulas de Lingua Portuguesa. Essa
intencionalidade resultou na proposta de trazer para a sala de aula uma
maneira que Nao seja mecanica e/ou estritamente isolada de trato com
as regularidades linguisticas.

Para escapar de um ensino que conceba a lingua de modo
prescritivo e homogéneo, é necessario um planejamento docente que
contemple a lingua em uso, nas diferentes esferas sociais de interagéo,
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e cuja sistematizagcao/apropriacéo ocorra a partir da producao oral e
escrita do préprio aluno.

E importante garantir um olhar reflexivo para o planejamento e
fazer uso de diversos géneros do discurso, ndo como pretexto para
0 ensino de gramética, especificamente, mas como oportunidade de
reflexdo quanto ao uso da lingua, que é fundante no processo de
producéo escrita. Também é necessario refletir sobre modos de ava-
liar e intermediar esse ensino sem que o aluno se sinta excluido do
processo, mas seja conduzido a uma reflexdo mais apurada sobre
as regularidades da lingua. E € possivel contemplar essas demandas
partindo da produgéo do aluno, com a utilizacdo de estratégias diver-
sificadas para atender a heterogeneidade da turma e considerando,
ainda, os pressupostos tedrico-epistemoldgicos que respaldam a
pratica de analise linguistica proposta.
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PALAVRAS INICIAIS

Este texto objetiva analisar as formas de apresentacao das
construcdes condicionais em uma colegao de obras didaticas de
Lingua Portuguesa, intitulada Singular & Plural, de Balthasar e Gou-
lart (2018)%°, destinada a estudantes dos anos finais do Ensino Fun-
damental. Em seguida, apresentamos algumas sugestdes de ativi-
dades pedagogicas para as aulas de Lingua Portuguesa baseadas
na proposta de Vieira (2014; 2017; 2018), segundo a qual, o ensino
de gramética como atividade reflexiva (Eixo 1), aliado ao desenvol-
vimento da competéncia comunicativa (Eixo 2), deve ser conjugado
ao trabalho com variagéo linguistica (Eixo 3). O objetivo principal de
nossa proposta é o de trabalhar o tema em questao no eixo da varia-
¢ao linguistica, permitindo que os alunos nao sé elenquem estruturas
condicionais conhecidas, mas também possam compara-las com
outras a que tenham acesso nas atividades, ampliando, assim, seu
repertorio linguistico e sua reflexao sobre a lingua.

As construgdes condicionais sdo caracterizadas por duas pro-
posicoes — protase e apoddose —, que sao interdependentes e estabe-
lecem uma relacéo légica e nao encaixada entre si (HOPPER; TRAU-
GOTT, 2003; NEVES, 2012). Conforme atestaram, por exemplo, 0s
estudos de Gryner (1990) e Brandao (2018), ha estruturas diversas para
a expressédo da condicionalidade no Portugués Brasileiro (doravante
PB), segundo motivacbes sintaticas, semanticas, funcionais e cogniti-
vas do falante. Todavia, além de serem estudadas de modo isolado, a
variedade de estruturas condicionais é ignorada pelo ensino tradicional
de portugués, pelos livros didaticos e pela midia, “[...] perdendo-se a
oportunidade de levar 0s alunos a perceber que as relagbes de sentido

30 A colecéo em questao encontra-se na 32 edigao e faz parte do Guia do Programa Nacional
do Livro e do Material Didatico 2020 (PNLD 2020) — Lingua Portuguesa para o Ensino Fun-
damental Anos Finais, para o triénio 2020-2022.
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nao se reduzem a oracdo e sim perpassam o texto como um todo”
(FURTADO DA CUNHA; TAVARES, 2016, p. 15).

Os documentos oficiais que norteiam as politicas de ensino de
Lingua Portuguesa no Brasil, como os Parametros Curriculares Nacio-
nais (PCNs), as Diretrizes Curriculares para Educacéo Basica e, mais
recentemente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), de modo
geral, tém recomendado uma abordagem interacionista da linguagem,
contudo, o ensino de Lingua Portuguesa nas escolas tem sido privile-
giado pela orientagdo normativo-prescritiva de aspectos internos da
estrutura linguistica. Tal padrao é frequente e exclusivamente asso-
ciado as variedades urbanas de prestigio, sendo desarticulado das
situagdes reais de uso da lingua no dia a dia — aquele adequado aos
propodsitos comunicativos e as diferentes demandas entre os falantes
(GORSKI; ROST, 2008; GORSKI: COELHO, 2009). Essa pratica escolar
fragmentéria e irrefletida faz com que o tratamento da variagdo em sala
de aula seja um desafio a mais para o professor e para o aluno, visto
gue ndo ha homogeneidade nas comunidades de fala, nem sequer na
fala de um Unico individuo (LABOV, 2008).

O livro didatico (LD), muitas vezes Unico instrumento impresso
norteador do ensino e da pesquisa do professor, além de tratar muito
superficialmente o tema da variagao linguistica, segundo Bagno (2007),
Faraco (2007, 2008), Petermann e Alves (2019) e Carvalho (2020), entre
outros, reproduz as convengbes da gramatica normativa na aborda-
gem da maior parte dos fendmenos linguisticos do PB, rejeitando a
reflexdo critica no emprego das diferentes estruturas gramaticais na
interacao social. Faraco (2007) mostra que isso ocorre porque, quando
se fala em variedades da lingua, predominam referéncias isoladas as
variagbes geogréficas, ou seja, ignoram-se exemplos que envolvem a
realidade de usos dos aprendizes, bem como se negligencia o estudo
interativo das estruturas gramaticais.
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Faraco (2007) e Bagno (2007) listam ainda outros problemas
recorrentes no tratamento da diversidade linguistica no LD. Para os
autores, o LD, normalmente, apresenta o conteudo sobre variacéo lin-
guistica de forma aneddética, isto é, relativiza as variagcdes sociais com
situagoes ficticias representadas por tirinhas, poemas ou cangdes. Ain-
da, utiliza recortes estanques da lingua, desconsiderando os continuos
de variacao e os contextos concretos de usos, 0 que acaba, mais uma
vez, dificultando a reflexao sobre os fatores (sociais, econdmicos, esti-
listicos etc.) que englobam a variacéo linguistica.

Portanto, no que diz respeito ao tratamento dado a variagao lin-
guistica nos LDs, ainda se faz necessario: “(i) ampliar teoricamente
a abordagem; (i) revisar conceitos; (iii) ajustar terminologias; (iv) au-
mentar o leque de atividades com enfoque entre oralidade e escrita;
(v) promover mais reflexdes sobre questdes sociais que envolvem a
lingua.” (CARVALHO, 2020, p. 32).

Assim, na esteira de que o objetivo maior do ensino de Lingua
Portuguesa deva ser o desenvolvimento da competéncia comunicativa
em leitura e produgéo de texto e o respeito as variedades linguisticas e
de que ¢é necessario “[...] um embasamento tedrico consistente acerca
da linguagem em seu funcionamento social para poder atuar, de forma
competente, na orientagcdo da aprendizagem e na formacéo continua do
aluno-cidadao” (COELHO et al. 2010, p. 153), tomamos como base as
explicagbes das construgdes condicionais na colegao Singular & Plural,
destinada ao Ensino Fundamental, para verificar se Balthasar e Goulart
(2018) tém apresentado uma abordagem ampla dos conceitos linguis-
ticos e se os exemplos sdo baseados em usos cotidianos da lingua.

Esperamos, com este texto, contribuir com a formagao inicial
e continuada de professores de portugués, discutindo uma postura
didatico-pedagoégica que tome por base o uso vivo da lingua e suas
variacdes, bem como auxiliar professores de portugués como lingua

192



estrangeira para que conhecimentos a respeito de usos cotidianos da
lingua cheguem a seus estudantes e para que desenvolvam cada vez
mais proficiéncia no uso do PB. Por fim, buscamos responder ao desa-
fio de disponibilizar alternativas mais adequadas de descricdo, andlise
e reflexdo sobre o portugués empregado na comunicagao diaria.

A fim de lograr éxito em nosso objetivo, este texto, além destas
palavras iniciais, trata, na Secao 1, das construgoes condicionais no
PB, tomando como base o levantamento bibliografico efetuado em
gramaticas prescritiva/normativa, descritiva/explicativa e em pesqui-
sas de natureza linguistica para a explicacdo do fenébmeno. Na Se-
cao 2, tratamos da proposta de ensino de gramatica, segundo Vieira
(2014; 2017a; 2017b; 2018), porém damos destaque ao eixo da varia-
¢ao (Eixo 3) e discorremos sobre os diferentes conceitos de norma.
Na Secéo 3, apresentamos uma anélise sobre o tratamento dado as
condicionais na colegao Singular & Plural €, na Secao 4, propomos
sugestdes de atividades que visem a variabilidade linguistica no em-
prego das estruturas condicionais. Por Ultimo, nas palavras finais, en-
cerramos o texto com algumas consideragdes sobre as implicagoes
pedagdgicas dessa proposta.

1 AS CONDICIONAIS: BREVES
CONSIDERAGOES

Nesta secéo, realizamos breve levantamento bibliogréfico sobre
0 uso das condicionais com o objetivo de compreender a definicao e
o contexto discursivo no qual se insere o fendbmeno, conforme a pers-
pectiva de gramaticas prescritiva/normativa, descritiva/explicativa e de
pesquisas de natureza linguistica.
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1.1 As condicionais segundo a tradicao gramatical

Ely (2019) efetuou um levantamento de aspectos formais e fun-
cionais® das construcdes condicionais em gramaticas de cunho nor-
mativo e constatou que a abordagem nao € inteiramente prescritiva.
Todavia, foi observado que a referéncia feita as condicionais é dispersa
nessas gramaticas: “na secao sobre a forma e a classificagéo de pala-
vras; na secao que trata sobre as inversdes de natureza gramatical; e
na segao sobre o periodo e sua construgao” (ELY, 2019, p. 19).

A definicao das construcdes condicionais — e as respectivas
conjuncdes e locucdes conjuntivas adverbiais —, no d&mbito da gramé-
tica tradicional, leva em conta quase exclusivamente o critério sintati-
co em que duas proposicdes possuem uma relacéo de dependéncia
(ROCHA LIMA, 2011 [1972]; CUNHA; CINTRA, 2008 [1985]; BECHA-
RA, 2009). Além do critério sintatico, a descricdo também se pauta na
presenca da conjungao subordinativa condicional “se” como o com-
ponente gramatical definidor da relagéo entre as oragdes (principal e
subordinada) (OLIVEIRA, 2014).

Em Rocha Lima (2011 [1972], p. 346), as construgdes condicio-
nais compdem o rol das estruturas de subordinagdo, o que equivale
a dizer que s&o um termo (que se comporta morfossintaticamente a
semelhancga de um adveérbio) da oragdo matriz em que se encaixam.
Portanto, do ponto de vista sintatico, sua descrigao leva em conta que
a oragao subordinada condicional exerce funcao de adjunto adverbial
e, do ponto de vista seméantico, “apresenta a circunstancia de que de-
pende a realizagao do fato contido na principal”. A oragao principal e a

31 O critério formal diz respeito a forma morfolégica ou sintética do elemento linguistico. O
critério semantico centra-se na significagéo. O critério funcional associa a forma ao signi-
ficado e recobre tanto o nivel morfolégico como o nivel sintatico da lingua. “Entretanto, ha
autores, como Mattoso Camara Jr., que associam o critério formal ao nivel morfologico, e
o critério funcional ao nivel sintatico. Para nds, o critério funcional agrega aspectos formais
e semanticos.” (GORSKI; ROST, 2008, p. 59-60).
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subordinada seriam, entdo, dependentes sintatica e semanticamente
de seu conteldo, para a realizagdo ou nao da proposigao:

6. Se eu tivesse vinte anos, casar-me-ia com vocé. (ROCHA LIMA,
2011 [1972], p. 346, grifos N0ss0s)

Na ocorréncia (1), € imposta a condigao de “vinte anos”, embora
se trate de hipdtese irrealizavel, para concretizagdo do fato “casamento”,
uma vez que o falante ndo tem mais a idade enunciada. Além do critério
semantico, a descricao da estrutura em questao se pauta no critério
morfossintatico, pois se limita a exigéncia da presenga da conjungao
subordinativa condicional “se”, para introduzir a estrutura sintética
candnica (subordinada > principal), € emprego do verbo “casar”, na
oragao principal, com mesdclise (casar-me-ia) no futuro do pretérito.

O significado condicional também pode ser veiculado por meio
de construgdes constituidas por formas nominais reduzidas, conforme
Cunha e Cintra (2001) e Rocha Lima (2011 [1972], p. 347-348), de ge-
randio: (2) “Desaparecendo a causa, cessara o efeito”; de participio:
(3) “Desaparecida a causa, cessara o efeito”; e de infinitivo: (4) "A de-
saparecer a causa, cessara o efeito”. Nesses casos, o significado con-
dicional é expresso sem, necessariamente, a presenga de conjungoes
e locugbes conjuntivas subordinativas correspondentes na prétase.

Essa caracterizagao das oragdes condicionais apresentada pe-
las graméticas tradicionais é frequentemente adotada pelos LDs. Pe-
termann e Alves (2019) realizaram uma anélise das construgoes condi-
cionais em duas colecbes de LDs* destinados a estudantes do Ensino
Médio. Na primeira colecao, constataram que a abordagem desse tipo
de construcdo se da em atividades que ora exigem apenas o conheci-
mento de regras gramaticais para que se domine a norma-padrao, ora

32 Os autores analisaram o volume para terceira série do Ensino Médio da colegao Novas Pa-
lavras, de Amaral et al. (2005), e o destinado a segunda série do Ensino Médio da colecao
Linguagem e Interagéo, de Faraco, Moura e Maruxo Jr. (2010).
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solicitam alguma reflexdo linguistica. Os autores destacam que o tra-
balho com nuances e efeitos de sentido a partir de outras conjungoes
condicionais ndo tem tanto espaco nessa colecdo. Por outro lado, se-
gundo os autores, a segunda colecdo mostra um tratamento mais de-
talhado das estruturas condicionais e possibilita o estudo processual e
vinculado a textos e situagdes de uso, visto que as atividades permitem
a reflexao linguistica, considerando inclusive as diversas possibilida-
des de construgdes a fim de produzir determinados efeitos de sentido.

Na prética, cabe ao professor perceber (e incentivar os alunos a
terem uma percepgao mais ampla) que a definicdo da abordagem tra-
dicional e dos LDs ¢ insuficiente para a explicacéo dos usos condicio-
nais reais, pois a condicionalidade pode ser expressa nao apenas por
fatores sintaticos, como a subordinacdo, mas também pode ser veicu-
lada pela coordenacao e pela justaposicdo, como vamos demonstrar
mais adiante. Além disso, esse tipo de construcdo pode se apresentar
sob a forma de oragdes reduzidas e desenvolvidas — introduzidas por
outras conjuncdes subordinativas, como desde que, sem que, contan-
to que, supondo que, dado que —, bem como, para além de aspectos
puramente formais, ser veiculada por fatores discursivos-pragmaticos.

1.2 As condicionais segundo gramaticas descritivas
e pesquisas linguisticas do Portugués Brasileiro

Estudos linguisticos de diferentes perspectivas teérico-metodo-
l6gicas e baseados em distintas amostras de fala e de escrita se dedi-
cam a descrigao das construgdes condicionais no PB, como é o caso
das pesquisas de cunho funcionalista (NEVES, 1999; HIRATA-VALE,
2005; OLIVEIRA, 2008; BITTENCOURT, 2014; ELY, 2019) e sociolinguis-
tico (GRYNER, 1990; BRANDAO, 2018).
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Em graméticas descritivas de perspectiva funcionalista, como
em Neves (1999, 2011), a explicagao do fendmeno pauta-se em con-
textos reais de uso e se baseia também em critérios formais e funcio-
nais. Segundo Neves (1999), as construcdes condicionais tém relacao
de “condicao para a realizagao” expressa entre a oracao subordinada
e a principal, seguida de uma “consequéncia ou o resultado de sua
condigao” (NEVES, 1999, p.497). E o caso de:

5. Se ela for uma crianga timida, eu vou ter que botar num colégio
menor. (NEVES, 1999, p. 499, grifos nossos)

Na ocorréncia (5), além dos elementos de descricdo sintatica
prototipicos, nota-se o critério semantico, tendo em vista que o que
esta em jogo na apreensdo de sentido da construgao é a relacéo de
condicao estabelecida entre a timidez da crianga e sua insergdo em
um colégio menor.

As gramaticas descritivas também inventariam as condicionais
nao candnicas, aquelas introduzidas por conjungbes subordinativas
desde que, sem que, contanto que, supondo que, dado que etc. Para
Oliveira (2014), as locugbes conjuntivas acrescentam especificagdes
semanticas adicionais que realgam, restringem ou condicionam o con-
teldo descrito na oragéo principal. Por exemplo, dado que e desde que
normalmente indicam valores de ressalva ou restringem o contelido
que esta sendo enunciado:

6. Acreditava, sem examinar, qualquer caminho, desde que pare-
cesse mais curto. (NEVES, 2011, p. 830, grifos nossos).

Na ocorréncia (6), o operador desde que funciona como conec-
tor de ressalva, ja que o caminho mais curto é condigao Unica para que
a proposicao principal seja realizada (acreditar em qualquer caminho).

Outras construcdes podem designar valores privativos e im-
positivos/imperativos (NEVES, 1999), como é o caso de sem que e
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contanto que, respectivamente. Todavia, ainda se constata uma ca-
réncia na descricdo de locugbes conjuntivas, tanto em gramaticas
normativas, quanto em descritivas.

Como argumenta Ely (2019)%, os fatores formais relativos a
ordem (candnica e inversa), conector e forma verbal (simples ou pe-
rifrastica), e os funcionais relacionados a modalidade (epistémica e
debntica) e a expressao temporal (presente, passado e futuro), sdo im-
portantes na descricdo do fendmeno, sendo o pareamento simbdlico
entre forma e fungao® o que caracteriza a condicionalidade das cons-
trugdes. Assim, como resultados de sua pesquisa, a autora verificou
uma relagéo entre a construgao condicional e a modalidade, sobretudo
a epistémica (com 68% do total de dados), e também a predominancia
da ordem sintatica canbnica (71%), do uso conjuncional prototipico
“se” (75%) e da temporalidade futura (68%) na forma verbal simples
(75%) em razdo do contexto comunicativo da amostra investigada.

Tendo em vista a explicagéo de fendmenos linguisticos, como
os condicionais, em LDs, tem-se uma tendéncia a descricdo des-
tes apenas de acordo com gramaticas normativas (PETERMANN;
ALVES, 2019). De fato, o ponto de partida do professor pode ser
esse tipo de concepcao sobre as estruturas gramaticais, contudo,
n&o é o Unico caminho a ser trilhado, pois também é preciso que se
estimule a reflexdo sobre os demais usos advindos do emprego real
da lingua. Tais usos, portanto, devem ser explorados a partir de di-
ferentes géneros discursivos, conforme os contextos comunicativos
a serem trabalhados, seguindo, tanto quanto possivel, a aplicacao
pedagogica dos trés eixos para o ensino de gramatica, em especial
o da variabilidade linguistica, discutidos a seguir.

33 Aautorarealizou uma andlise qualitativa de 28 ocorréncias de construgdes condicionais do
PB contemporéaneo, retiradas de cartas pessoais.

34 Adotamos os termos “fungdo” e “significado” como sinénimos.
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2 ENSINO DE GRAMATICA NUMA
PERSPECTIVA VARIACIONISTA

Nesta secéo, tomamos por base a proposta de ensino de grama-
tica na perspectiva dos trés eixos de Vieira (2014, 2017a, 2017b, 2018)%,
cujo desafio “[...] é acima de tudo metodolégico: o de integrar — sempre
que possivel — a reflexao linguistica [eixo 1] aos outros objetivos esco-
lares, quanto ao plano textual [eixo 2] e a complexidade da variagao
linguistica [eixo 3]” (VIEIRA, 2017, p. 51, acréscimos nossos). Porém, da-
mos destaque ao eixo da variagao (Eixo 3) e, na sequéncia, discorremos
sobre o tratamento dado aos diferentes conceitos de norma. Alertamos
que, a depender do fenbmeno linguistico tratado, um ou outro eixo pode
emergir mais facilmente ou demandar diferentes formas de tratamento.

O ensino de gramatica a partir do eixo da variagao linguistica,
segundo Vieira (2014, 2017a, 2017b, 2018), envolve o trabalho de fend-
menos linguisticos como instancias de manifestagdo de normas/varie-
dades. A proposta possibilita que os alunos dominem estruturas para
além daquelas que eles conhecem quando chegam a escola, isto &,
nao so as estruturas que pertencem as normas/variedades efetivamen-
te praticadas por individuos escolarizados, chamadas cultas, na fala
e na escrita brasileiras, mas também estruturas consideradas tipicas
da variedade popular (no sentido de ser pertencentes a comunidades
menos escolarizadas) e falada (praticada normalmente em contextos
espontaneos, proprios de géneros textuais orais informais) (VIEIRA,
2014, 2017, 2018). Isso permitira que, nas aulas de lingua portuguesa,
0s estudantes transitem nos mais variados registros (com diferentes
graus de monitoramento), nas especificidades dos géneros textuais e
de modalidade (falada ou escrita) e ainda sejam capazes de reconhe-
cer os condicionadores da variacdo em seus Usos € mesmo outros.

35 A exposicao detalhada da proposta dos trés eixos pode ser conferida na entrevista conce-
dida pela Prof2. Silvia Rodrigues Vieira na abertura deste livro.
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Também Faraco e Zilles (2017, p. 175) propdem a énfase, no
ensino, ao eixo referente a variagao (Eixo 3) e destacam a relevancia
da abordagem reflexiva (Eixo 1) e da construgao/producao do sentido
(Eixo 2) ao afirmarem:

A variagao linguistica precisa, entdo, estar presente no ensino
da lingua. E isso porque ¢ intrinseca a toda e qualquer lingua,
porque se distribui em todos os niveis linguisticos, porque con-
tribui para a constituicdo e significagdo das interlocucoes de
que participamos, porgue € ativamente utilizada na construgao
de efeitos de sentido em nossos textos orais e escritos, porque
constitui nossas identidades e caracteriza as agdes que realiza-
mos nas interacdes sociais.

Por essa razéo, a escola deve ser a instituigao norteadora e inclu-
siva da diversidade linguistica. O docente, além de atuar na militancia
contra a discriminagao social por meio da linguagem, deve proporcionar
aos alunos o conhecimento das tantas formas linguisticas legftimas utili-
zadas pela sociedade e propor, munido de instrumental tedrico e meto-
dolégico, discussdes acerca da adequacéo dos usos da lingua confor-
me o contexto comunicativo e social no qual o estudante esta inserido.
Esse é o entendimento de Martins, Vieira e Tavares (2016, p. 12-13):

Ao professor cabe conhecer o perfil das variantes com que lida
nas producdes de seus alunos, avaliar sua natureza e orientar
seus estudantes na busca da adequagao dos textos que produ-
zem em relacéo ao género e a situagao interacional em que se
encontram e no reconhecimento das variantes pouco familiares
nos textos que leem e interpretam em sala de aula.

Gorski e Freitag (2013), Vieira (2013) e Faraco e Zilles (2017) con-
vergem com a concepcao de norma a ser ensinada pelos professores
nas escolas, que deve ser compatfvel com as normas urbanas cultas de
prestigio (norma “culta”) em articulagdo com as demais variedades da
lingua. Além disso, os autores destacam a necessidade de os docentes
conhecé-las, j& que constituem normas heterogéneas em todas as ins-
tancias de uso. Com base nesse pressuposto, sumarizamos, a seguir, 0
gue se entende por norma na literatura linguistica mais recente.
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2.1 Ensino e concepcodes de norma

A abordagem da variagéo ainda é vista, no ambito escolar, de for-
ma marginal, impossibilitando a pratica de discussodes reflexivas sobre
temas efetivamente variaveis a partir da pluralidade de normas (FARA-
CO, 2008; FARACO; ZILLES, 2017). Um dos fatores que corrobora com
essa situacéo é o entendimento de que o tratamento da variagao cons-
titui uma “cultura do erro”, verificada em muitos livros didaticos (FARA-
CO, 2007). Embora ainda se observe que o tratamento dado a variacéo
linguistica se faz de modo confuso, repleto de equivocos terminolégi-
COs e conceituais nas poucas questdes sobre variagao no plano tedrico
(BAGNO, 2013), é preciso pensar um método para a verdadeira “peda-
gogia da variagao linguistica” para tratar especificamente do fenbmeno
da variagcédo e da mudanca como parte do trabalho da escola desde os
primeiros anos da vida escolar (FARACO; ZILLES, 2017).

Dentre os equivocos conceituais encontram-se, segundo Fara-
co e Zilles (2017, p. 12), o termo norma, que apresenta duas acepcoes:
(a) uma geral, que equivale a variedade linguistica, isto &, o uso que
cada grupo faz da lingua, ou ainda os diferentes usos que os falantes
fazem de uma mesma lingua; e (b) uma especifica, que diz respeito
“[...] aum conjunto de preceitos que definem o chamado ‘bom uso’, o
uso socialmente prestigiado”.

Em termos de ensino, as atividades didaticas de cunho gramatical
ficam presas basicamente ao uso descontextualizado das situagoes reais
de comunicagao, ou seja, a este segundo tipo norma. Essas atividades

costumam ser basicamente classificatorias, desvinculadas do
uso real da lingua e regidas pelas nogdes de ‘certo’ e de ‘er-
rado’, em que certo é o que esta de acordo com as regras de
tais gramaticas, ao passo que tudo o que nao se conformar a
essas regras é taxado de erro e deve ser corrigido. (GORSKI;
COELHO, 2009, p. 74)
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Segundo as autoras, embora esse quadro seja taxado de “tra-
dicional/antigo”, é encontrado em inUmeras escolas e manuais didati-
cos. Tal realidade faz com que a variagéo linguistica seja vista de forma
equivocada, pois é identificada como inferior a forma prescrita pela
gramatica normativa. Contudo, € importante que o professor esteja
atento e ndo confunda norma padréo e norma culta (a norma padrao
corresponde a regras impostas; € a norma culta, a padrées efetivos
de uso observavel num certo grupo social), embora, entre elas, exista
certa aproximagao (GORSKI; ROST, 2008: FARACO; ZILLES, 2017). A
norma culta, depreendida a partir do uso efetivo da lingua, também
esta sujeita a variagbes e mudangas e “[...] designa tecnicamente o
conjunto de caracteristicas linguisticas do grupo de falantes que se
consideram cultos. [...]. Na sociedade brasileira, esse grupo é tipica-
mente urbano, tem elevado nivel de escolaridade e faz amplo uso dos
bens da cultura escrita.” (FARACO; ZILLES, 2017, p. 19).

Conforme alertam Faraco e Zilles (2017, p. 184), a educacéao bra-
sileira precisa avangar no sentido de revisar a norma padrao a fim de
que ela espelhe a norma culta. Dessa forma, grande parte do 6nus que
recai sobre o falante e sobre o ensino sera superado. Propdem assim os
autores que, no ensino produtivo, deve-se sempre partir “[...] e ter como
referéncia a norma culta sem descuidar de, ao mesmo tempo, recons-
truir a norma padrao com base nos usos cultos contemporaneos.”

De acordo com Trudgill (2000), todas as variedades de uma lin-
gua s&o sistemas estruturados e organizados. Para o autor, todo julga-
mento de valor deriva da estrutura social da comunidade e esta incrus-
tado no funcionamento de instituicdes, como nas escolas. Segundo
Cyranka (2011), a apresentacao e discussao de apenas uma forma
linguistica — a da classe dominante — consiste em um sério problema:
tornar a lingua um instrumento de excluséo social.

Como podemos perceber, o entendimento equivocado sobre a
lingua e seus usos/suas normas coibe o aprendiz de refletir sobre o que
significa a diversidade linguistica, ou seja, priva-se o (re)conhecimento
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da riqueza linguistica e cultural de nossa sociedade. Para aprofundar-
mos essa questao, veremos, a seguir, como se apresenta o conteldo
linguistico aos alunos, mais precisamente, como uma colegao de obras
didaticas aborda os usos condicionais.

3 ANALISE DAS CONSTRUGOES
CONDICIONAIS EM UMA COLECAO
DE LIVROS DIDATICOS DE PORTUGUES

Para a produgéo desta proposta, selecionamos a colecao Sin-
gular & Plural — Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental, de
Balthasar e Goulart (2018). De acordo com as autoras, a colecao
¢ composta por quatro volumes, cada qual organizado em quatro
unidades no total, cada uma com trés capitulos. Em cada um des-
ses capitulos os eixos de atividades de ensino da lingua (a leitura
e a producdo de textos variados — orais, escritos e multimodais — e
o estudo linguistico-gramatical) sdo enfocados conforme proposto
pela BNCC. Entretanto, segundo as autoras, essa divisao nao implica
separacgao ou falta de dialogo entre os eixos.

No Guia PNLD (2020, p.167-168), que contém a resenha des-
sa colecdo, dois comportamentos foram observados no tratamento
dos contetdos linguistico-gramaticais da obra. De um lado, o material
didatico condensa muitos conceitos de forma concisa e encadeada,
com contextualizagdo que possibilita a reflexdo sobre os contelidos e
a construgao dos conceitos por parte dos alunos e, geralmente, evi-
dencia os efeitos de sentido produzidos. Por outro lado, a obra tende
a exploragdo dos conhecimentos do ponto de vista metalinguistico,
com poucas analises morfossintaticas e classificatérias, e caréncia no
desenvolvimento de um trabalho de reflexdo sobre os usos do PB e
no reconhecimento dos efeitos de sentido decorrentes do emprego
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de tais recursos. Também, os resenhistas avaliaram que, em algumas
situagoes, as atividades de analise linguistica partem do texto, porém
este funciona apenas como pretexto para exercicios de identificagéo e
classificacao de termos, frases ou expressoes.

O conhecimento linguistico, segundo as autoras, parte de “[...]
uma espécie de ‘enciclopédia da gramatica normativa’. Eesseo ‘lugar’
da apresentacao das classificacdes gramaticais e das nomenclaturas.
[...] (do) trabalho de metalinguagem e de apresentacdo de algumas
regras da gramatica normativa mais préximas das variedades urbanas
de prestigio” (BALTHASAR; GOULART, 2018, p. XVIl). Baseia-se, por-
tanto, na “norma normativa” (FARACQO; ZILLES, 2017), mas ha também,
conforme os resenhistas, discussao sobre a variagao e as variedades
linguisticas. Chama-nos a atengcao que nenhuma referéncia bibliogra-
fica a qualquer gramética normativa do portugués foi localizada tanto
no manual do professor quanto nas obras do 7° e 8° anos. Trata-se de,
como afirma Bagno (2013, p. 149, grifos do autor), uma “filiagao a uma
norma fantasmética (curta e oculta) [...]".

No Manual do Professor, encontra-se a seguinte explicagao para
a expresséo “variedades urbanas de prestigio”:

[...] (ou normas urbanas de prestigio) vem substituir a nogao de
lingua-padrao ou norma culta. Estudos recentes nas ciéncias da
linguagem vém mostrando que mesmo em se tratando do uso da
variedade de prestigio ha muita diferenca entre o falar ‘culto’ das
diferentes regides do pais. Dai o uso do termo no plural: varieda-
des urbanas de prestigio. (BALTHASAR; GOULART, 2018, p.75).

A terminologia adotada pelas autoras na citagcao acima resta
ainda confusa, como alertou Bagno (2013), pois trata como sinbni-
mos “lingua-padrao” (ideal linguistico) e “norma culta” (variedades
urbanas de prestigio).

A nossa selecdo dos capitulos de andlise se deu pela ocorréncia
da mencé&o a condicionalidade, o que foi possivel em apenas dois (do
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8° e 9° anos) dos quatro livros da colecao do Ensino Fundamental®®,
uma vez que essa tematica ndo é trabalhada nos demais volumes.
Foram feitas buscas pelas ocorréncias de referéncia, direta ou indire-
ta, a condicionalidade por termos como “conectivos subordinativos”,
“conjungbes subordinativas”, “locugbes conjuntivas”, “conjuncoes
condicionais”, “conectores condicionais”, “ora¢des subordinadas” e
“oragdes subordinadas condicionais”.

Essa busca preliminar dos termos na colecéo Singular & Plural
permitiu a identificacdo de que o conhecimento linguistico se limita a
descricdo de forma compartimentada das condicionais. Também Pe-
termann e Alves (2019), ao analisarem o tratamento das condicionais
em LDs destinados ao Ensino Médio, observaram que a descricéo das
construgdes condicionais ainda se revela presa as convencoes da gra-
matica normativa, deixando as reflexdes sobre a lingua e variagao do
PB em anotacdes a margem no Manual do Professor.

Quanto ao contelido “oragbes subordinadas”, no qual as cons-
trucdes condicionais se inscrevem, este é apresentado a partir do 8° ano
junto a explicagao sobre a distingéo de periodos simples e compostos.
A colegao Singular & Plural apresenta o contetdo de forma progressiva,
ja que inicia a discusséo no livro do 8° ano, trata do periodo composto
por coordenacgdo e por subordinagéo de forma mais genérica, para,
no ano seguinte (9° ano), especificar brevemente cada tipo de oragao
subordinada, como as causais, as temporais, as condicionais etc.

No capitulo 3, do 8° ano, os alunos sao apresentados aos pe-
riodos simples e composto, retomando a nogao de oragdo estudada
no volume anterior (7° ano). O livro utiliza-se da fabula “O parto da
montanha” para introduzir o contelido sobre periodos compostos por
oragbes coordenadas e subordinadas, seguido de atividades de in-
terpretacéo de texto pouco reflexivas e de atividades metalinguisticas
baseadas em frases isoladas retiradas da fabula.

36 Os livros do 6° e 7° anos ndo foram analisados porque, conforme verificado, o contetdo
sobre conjungdes subordinativas e oragdes adverbiais é iniciado somente a partir do 8° ano.
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A partir da divisdo do periodo “Alguns diziam / que o mundo
ia acabar.” em duas oracdes, os estudantes sao estimulados a iden-
tificar o papel desempenhado pela palavra destacada na segunda
oracao: (a) ligar a oragao 1 € a oracao 2, de forma a estabelecer a re-
lacdo que ha entre uma e outra; ou (b) servir para mostrar que deveria
ter sido usada uma pontuacdo entre as oracgdes. Trata-se, portanto,
de mera identificagdo morfossintatica sem exploracéo dos efeitos de
sentido do item linguistico.

Como verificado na Figura 1, a distincdo entre periodos (coor-
denativos e subordinativos) é feita exclusivamente com base na gra-
matica normativa.

Figura 1 - Definigdo de periodo composto por coordenacao e por
subordinacao do livro do 8° ano

Periodo composto por coordenagao e periodo
composto por subordinagao

As oragoes que compdem um periodo podem organizar-se de duas formas: por
dependéncia ou por autonomia de sentido.

Quando se evidencia, entre oragdes, uma relagao de dependéncia, ou seja, apenas
uma tem sentido em relagdo & outra, tem-se um periodo composto por subordinagio.

Ex.: As pessoas acharam[quela montanha ia ter um filho.

Quando entre oragdes de um periodo ndo ha dependéncia, pois elas possuem
sentido auténomo, praprio, tem-se um periodo composto por coordenagio.

Ex.: O barulho ficou fortissimo,[e}a montanha tremeu toda.

As palavras que ligam as oracdes sio chamadas de conjunges. Flas podem ou
nao estar presentes no periodo.

Conjungdo ¢ a palavra que serve para ligar ou relacionar oragdes.

Quando esta presente em um periodo composto por coordenagao, recebe o
nome de conjungdo coordenativa.

Quando integra um periodo composto por subordinagao, ¢ denominada conjun-
¢do subordinativa.

PAng PN

Veja algumas conjungdes e locugdes conjuntivas (duas ou mais palavras juntas
que equivalem a conjungdes):

mas e porém porque ou portanto se
ora logo pois apesar como entretanto nem

Fonte: Balthasar e Goulart (2018, p. 57-58)
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sumario

A definicdo de periodo composto por subordinagdo, foco do
nosso levantamento, fica limitada ao critério sintatico com énfase na
relacao de dependéncia (ou independéncia) entre as proposicoes (su-
bordinativa e principal) e ao nivel morfossintatico com o emprego de
conjuncoes e locucdes conjuntivas: “Suas oracdes podem estar liga-
das por uma conjungéo.” (BALTHASAR; GOULART, 2018, p. 243). Essa
caracterizacdo exibe apenas um exemplo isolado e o entendimento
desse tipo de construgdo, segundo o nivel seméantico, ndo é dado,
0 que contradiz a afirmagéo das préprias autoras no Manual do Pro-
fessor: “Nao adianta muito saber os nomes que as conjungbes tém.
Adianta muito saber o sentido que elas expressam, as relagdes seman-
ticas que elas sinalizam”. (BALTHASAR; GOULART, 2018, p. XXXIV).

Na Figura 1, apds a apresentacéo das definicdes de periodo com-
posto por coordenacao e subordinacgéo, € possivel verificar ainda, mais ao
final, a insergao isolada e descontextualizada, no conjunto de conjungoes
e locugdes conjuntivas, da conjungao condicional “se” (entre outras coor-
denativas e subordinativas) sem nenhuma explicacao a respeito do sig-
nificado por ela expresso. Cabe o destagque que tampouco exemplos de
locucdes conjuntivas, conforme anunciado na figura, séo apresentados.

Quanto a formulacéo de atividades, observamos, no livro do 8°
ano, o seguinte:

Figura 2 — Atividade para formacéo de periodos compostos do livro do 8° ano

5. No caderno, forme periodos compostos com os pares de
oragoes a seguir usando a conjuncdo adequada para rela-
ciona-las. Dica: varias conjuncdes (exceto uma) foram men-
cionadas como exemplo anteriormente neste capitulo. Se
quiser, elimine os pronomes entre parénteses.

a) | Eu viajaria 0 mundo todo. _|{ (Eu) pudesse.

b) | Meu pai pediu. Eu fosse a padaria.

¢) | Eu vivia brigando com meu irmdo. | (Eu) era crianga.

d) A natacao alivia as tensdes do dia (Ela) ajuda a reduzir a
a dia. gordura corporal.

Fonte: Balthasar e Goulart (2018, p. 63).
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O exercicio em destaque estimula os estudantes a formagao
de periodos compostos e, na alternativa a), a expectativa de resposta
¢ a elaboracdo de uma construcdo condicional introduzida por “se”
como: “Eu viajaria 0 mundo todo se eu pudesse”. Nao nos surpreen-
de essa Unica expectativa de resposta para o exercicio proposto,
dado que as autoras informam, no Manual do Professor, que se ba-
seiam na gramatica normativa. Como vimos, além do critério sintéti-
co, Oliveira (2014) chama a ateng&o de que as gramaticas normativas
se pautam na presenca da conjuncao subordinativa condicional “se”
como 0 componente gramatical definidor da relagao entre as ora-
¢Oes (principal e subordinada). Contudo, este é 0 momento em que
o professor pode explorar com os estudantes outras alternativas pos-
siveis para expressar a condicionalidade, desde a inversao da ordem
das oragdes no periodo, 0 uso de outras conjungdes subordinativas
condicionais ndo canbnicas (desde que, sem que, contanto que, Su-
pondo que, dado que) nas oracdes desenvolvidas até a formacao de
oragOes reduzidas. Vejamos algumas possibilidades:

i. Eu viajaria 0 mundo todo se eu pudesse
i. Eu viajaria 0 mundo todo desde que pudesse
iii. Eu viajaria 0 mundo todo contanto que pudesse

iv. Se eu pudesse, eu viajaria 0 mundo todo.

V. Se eu pudesse, viajaria 0 mundo todo.

Vi, Supondo que eu pudesse, viajaria 0 mundo todo.
vii.  Podendo, viajaria 0 mundo.

viii.  * Poder, viajaria 0 mundo.

iX. * Podido, viajaria o mundo.
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Observa-se que as estruturas de (i) a (vii) séo estruturas possi-
veis no PB, mas (viii) e (ix) ndo ocorrem. Por que isso acontece? Tra-
ta-se de uma oportunidade que o professor tem para explorar junto
com os alunos os diferentes efeitos de sentido possiveis (e impossi-
veis) expressos pelas locugdes conjuntivas nos diferentes contextos
comunicativos. Porém, a atividade, da forma como esta no LD, deixa
a desejar seja porque nao apresenta outras informacgdes contextuais,
seja porque nao orienta o professor a promové-las. E importante que
o docente incremente o exercicio com o comentario de que as locu-
¢coes expressam, a depender do contexto, diferentes valores, seja
para, por exemplo, sinalizar realce, restrigao, como dado que e desde
que, seja para designar valores privativos e impositivos/imperativos
(NEVES, 1999), como sem que e contanto que, respectivamente.

Também cabe o destaque de que, além da presenca expressa
das conjungdes e locugbes conjuntivas, conforme vimos nas gramati-
cas normativas de Cunha e Cintra (2001) e Rocha Lima (2011 [1972],
p. 347-348), o significado condicional também pode ser veiculado por
meio de construgbes constituidas por formas nominais reduzidas (ge-
rdndio, participio e infinitivo) e sem, necessariamente, a presenca des-
ses elementos na prétase, conforme demonstramos acima.

Por fim, observamos que nenhuma mencéo ¢ feita na segéo so-
bre periodo composto por coordenacgao a respeito de outros sentidos
veiculados pelas oragbes para além das estruturas oracionais coor-
denativas tradicionais (aditivas, adversativas, explicativas, alternativas
e conclusivas e respectivas conjungdes), tampouco sobre os efeitos
de sentido relativos a condicionalidade serem expressos nao soé pela
coordenagdo, mas também pela justaposicao.

O livro do 9° ano retoma a apresentacédo da definicdo de periodos
compostos, tratando, nos capitulos 3 e 6, de periodos compostos por
subordinagaol e ll, respectivamente. Eno capitulo 6 que as construgdes

209



condicionais séo discutidas, como subtépico 2 (pagina 119) do tema
“oracao subordinada adverbial”. Mais adiante, no livro do 9° ano, tem-
-se a explicagdo das construgdes condicionais sumarizada em meia
pagina e reduzida as conjungdes, conforme a Figura 3.

Figura 3 — Definicao de oragao subordinada condicional do livro do 9° ano

Oracdo subordinada adverbial condicional

1. Releia a dltima fala de Calvin para seu amigo Haroldo a
escreva no cadernc qual & a oragio principal @ qual & a
subordinada.

"Se vocd quis

sair, por mim tudo bem.”
2. Que conjungio é usada na aragio subordinada?

3. Que sentide ossa conjungic expressa?

da adverbial condicional
para que um fato
3 ocorem & chamada de oragho su-
bordinad, icional. Algumas conjunges ou locu-
untivas que introduzem esse tipo de oracio sio: se, caso,
e, excetn s, desde que, contanto que et

Oragio subord

Oraciio subordinada adverbial proporcional

Converse

Fonte: Balthasar e Goulart (2018, p. 121)

Como vemos, é extraida para exemplificacdo/explicagao uma
estrutura condicional prototipica da tirinha do Calvin, sem qualquer
descricao dela e de outras estruturas condicionais possiveis. As ati-
vidades 2 e 3 focam na identificagéo isolada da conjungéo (que é a
caracteristica definidora das construgdes condicionais das gramati-
cas normativas) e que requerem respostas autométicas. A questao
2, embora tente uma interpretacado do sentido expresso pela conjun-
cao, peca pela auséncia de reflexdo critica sobre o fendbmeno e sem
funcéo comunicativa explicita, tornando a atividade de carater pou-
co elucidativo, uma vez que, na expectativa de resposta, ha apenas
o termo “condigao”. A relacdo entre essas duas proposicdes nao é
explorada, de modo que o enunciado que constitui a prétase mani-
festa a condicéo, e o que comporta a apédose, a consequéncia. Na
sequéncia, sao listadas outras conjuncdes ou locugdes conjuntivas
que introduzem esse tipo de oracado: se, caso, a menos que, exceto
se, desde que, contanto que etc. Nao ha proposta, por exemplo, de
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substituicao dessas conjungoes e locugdes conjuntivas, para verificar
se o sentido condicional permanece ou se é preciso algum ajuste na
estrutura relativa a conjugagao de tempo e modo verbal em ambas
as proposicoes para que isso ocorra:

i. Se vocé quiser sair, por mim tudo bem.

i. Caso vocé queira sair, por mim tudo bem.

il A menos gue vocé queira sair, por mim tudo bem.
iv. Exceto se vocé quiser sair, por mim tudo bem.

% Desde que vocé queira sair, por mim tudo bem.
Vi, Contanto que vocé queira sair, por mim tudo bem.

Até aqui, nosso interesse foi demonstrar que os dois volumes
do material didatico poderiam (i) apresentar uma explicagcédo mais de-
talhada do fenébmeno condicional, discorrendo sobre a organizagao
de sua estrutura, como a ordem em que a oragao principal e subor-
dinada aparecem, a conjugagao de tempo e modo verbal em ambas
as proposicgoes, indo além da dependéncia sintatica; (i) detalhar os
demais usos de conectores condicionais, como desde que, dado que,
contanto que e outros; além de (iii) explorar a relagdo semantica entre
as proposicoes. Referente as atividades, o livro fica preso a exercicios
classificatérios e desvinculados do uso real da lingua, como ja aponta-
vam Gorski e Coelho (2009). Para se desprender das nogoes de “certo”
e “errado”, postuladas pelas gramaticas normativas, pela maioria dos
LDs e pela midia, seria interessante o material explorar, de forma ampla
e integrada, questbes relativas aos géneros textuais e a variacéo lin-
guistica associadas a condicionalidade, como iremos propor a seguir.
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4 ESTRATEGIAS DIDATICAS PARA O TRABALHO
COM A VARIACAO LINGUISTICA NO USO
DAS CONSTRUCOES CONDICIONAIS

Feita a andlise do tratamento das construgdes condicionais
na colecéo selecionada, passamos a apresentagéo de sugestoes de
propostas didaticas para o estudo desse tipo de estrutura nos anos
finais do Ensino Fundamental. Nossas estratégias partem do LD como
texto-base para demonstrar que a tematica pode ser ampliada para
envolver atividades que visem ao trabalho reflexivo com as variedades
linguisticas, conforme preconiza o eixo 3 da proposta de Vieira (2014,
2017; 2018). Esse tipo de proposta permitira que, nas aulas de Lingua
Portuguesa, os estudantes transitem nos mais variados registros (mais
ou menos monitorado), nas especificidades dos géneros textuais e da
modalidade (falada ou escrita) e ainda sejam capazes de reconhecer
condicionadores da variagao.

Nossa primeira proposta toma como base o livro do 9° ano, de
Balthasar e Goulart (2018), que, antes de chegar a explicacéo pro-
priamente dita das construgbes condicionais, apresenta a atividade
exposta na Figura 4.
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Figura 4 — Atividade para reconhecimento da oragao
subordinada adverbial do livro do 9° ano

1. Leia a declaracio.

“As pessoas raramente crescem quando seu inico modelo
sao elas proprias.”
(Oliver Goldsmith)

WAGONER, Kathy. 365 beijos para mées queridas. S50 Paulo: Publifolha, 2003. p. 212.

* Vocé concorda com a afirmacdo do enunciado? Por qué?
2. Observe a oracio destacada no periodo.
a) Que conjuncéo inicia a oragdo subordinada?

b) Que sentido essa conjuncao exprime no texto? Escreva no caderno.

|. condicio finalidade tempo causa

|
3. Reescreva o periodo substituindo a oragdo subordinada pela ex-
pressdo a noite.

4. Como a expressdo a noite pode ser classificada: € uma locucéo
verbal. uma locucdo adietiva ou uma locucioe adverbial? -

Fonte: Balthasar e Goulart (2018, p. 119).

Essa é uma atividade de natureza linguistica. Observe que uma
das atividades (2b) propoe a identificacao do sentido que a conjungao
subordinativa “quando” veicula na declaracao de Oliver Goldsmith e a
expectativa de resposta € de que o estudante sinalize que essa conjun-
¢ao exprime a ideia de tempo. Contudo, a resposta esperada confunde
o estudante, pois temos um claro exemplo de uso condicional veicula-
do sem a conjungao prototipica “se”. Trata-se de uma construgao tem-
poral de matriz condicional, ou seja, mesmo com o marcador de tempo
“quando”, a relacao estabelecida entre as proposicoes permite a leitu-
ra condicional (ELY, 2019). Segundo Neves (2011), o valor condicional
ou temporal de “quando” pode ser determinado pelo tempo verbal da
construcao, ou seja, a simultaneidade, estabelecida pelo contexto, per-
mite a leitura condicional — nesse caso, marcada pelo tempo presente.
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sumario

Outra atividade de natureza semelhante é verificada no capi-
tulo 3, em especial no tépico 6, do livro do 9° ano, de Balthasar e
Goulart (2018b). Esta atividade requer que o estudante identifique a
oracao principal e a oracao subordinada substantiva objetiva direta a
partir de uma tirinha.

Figura 5 — Converse com a turma no livro do 9° ano

1. Lecia a tirinha:

0 MALD DE 1L Brant Parker e johnny Hart

como vou || >
SABER O QUE SE o
TEM GORDURA 0570
E O QUE NAO FOR BOM, |
TEM? - 5:’5’4
\j__.-;.— . L Oﬁ.ﬂ)

PEATORE 5O CATEIPRESS

[
o

¥
|
i
i

Fonte: Balthasar e Goulart (2018, p. 62).

Além do reconhecimento mecanico da oragao principal e da ora-
¢ao subordinada substantiva objetiva direta no primeiro quadrinho, o
terceiro quadrinho da tirinha expressa uma construcao condicional: “Se
0 gosto for bom, cuspa fora”. Essa tirinha se insere na segéao “Converse
com aturma” e o Manual do Professor orienta a realizacao de perguntas
para serem discutidas coletivamente, a fim de propiciar o levantamento e
compartilhamento de conhecimentos prévios relevantes para as apren-
dizagens esperadas. As perguntas sugeridas a partir dessa tirinha sao:
1. O que o0 médico recomenda a paciente? 2. Ao responder a pergunta
feita pela paciente, o médico diz: “Se o gosto for bom, cuspa fora”. a) O
que significa essa fala do médico? b) Vocé concorda com essa afirma-
¢ao? Por qué? As respostas esperadas sao: 1. Que ela faga uma dieta
sem gorduras. 2a) Que tudo que é bom engorda. 2b) Resposta pessoal.

A observagao mais atenta da tirinha nos revela que a questao 1,
da forma como esta redigida, mobiliza duas respostas: “Quero que faca
uma dieta sem gorduras.” e “Se o gosto for bom, cuspa fora”. Nesta
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segunda resposta, temos uma estrutura condicional contextualizada que
permite o trabalho ndo s com a variedade de estruturas possiveis para
veicular o mesmo sentido, No caso a expressao da condicionalidade,
mas também com a oportunidade de ampliar o repertério dos estudantes
com a identificacao da expressdo da modalidade codificada nas duas
formas verbais empregadas nas respostas a questao 1. Os falantes, ao
expressarem fatos ou desejos, o fazem por diferentes dispositivos lin-
guisticos no ato comunicativo. Como a modalidade envolve atitudes do
falante sobre a informagao enunciada, Givon (2002) divide-a em dois
amplos julgamentos: o epistémico e o debntico. Para o autor, a atitude
epistémica — dimensao mais geral da modalidade — envolve julgamentos
como verdade, probabilidade, certeza, crenga ou duvida, como em “Se
0 gosto for bom, cuspa fora”. O componente debdntico pode ser marcado
pelo desejo, pela obrigagao, intengéo, manipulacao ou pela preferéncia
do falante, como “Quero que faga uma dieta sem gorduras”. Mais uma
oportunidade para o docente explorar efeitos de sentido diversos a partir
de estruturas presentes em diferentes géneros discursivos.

Nossa segunda proposta esta embasada na importancia da uti-
lizagdo de géneros textuais representativos de diversas variantes lin-
guisticas em situagbes reais de uso, que envolvem situagdes nas quais
¢ possivel verificar o uso das construgdes condicionais. Sugerimos gé-
neros, como trailers de filmes e pequenos videos, a partir dos quais é
possivel trabalhar o uso das condicionais. Para isso, Ferreira (2011)%
propde que seja feita, primeiramente, a exibicao de cenas do filme Se
eu fosse vocé, lancado em 2009, pela Globo Filmes e, em seguida, seja
promovida a discusséo da tematica mais geral, que envolve as situa-
¢Oes inusitadas com as quais um casal se deparou. Na sequéncia das
atividades, o professor discute com os estudantes as diferentes situa-
¢Oes apresentadas no filme e como eles reagiriam se algo semelhante
ocorresse com eles. Nesse momento, os estudantes sao estimulados
a comegar as perguntas com a expressao “E se fosse vocé?”.

37 Disponivel em: http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=37894.
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Esgotada essa atividade, a sugestao é que o professor bus-
que por outros filmes do interesse dos estudantes e solicite que
escrevam como eles reagiriam se a cena ocorresse com eles, por
exemplo, a partir da visualizagdo do trailer do filme Amanhecer —
parte 1 da Saga Crepusculo: “No minuto 00:42, Bella teve que di-
zer adeus a Jacob. Como vocé diria isso?; No minuto 01:34, Jacob
acusa Edward. O que vocé falaria se fosse vocé Edward?” Apds a
atividade de simulacéo, os alunos séo estimulados a trocarem a mo-
dalidade escrita pela falada a fim de que transformem as respostas
numa cena para ser representada em dupla como num filme. Neste
momento de representacdo muitas variantes representativas da fala
espontanea mais ou menos monitorada podem emergir.

Apds a exibicao de outro video®, em que os alunos sé&o estimu-
lados a ocuparem o papel de presidente do pais e a responderem a
seguinte questédo: “O que vocé faria se vocé fosse presidente?”, po-
de-se promover o debate sobre o conteldo das respostas e também
listar as diferentes estruturas empregadas por eles para expressar a
condicionalidade, a fim de observar a diversidade de formas.

A aplicacdo dessas atividades, além de promover a reflexao so-
bre 0 uso de construgdes condicionais € mostrar que determinados
tempos e modos verbais geram efeitos de sentidos diferentes, também
pode estimular o emprego de diferentes formas usadas nas relagées
simétricas (entre iguais, entre amigos, entre casais etc.) e assimétricas
(de superior para inferior, com o pai € a mae, com o presidente e 0s
moradores de um pais etc.) reforcando-se a nogdo de que o falante
adequa suas formas linguisticas a depender dos papéis sociais de-
sempenhados na situagao comunicativa.

Outra atividade que também incita a utilizagao de diferentes gé-
neros textuais e que estimula o estudante a se imaginar no lugar ndo

38 Disponivel em: https://educacaointegral.org.br/reportagens/voce-faria-se-fosse-presiden-
te-criancas-respondem-a-pergunta/.
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s6 de pessoas, mas de objetos é o poema “Se eu fosse um livro”®, de
José Jorge Letria e André Letria. Apds a leitura do poema, os alunos
devem responder se j& tiveram o desejo de ser algo ou alguém como o
autor do poema g, caso a resposta seja afirmativa, que escrevam quem
ou 0 que gostariam de ser e o porqué. Também é solicitado que o estu-
dante explique o significado da Ultima estrofe do poema: “Se eu fosse
um livro, la querer ouvir alguém dizer: ‘Este livro mudou minha vida'.
Por fim, a proposta requer a producao textual de um poema utilizando

a mesma estrutura “se fosse...”

As diversas pecgas publicitarias analisadas no estudo de Paula
e Lima (2019) sdo outro exemplo de atividade que pode ser aplica-
da aos estudantes com o intuito de identificar os diferentes efeitos
de sentido das condicionais na diversidade de géneros discursivos.
As autoras analisaram a parte verbal de pecgas publicitarias de uma
campanha da UBER, prestadora de servicos de transporte privado,
publicadas em painéis publicitéarios. Os resultados permitiram aventar
a hipétese de que o uso de estruturas condicionais constitui uma es-
tratégia discursiva de captacéo, que, predominantemente, por meio
da visada de incitagao, tem como finalidade persuadir o publico con-
sumidor a utilizar o servico anunciado.

Todas essas propostas com o trabalho da diversidade de géne-
ros também podem ser exploradas na perspectiva da anélise dos trés
continuos (sob a espécie de uma linha imaginaria, que tém, localizada
em cada extremidade, uma certa variedade ou modalidade) propostos
por Bortoni-Ricardo (2004): (i) o continuo de urbanizagao, que consiste
em observar como os falares podem estar mais proximos a polos de
variedades rurais ou urbanas (podendo, ainda, ocorrer casos em que
ha aproximagéao entre os dois polos, o falar rurbano); (i) o continuo da
oralidade-letramento, que separa o0s polos de produg¢des mais volta-
das a oralidade com aquelas mais proximas a eventos de letramento,

39 Disponivel em: https://barrigudanews.blogspot.com/2013/08/poesia-se-eu-fosse-um-livro.html.
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ou seja, de produgdes que envolvem a escrita; ja o terceiro continuo,
(iii) da monitoragao estilistica, refere-se as diferencas entre uma con-
versa espontanea até uma reprodugado completamente planejada.

Assim, o estudo da variagdo das estruturas condicionais
aconteceria por meio da selegdo das construgdes utilizadas para a
producao de situacdes que se inserem nesses diferentes continuos.
A ideia é selecionar as construcdes produzidas intuitivamente pelos
proprios alunos para entdo analisa-las, observando aspectos defini-
dores desse tipo de ocorréncia, como os conectores utilizados para
encabecar as construcoes, 0os tempos € modos verbais empregados
nas proposigoes e a ordem das oragdes (ELY, 2019); além de alguns
aspectos semantico-pragmaticos, como as nogdes de hipdtese, de
desejo e de condicao. As possibilidades de usos seriam discutidas e
comparadas em conjunto, visando sempre 0 contexto comunicativo
nos quais as estruturas foram escritas.

PALAVRAS FINAIS

Neste texto, assumimos a concepgdo de lingua como instru-
mento de interacdo social, que estéa sob constante alteragéo e evolu-
¢ao; um sistema variavel sincrénica e diacronicamente. A lingua por-
tuguesa de vertente brasileira é diversa e se expande em diferentes
variedades linguisticas, sua utilizacéo cria regras proprias de modo
a suprir as necessidades comunicativas diarias dos falantes (LABOV,
2008 [1972]). Contudo, quando as estruturas linguisticas sao descritas
de forma descontextualizada, fora do processo de interacao social e
sem funcao comunicativa, como normalmente ocorre no ensino tradi-
cional do Brasil, o aprendizado se torna mecanico e a reflexao critica
sobre a lingua e sobre seus usos fica prejudicada.
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Como vimos, os usos linguisticos do PB, muitas vezes, séo
discutidos de forma superficial no ensino regular brasileiro, ja que os
materiais ignoram os contextos comunicativos aplicaveis a lingua e a
variabilidade de estruturas gramaticais. No que tange as oracbes su-
bordinadas, o fendmeno condicional é tratado, no material didatico,
de forma isolada, sem qualquer funcédo comunicativa, baseado exclu-
sivamente na norma-padrao. De acordo com Furtado da Cunha e Ta-
vares (2016, p. 17), “[...] o ensino gramatical ndo pode ser centrado
exclusivamente na variedade escrita padrao, que prioriza apenas um
subconjunto de fatos, em detrimento das demais variedades.”

Assim, a colegao Singular & Plural concentra-se em conceitos
estabelecidos exclusivamente pela gramatica normativa e acaba igno-
rando as variedades da lingua no tratamento das oragbes subordina-
das condicionais; ndo ha um olhar detalhado para os possiveis usos
condicionais, o que impossibilita o estudo por meio da reflexao linguis-
tica critica. E urgente que o ensino de lingua e, mais especificamente,
das estruturas gramaticais, discuta usos reais, com base na interacao
dos falantes, proporcionando uma visdo mais integradora e conscien-
te dos aspectos variaveis da lingua em sala de aula, embasados nos
eixos tedricos para o ensino de gramatica.
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PALAVRAS INICIAIS

Sob o rétulo de marcadores discursivos (MDs) — ou marcado-
res conversacionais ou marcadores pragmaticos — tém-se denomi-
nado itens de carater bastante heterogéneo com fungdes e classes
gramaticais de origens variadas como: conjungdes (e, mas), advér-
bios (agora, assim), verbos (sabe, olha), interjeicbes (Oh! Ah! Nossa!),
construgcoes e expressoOes rotinizadas (eu acho que, vamos supor),
incluindo até mesmo sons nao lexicalizados (humhum, haha), entre
outros (SCHIFFRIN, 1987; RISSO; SILVA; URBANO, 2006).

Embora essas expressdes sejam muito recorrentes e tenham
importante papel, nd&o somente no discurso oral como também em
variados géneros em que se materializam na escrita, frequentemente
sdo marginalizadas e consideradas como “vicios de linguagem” sem
significado e supérfluos, evidéncia de manifestagbes verbais desar-
ticuladas e disfluentes que ndo merecem espago NO uNiverso esco-
lar. Mais recentemente, alguns trabalhos tém voltado a atencéo para
o lugar dos MDs no contexto educacional no ambito do ensino: de
linguas estrangeiras (GUIMARAES, 2018), de portugués como lingua
estrangeira — PLE (JULIAO DA SILVA, 2004), de portugués como lin-
gua de acolhimento — PLA (QUADROS, 2019) e de portugués como
lingua materna (CARMO; RIBEIRO, 2014), para citar alguns. Carmo e
Ribeiro (2014) ressaltam que nos livros didaticos o enfoque prioriza o
nivel morfossintatico da descrigéo linguistica, deixando de lado o nivel
pragméatico e fazendo com que unidades linguisticas multifuncionais
sejam encaixotadas em suas categorias de origem, deixando de lado
as atuagoes discursivas em diferentes planos.

Neste capitulo, exploro o carater multifuncional dos MDs, advo-
gando que o trabalho com itens dessa natureza em sala de aula: i) possi-
bilita o desenvolvimento do espirito critico dos estudantes, levando-os a
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questionar a rigidez e apostar na fluidez categorial, resultado de proces-
sos de mudanca linguistica; i) promove espagos para discussao sobre
os significados sociais das formas linguisticas e sobre os movimentos
de identidade e pertencimento que podem ser mobilizados pelos MDs;
iii) desestabiliza as fronteiras entre oralidade e escrita.

Com base em uma perspectiva sociofuncionalista € nos do-
cumentos oficiais de ensino, coloco foco em um subgrupo de MDs,
os chamados requisitos de apoio discursivo (RADs), para visibilizar:
a fluidez categorial verbo>RAD, a multifuncionalidade desses itens
em diferentes planos de atuagao e os significados de identidade e
pertencimento mobilizados pelos RADs. O obijetivo € ilustrar como é
possivel integrar o trabalho com esses itens a uma proposta didéatica
multissemidtica/multimidiatica e interdisciplinar a ser desenvolvida
nos anos finais do Ensino Fundamental.

Este trabalho esta organizado em trés segdes. Na primeira, par-
tindo de uma interface sociofuncionalista com foco no social, busco
revelar o quanto este olhar para 0 uso e para os aspectos envolvidos
na relagéo lingua-sociedade s&o fundamentais para o trabalho com os
estudantes da contemporaneidade. Na segunda secao, exploro a mu-
danca categorial verbos>RADs e a multifuncionalidade associada a tal
processo, envolvendo desde atuagdes lexicais, interacionais e textuais
até identitarias. E, na terceira secéo, apresento o projeto interdisciplinar
“Saberes compartilhados” que se insere no campo jornalistico-midiati-
co sugerido na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), envolvendo
os estudantes-pesquisadores no resgate de saberes orais e na produ-
¢ao de noticias de interesse da comunidade escolar para a construgao
e manutencdo de uma Péagina da Turma.
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1 O OLHAR SOCIOFUNCIONALISTA
E IMPLICAGCOES PARA O ENSINO

A abordagem sociofuncionalista aqui referida contempla uma
articulagao entre pressupostos da Sociolinguistica Variacionista e do
Funcionalismo de vertente norte-americana. Na tentativa de estabelecer
bases mais soélidas para uma interface tedrico-metodoldgica sociofun-
cionalista, as aproximacdes tém evidenciado muitos pontos em comum
entre as duas abordagens: a) a primazia da lingua em uso; b) a oni-
presenca da variabilidade; c¢) o lugar de destaque dado a mudanga,
vista como continua e gradual; e) a integragao de analises sincrénicas e
diacrénicas; f) a crenca que as forgas linguisticas e sociais que motivam
amudanga permanecem €, portanto, a partir de dados sobre o0 compor-
tamento atual das formas, é possivel fazer projecoes sobre o passado;
0) o importante papel da frequéncia de uso para a rotinizacéo e difu-
séo de formas inovadoras; h) a relagéo entre fendbmenos linguisticos e
a sociedade; i) a importancia dada a fatores de natureza interacional na
mudanga linguistica; j) a aposta na existéncia de forcas em competicao
para a mudanca (cf. POPLACK, 2011; TAVARES, GORSKI, 2015).

A perspectiva funcionalista concebe a lingua como atividade
cognitivo-comunicativa sujeita a adaptacdes decorrentes de pressoes
do uso. A estreita ligagao entre gramatica e pragmatica e a relevancia
dada ao contexto de uso das formas serve de ancoragem para uma
perspectiva que entende que a estrutura linguistica (sendo maleavel,
nao arbitraria, motivada e iconica em algum grau) estd em constante
transformacao e, logo, a variagdo e a mudanga gradual estdo sem-
pre presentes (cf. HOPPER, 1991; GIVON, 2005, 2011 [1979]; BYBEE,
2006, 2010; HOPPER; TRAUGOTT, 2003, entre outros). Além disso, a
nogéo de protétipos permite lidar metodologicamente com recortes
discretos, necessarios para estabelecer categorizagbes, assim como
com a multifuncionalidade dos itens linguisticos e construgcoes.
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Do ponto de vista educacional, a abordagem funcionalista pos-
sibilita um trabalho produtivo de ensino de lingua, pensado a partir
da dinémica uso>reflexdo>uso, com atividades voltadas a reflexao
nos diversos niveis de andlise linguistica e com base no uso efetivo
da lingua em variados géneros que emergem em diferentes situagoes
sociocomunicativas. A nogcdo mais ampla de gramatica que abraca
também a pragmaética e é (re)moldada em funcédo das pressdes do uso
¢ importante para desmistificar a ideia de que o estudo da lingua limi-
ta-se a decoreba de nomenclaturas e normas contidas em um manual
acabado e intocéavel, levando o estudante da educacéo béasica a assu-
mir postura investigativa sobre a lingua. E importante considerar que:

[...] aspectos descritivos, funcionais, histéricos e normativos
devem ser contemplados no &mbito de uma gramatica do uso.
Nesse sentido, as atividades pedagogicas propostas para o
ensino de gramatica devem envolver: a visdo de lingua como
sistema heterogéneo sécio-historicamente constituido; a tensao
entre estabilidade e instabilidade nas relagbes entre formas e
fungbes; a concepgéo de ensino de gramatica contextualizada;
entre outros aspectos (GORSKI; SIQUEIRA, 2017, p. 44).

Além disso, a nocéo de fluidez categorial que considera o en-
tendimento de que as formas linguisticas sdo multifuncionais e, por
isso, nao podem ser encaixotadas em apenas uma classe/categoria
gramatical, é fundamental para a formagao do estudante critico e para
o desenvolvimento de sua competéncia comunicativa®.

A Sociolinguistica Variacionista (SV), outro campo ao qual este
trabalho se vincula, entende a lingua, situada histérica e culturalmente,
como sistema heterogéneo, dinamico, variavel e mutavel sobre o qual
atuam condicionadores internos (linguisticos) e externos (sociais e es-
tilisticos) (WEINREICH; LABOV; HERZOG; 2006 [1968]; LABOV, 2008

40 A nogéo de competéncia comunicativa, conforme Siqueira (2016, p. 47), envolve “compe-
téncia gramatical (habilidade de operar com estruturas linguisticas), competéncia textual
(habilidade de construir textos coesos e coerentes), competéncia discursiva (habilidade
de transitar por diferentes géneros), competéncia sociolinguistica (habilidade de lidar com
regras socioculturais de uso da lingua)”.
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[1972], 2010). Os estudos progressivamente tém colocado em evidén-
cia o significado social das formas em variagao, entendendo-o como
multiplo, negociado e dependente de aspectos identitarios que entram
em jogo a depender do grupo de falantes ou comunidade de pratica
observada (ECKERT, 2008, 2012, 2018; KIESLING, 2013).

No ambito da Sociolinguistica, mais especificamente da SV,
varios pesquisadores brasileiros tém abordado pautas educacionais
(BORTONI-RICARDO, 2005; GORSKI; FREITAG, 2013; ZILLES; FARA-
CO, 2015; MARTINS; VIEIRA: TAVARES, 2016; VIEIRA, 2018; GORSKI;
VALLE, 2019, entre outros), ressaltando que o olhar sociolinguistico
possibilita a percepgao da heterogeneidade linguistica e o consequen-
te respeito a diversidade linguistico/cultural na Educacéo Basica. Ade-
mais, o trabalho cotidiano com fenédmenos linguisticos em variagao e
mudanca em diferentes niveis gramaticais promove o olhar analitico
do estudante-pesquisador que, diante dos dados empiricos de fala e
escrita, pode investigar as diferentes motivagbes (linguisticas, sociais
e estilisticas) para a variacéo presente em diferentes regides e em dife-
rentes épocas, bem como considerar os multiplos significados sociais
associados as formas linguisticas em variagao.

Para além das discussoes recorrentes sobre variedades regio-
nais, variedades padréo e nao padréo, niveis de formalidade e pre-
conceito linguistico trazidas para a esfera escolar, & necesséario mais
espago para questoes sociais e estilisticas/identitarias em sala de aula.
Como pontuam Gérski e Valle (2019):

i. os avancos de natureza epistemoldgica e metodoldgica na area
de Sociolinguistica Variacionista, notadamente no que tange a
aspectos socioestilisticos e identitarios — que extrapolem a va-
riacao regional e a visao polarizada de padréo e nao padrao,
de formal e informal, de prestigio e estigma —, tém tido ainda
timida repercussédo em termos de uma pedagogia da variacéo,
que continua fortemente voltada para o respeito a diversidade
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e 0 combate ao preconceito linguistico, com foco no ensino da
norma culta e na adequagdo de registros; ii) & possivel e de-
sejavel transpor para a esfera de formagao de professores as
discussbes mais recentes acerca de variagao linguistica, dando
um lugar de destaque para o carater agentivo do individuo e
suas praticas sociais em grupos mais localizados, na comunida-
de imediata e em esferas mais amplas, contemplando questdes
identitarias e sua correlagdo com a lingua em uso.

Diante das consideracoes feitas, entendo que o olhar sociofun-
cionalista para o ensino é adequado para lidar com a multifuncionali-
dade dos MDs, possibilitando proficuas discussoes sobre fluidez ca-
tegorial, mudanca linguistica, variagao e sobre o significado social que
esses itens podem assumir.

2 MDS: MUDANGA CATEGORIAL
E MULTIFUNCIONALIDADE

Os estudos sobre MDs passam a ter maior visibilidade na déca-
da de 1980, com a publicacéo da obra de Deborah Schiffrin, Discourse
Markers (1987). A partir desse periodo, ganha forca a ideia de que es-
ses itens discursivos carregam significado social, realizam fungdes na
interagao discursiva e fazem parte da gramatica, considerando-se uma
visdo funcional alargada de gramatica (PICHLER, 2010). Desconstruin-
do o preconceito, trabalhos sobre itens de natureza discursiva tém se
multiplicado nas trés Ultimas décadas sob vérias perspectivas teori-
cas e em diversas linguas (SCHIFFRIN, 1987, 2001; TRAUGOTT, 1995;
PORTOLES, 2007; NUNEZ, 2011), e também no portugués do Brasil
(MARCUSCHI, 1989; MACEDQ; SILVA, 1996; RISSO; SILVA; URBANO,
2006; MARTELOTTA; VOTRE; CEZARIO, 1996; URBANO, 1997, 2006;
MARTELOTTA, 2004; VALLE, 2001; 2014; ROST-SNICHELOTTO, 2009),
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apenas para citar alguns. Juntas, essas pesquisas contribuiram para:
a) identificar os itens que atuam no discurso e sua apresentagao for-
mal; b) definir o termo: marcador discursivo, marcador conversacional,
marcador pragmatico; c) dividir os itens com caracteristicas comuns
em subcategorias mais consistentes; d) entender melhor o funciona-
mento sintatico de tais elementos; e) observar a multifuncionalidade e
sobreposicdo de fungdes envolvidas no uso dessas particulas; f) co-
nhecer os condicionadores linguisticos e extralinguisticos que regulam
0 uso desses itens; g) compreender processos de gramaticalizacao/
pragmaticalizagdo envolvidos nas trajetérias de mudanca dos marca-
dores; h) identificar potenciais significados sociais de alguns MDs.

Urbano (1997) atribui aos marcadores em geral o papel de cola-
boradores na coeséo e coeréncia do texto falado, funcionando né&o sé
como articuladores de unidades cognitivo-informativas, mas também
como elementos de interlocucéo, a medida que marcam e explicitam
0s aspectos interacionais e pragmaticos da producao do texto. Tam-
bém Schiffrin (2001) sugere que, embora tenham fungdes primarias
derivadas de seus valores semanticos originais, os marcadores séo es-
sencialmente multifuncionais, ajudando a integrar 0s muitos processos
simultaneos envolvidos na construgao discursiva e colaborando para
estabelecer a coeréncia. A pesquisadora assume que os MDs podem
funcionar simultaneamente em dominios ou planos distintos:

Dominio cognitivo: habilidade para representar conceitos e
ideias através da lingua.

Dominio textual: habilidade para organizar formas e transmitir
significados dentro de unidades linguisticas maiores do que
uma sentenca.

Dominio social e expressivo: capacidade de usar a linguagem
para exibir as identidades pessoais e sociais, para transmitir ati-
tudes e executar agdes e negociar relagdes entre si e 0s outros
(adaptado de SCHIFFRIN, 2001, p. 54).
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Embora nédo seja comum encontrar mencéo a MDs nas gramaticas
normativas, Ataliba de Castilho, na Nova Gramatica do Portugués Brasilei-
ro, de abordagem descritiva, além de mencionar o papel dos MDs como
organizadores textuais em varias passagens da obra, define MD como:

[e]xpresséo da lingua falada usada para organizar o texto (como
bem, bom, seguinte, primeiro, depois, entéo, etc.), para dirigir-se
ao interlocutor (ta, ok, entendeu?, compreendeu?, viu?) ou mes-
Mo para garantir a posse da palavra num momento de hesitagao
(@h..., ahn..., eh...). Alguns desses marcadores desempenham o
papel de conjungdes textuais. (CASTILHO, 2010, p. 683).

O linguista-gramatico dedica espaco no capitulo A conversagéo e
o texto para pontuar a multifuncionalidade dos MDs e as diversas clas-
ses gramaticais das quais emergem ou as quais estao associados, elen-
cando varios desses itens de acordo com duas grandes categorias — 0s
marcadores textuais ou ideacionais (orientados para o texto) e os mar-
cadores pragmaticos ou interpessoais (orientados para o interlocutor).
E nesta Ultima categoria que sao alocados sabe?, entende?, viu?, den-
tre outros, também chamados de requisitos de apoio discursivo — RADs
(MACEDO; SILVA, 1996), que se encontram em variagao no nivel discur-
sivo e nos quais coloco foco neste capitulo, a titulo de exemplificar quao
produtivo pode ser o trabalho em sala de aula com os MDs em geral.

No inglés e em diferentes linguas romanicas, verbos de cognigao
que envolvem processos mentais tém sido eleitos pelos falantes para
atuarem como RADs (SWEETSER; 1990), tais como: y’know (em inglés);
é(me) entiendes?,ésabes?, (cachai? (em espanhol); tu sais?/vous savez?,
fu comprends?/vous comprenez? (em francés); sai?, sai com'’e, capisci?,
puoi capire?, capito? (em italiano). Em portugués, temos percebe?, viu/
visse?, sabe(s)?, entende(s)/entendeu?, compreende?, entre outros. Val-
le (2001; 2014) sustenta que itens desse tipo vém passando por proces-
so de gramaticalizacao (HOPPER; TRAUGOTT, 2003) e assumindo, para
além das atuacgdes mais lexicais como verbos, também atuacdes mais
gramaticais voltadas para a organizagao do discurso oral.
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Saber e entender, a titulo de ilustragéo, passaram por processos
de mudanga e tém se propagado na atuagdo como RADs. Em sua
origem, esses verbos carregavam significados relacionados a expe-
riéncias mais concretas (sapere — ter gosto de, ter cheiro de; intendere
— estender em certa diregao, dirigir-se a), mas comegam a trilhar cami-
nhos semelhantes a partir de processo de abstratizacdo em direcéo a
significados que envolvem processamento mental e percepcao.

Acredita-se que o0 processo de mudancga categorial verbo>mar-
cador discursivo tenha inicio quando os verbos séo usados em refe-
réncia a segunda pessoa do singular (P2), em contextos plenamente
interrogativos, em atos de fala diretivos que podem sofrer reducao de
forma (Entende como é que é?> Entende comé? Entende?). Outra
possivel origem para sabe?, como RAD, é a partir de seu deslocamen-
to do inicio para o final de construcdes interrogativas, atuando como
focalizador de referentes (Sabe o prédio da Reitoria? > O prédio da
Reitoria, sabe?) (VALLE, 2001).

Naturalmente, sabemos que as atuagdes desses itens como
verbos nao foram extintas no processo de mudanca via gramaticali-
zagao, elas permanecem e coocorrem com as atuagoes inovadoras
dos RADs, devendo-se reconhecer que as mesmas formas podem ser
enquadradas em pelo menos duas categorias distintas: a dos verbos
e ados MDs (ou, mais especificamente, dos RADs), ndo havendo fron-
teiras muito solidas entre elas.

Como RADs, esses itens sdo variaveis e multifuncionais, podendo
funcionar em diferentes planos (cognitivo, textual, das atitudes do falante,
interpessoal e social/identitério)*'. O que os RADs fazem, prioritariamente,
¢ colocar foco em diferentes partes do discurso, atuando tanto no plano
interpessoallinteracional, cumprindo objetivos pragmaticos relacionados
com o estabelecimento do contato com o interlocutor, quanto no plano

41 Para maior detalhamento sobre os planos de atuacéo e a multifuncionalidade dos RADs,
consulte Valle (2014).
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textual, contribuindo para a organizagéo textual/discursiva (VALLE, 2001;
2014). Para ilustrar, no exemplo a seguir, entendeu?, ao colocar foco em
situacdo passada, contribui para o estabelecimento de contraste com a
situagdo atual, além de estabelecer contato com o interlocutor:

1. F: Antigamente ja nao era assim, né? pra fumar um ciga::rro...
era escondido porque se 0s pais pegasse apanhava, enten-
deu? e hoje néo, hoje... eles tdo usando até droga na frente
dos pais. (BARRA04FJ9)+

Além disso, os RADs também podem acumular atuacbes mais
voltadas as atitudes do falante. Em especial sabe?, quando acompa-
nhado de assim, parece ter importante papel para a preservacao da
face, tal como no seguinte trecho, recheado de hesitacoes, pausas e
truncamentos, em que a entrevistada justifica o fato de ter decidido
nao jogar futebol profissionalmente, ao mesmo tempo em que atenua
o julgamento que faz sobre o comportamento e os corpos das colegas:

2. F: E, sabe? eu sou toda menininha eu gosto de me:: de me en-

név? tipo muito:: sei la...grosso, n&o sei assim, sabe::? sao tod-
sao todas musculosa, todas larga. (BARRAO2FJ8)

E, enfim, h&a de se reconhecer que RADs, assim como muitos
MDs em geral, portam significados sociais ligados a identidade de
certos grupos. Entre rapazes mexicanos, o uso de guey (cara) nao
estd somente relacionado a um comportamento de sexo/género ou a
construcao de uma identidade masculina, mas — associado a outros
recursos semiéticos como a prosddia, o gesto, a postura, o vestua-
rio, o interesse por certos tépicos discursivos e por certos bens de

42 Valle (2014) analisou 1.610 dados, coletados em 30 entrevistas, com cerca de uma hora de
gravagao cada, da Amostra Brescancini-Valle (2001-2010), feitas na Barra da Lagoa, bairro
pesqueiro e turistico de Floriandpolis, que serd mais bem descrito na Segdo 3. O codigo
identifica o local seguido do nimero do informante, sexo (F: feminino e M: masculino), faixa
etaria (J: jovem, A: Adultos e B: mais velhos) e anos de escolarizagao.
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consumo (como celulares e cameras) — gliey é usado pelos jovens
mexicanos para “[...] estabelecer status e solidariedade em relacao
ao seu grupo social”® (BUCHOLTZ; 2009, p. 165). Ja o uso do RAD
¢Cachai? (derivado de cachar, verbo de cognicéo no espanhol chile-
no que significa suspeitar, entender, compreender), por sua vez, em-
bora pareca ser condicionado por sexo e idade, sendo extremamente
frequente entre homens jovens, é reconhecido como marca identita-
ria do espanhol chileno, evidenciando um componente ideoldgico e
um comportamento de grupo (NUNEZ; 2011).

O uso dos RADs em geral, a partir dos resultados de Valle
(2014), € muito mais expressivo entre 0s jovens e 0 uso das formas
entendesse?, sabes? e tas entendendo? esta ligado a aspectos da
colonizagado agoriana. Floriandpolis e especialmente comunidades
por muito tempo isoladas (como a Barra da Lagoa, investigada pela
pesquisadora) passam a lidar com conflitos identitarios que emergem
do cenario migratorio dos ultimos 40 anos e com a abertura para o
turismo. A identidade local volta a ganhar valor positivo e “ser mane-
zinho” vira moda. Nesse cenario, principalmente entendesse? (muitas
vezes reduzido para tendesse?) assume significado social de marca-
dor de identidade local, sendo usado ora para identificar os membros
da comunidade, ora para expressar a tomada de posicdo dos indivi-
duos sobre a valorizagao da cultura local, adquirindo um componente
ideoldgico. Veja o trecho com vérios dados de (en)tendesse?:

3. F: ai faz:: faz qualquer coisa aqui na Barra, € um que s vai con-
tra outro e eu acho que deveria ter mais unido...tendesse? que
a Barra da Lagoa t& precisando de mais unido e olhar mesmo
as pessoas e também na época de eleigao e votar nas pessoas
certa, porgue:: como ta sendo o governo e a- € a prefeita ai ndo::
(hes)... tendesse? tao sempre tudo:: ta, eu nao acho que eles

43 No original: “[...] to establish both status and solidarity in relation to their social group”.
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tdo:: pra minha opinido n&o ta sendo boa coisa ndo, porque eles
tém que olhar mais pros pobres, nao pros ricos... simplesmente
esse negocio do BESC agora 0...entendesse? (BARRA27MAS)

O uso desse item em paginas de midias sociais, noticias, pro-
pagandas e por personagens estereotipados que representam o tipico
“manezinho da llha” ratifica o valor identitario que o item carrega. Na
pagina do Facebook “Os Manezinho PIRA’, que trata de assuntos do
dia a dia de Floriandpolis com certa dose de humor, € comum encon-
trar memes com dados de tendesse?, como se observa na Figura 1.

Figura 1 — Memes com dados de tendesse?

SOU MANEZINHO
EU CONFESSO

.+ Uma cosa e uma cosa.
4+ Outra cdsa e outra cosa.

eu PIRO em uma
b tainha com liméo

TENDESSE?

e I

Fonte: OsManezinhoPIRA (2014).

Ao que parece, tendesse? é utilizado nos memes prioritariamen-
te com duas fungbes: i) como elemento de interagdo com o leitor, ja
que o uso desse tipo de rede social prevé essencialmente a interagao;
i) como marca de identidade compartilhada, como se a mensagem
para o leitor fosse: ‘tu, que compartilhas dessa cultura comigo e enten-
des inclusive o que tendesse? significa, sabes do que estou falando’.
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3 MDS E O ENSINO DE LINGUA NA EDUCACAO
BASICA: SABERES COMPARTILHADOS

A discussado empreendida até aqui revela que o trabalho com
os MDs em sala de aula pode abrir espago para que se perceba as
categorias gramaticais de modo menos rigido, entendendo que movi-
mentos de categorizacao estao atrelados ao uso das formas e constru-
¢Oes: ora verbo, ora marcador, como é o caso dos RADs que tomamos
como ilustrag&o. O olhar para esses elementos discursivos multifuncio-
nais permite: i) centrar a andlise linguistica mais na reflexdo sobre o uso
do que em classificagbes prontas; ii) explorar a dimensao pragmatica,
frequentemente negligenciada em sala de aula, possibilitando ao estu-
dante a percepcao dos efeitos de sentido que emergem na interacao;
iii) discutir os diferentes modos para o estabelecimento da coesao e
da coeréncia textual na oralidade e na escrita; iv) perceber a variagao
linguistica no dominio discursivo e que, para além de significados re-
ferenciais e papéis gramaticais, é da natureza das formas linguisticas
também portar multiplos significados sociais/identitarios.

As possibilidades de trabalho potencialmente mobilizadas por
esses itens sdo coerentes com o carater investigativo/reflexivo proposto
para a abordagem da lingua portuguesa nos anos finais do Ensino Fun-
damental no texto da BNCC, em que se prevé que “[o]s conhecimentos
sobre a lingua, as demais semioses e a norma-padrao nao devem ser to-
mados como uma lista de contelidos dissociados das préticas de lingua-
gem, mas como propiciadores de reflexdao a respeito do funcionamento
da lingua no contexto dessas praticas” (BRASIL, 2018, p. 139). Além dis-
so, o trabalho com os MDs pode ser fundamental para “[c]lompreender a
lingua como fendémeno cultural, histérico, social, variavel, heterogéneo e
sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de constru-
cao de identidades de seus usuarios e da comunidade a que pertencem”
(BRASIL, 2018, p. 87), uma das competéncias especificas a ser desen-
volvida pela area de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental.
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Isso posto, considero que o trabalho com os RADs, ou com
os MDs em geral, ndo deve ser feito de forma isolada e por meio de
descricdo metalingufistica, o que levaria a apenas mais uma tentativa
frustrada de categorizacédo estanque de itens de natureza extrema-
mente heterogénea. Ao invés disso, o trabalho com esses itens deve
ser pensado tomando os diferentes géneros textuais/discursivos e
suas situacdes de producdo como centrais para o labor linguistico,
possibilitando o debate sobre a fluidez categorial caracteristica des-
ses elementos, a observacao de diferentes efeitos de sentido mobili-
zados por seu uso € a interseccao entre oralidade e escrita que tanto
promove quanto limita certas escolhas estilisticas.

Com essa preocupagdo em mente, proponho que o trabalho
com os MDs nos anos finais do Ensino Fundamental esteja conecta-
do a um projeto interdisciplinar mais amplo que promova letramentos
multiplos conectados com préticas da cultura digital e que incentive
os adolescentes a assumir protagonismo no contexto escolar e na co-
munidade da qual a escola faz parte. Nessa direcao, ndao pretendo,
neste capftulo, entregar proposta completa e acabada, mas apontar
caminhos sobre como o trabalho com itens discursivos pode ser de-
senhado e contextualizado.

Uma via possivel seria a construgao coletiva de um projeto
que vise estabelecer vinculos entre adolescentes, escola e comuni-
dade, o qual denomino de Saberes compartilhados, pensado para
0s anos finais do Ensino Fundamental, no oitavo ou nono ano. O
nome sugestivo busca refletir a ideia central do projeto que: i) de
um lado, visa o resgate dos saberes, da historia, das praticas co-
tidianas/rotineiras, dos conflitos/demandas sociais e das tradi¢cdes
orais da comunidade na qual a escola esta inserida; ii) e, de outro
lado, visa socializar essas informacdes, conhecimentos e tradigdes
através da construgéo de uma pagina da turma*.

44 Pode ser uma pagina no Instagram, um espago no Discord, um site da turma, por exem-

plo, que permitisse o compartilhamento de textos, videos, podcasts, anincios, memes,
dentre outras midias.
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Cabe notar que projetos dessa natureza podem contribuir para
flexibilizar a estrutura disciplinar de organizagao dos conteddos de en-
sino, propiciando a integragado de conhecimentos de diferentes areas.
Para ilustrar o trabalho nesse contexto mais amplo, tomo como cené-
rio social o Bairro da Barra da Lagoa, comunidade tradicionalmente
pesqueira na regido leste de Florianépolis-SC que, até a década de
1980, manteve-se bastante isolada por conta das precarias condicdes
das estradas de acesso e dos acidentes geograficos caracteristicos da
regiao. Com a melhoria do acesso, 0 bairro praieiro passa a receber
grande fluxo turistico sazonal e também representativa quantidade de
novos moradores, vindos principalmente do Rio Grande do Sul e de
Séo Paulo e, mais recentemente, de vérios outros lugares do pais e
do exterior. O bairro conta com uma escola que oferece Ensino Funda-
mental no periodo diurno e o Ensino Médio no periodo noturno.

Nesse contexto, o projeto interdisciplinar proposto teria impor-
tante papel educacional e social, promovendo o conhecimento da cul-
tura local e a integracao entre moradores nativos da localidade e aque-
les vindos de outras regides. Na area da geografia, por exemplo, seria
possivel explorar as mudangas na ocupacao territorial do bairro, in-
fluenciada por movimentos migratérios recentes, entendendo de onde
vém os novos moradores. Na area da histéria, uma frente de trabalho
possivel seria valorizar a memaria dos moradores mais velhos para
recuperar um pouco da histéria do bairro, buscando conexédo com a
histéria de colonizagao agoriana em Florianopolis. Na area da biologia
e da quimica, o conhecimento de alguns moradores, principalmente
das benzedeiras, sobre plantas e ervas poderia ser valorizado, sendo
possivel, inclusive, pensar na construcdo de uma horta comunitaria.
Na area da educacéo fisica, uma possibilidade interessante seria a
promocao de rodas de conversas e o estimulo para a participacdo
em esportes de referéncia no bairro, como o surfe e a canoagem ha-
vaiana, em parceria com empresarios locais. Na area de artes, seria
possivel entrar em contato com artistas locais, como é o caso de Valdir
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Agostinho, que faz arte com o lixo que encontra no bairro, e a area teria
papel fundamental na curadoria e no design da pagina da turma.

Veja que o que integraria todas as &reas seria o compartilha-
mento das experiéncias na pagina da turma que mobilizaria diversas
praticas linguageiras e também mdltiplas semioses. Nesse sentido, o
papel do/a professor/a de Lingua Portuguesa seria central na tarefa
de auxiliar os estudantes a construir e nutrir a pagina da turma, inte-
grando o trabalho nos eixos da oralidade, leitura, producao de textos
e analise linguistica, na medida em que se explora o campo jornalis-
tico/midiatico proposto pela BNCC.

No campo jornalistico-midiatico, s&o privilegiados textos infor-
mativos, opinativos e de persuaséo, envolvendo diversas estratégias
linguistico-discursivas e multiplas semioses, possibilitando aos estu-
dantes o contato com o hipertexto e com ferramentas de edicao de
textos, audio e video:

Trata-se, em relagéo a este Campo, de ampliar e qualificar a par-
ticipagdo das criangas, adolescentes e jovens nas praticas rela-
tivas ao trato com a informagéo e opinido, que estao no centro
da esfera jornalistica/midiatica. Para além de construir conheci-
mentos e desenvolver habilidades envolvidas na escuta, leitura e
produgéo de textos que circulam no campo, o que se pretende é
propiciar experiéncias que permitam desenvolver nos adolescen-
tes e jovens a sensibilidade para que se interessem pelos fatos
que acontecem na sua comunidade, na sua cidade e no mundo e
afetam as vidas das pessoas, incorporem em suas vidas a pratica
de escuta, leitura e produgéo de textos pertencentes a géneros
da esfera jornalistica em diferentes fontes, veiculos e midias, e
desenvolvam autonomia e pensamento critico para se situar em
relacéo a interesses e posicionamentos diversos e possam pro-
duzir textos noticiosos e opinativos e participar de discussoes e
debates de forma ética e respeitosa (BRASIL, 2018, p. 140)

Entre as possibilidades previstas para esse campo, o documen-
to oficial cita a produgdo de noticias, fotodenuncias, reportagens mul-
timidiaticas, infogréaficos, podcasts, entrevistas, andncios, campanhas
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sociais e muitos outros formatos de publicacdo. Nesse sentido, fica
evidente o leque de opgdes para o trabalho na area de lingua portu-
guesa - nos diferentes eixos de oralidade, produgéo, leitura e andlise
linguistica — e o trabalho com diversos contelidos gramaticais/discursi-
vos poderia ser articulado ao processo de construgao da pagina.

Em relagdo aos RADs, e também aos MDs de modo geral, €
muito comum que itens dessa natureza, tipicos da oralidade, surjam
em situacdes de conversas espontaneas ou de entrevistas semiestru-
turadas, géneros que poderiam ser bastante explorados no projeto
para obter informacdes sobre a comunidade e que, em um segundo
momento, seriam fonte para a produgdo de noticias, podcasts, repor-
tagens, cronicas e outros textos que comporiam a pagina.

Poderiam ser planejadas entrevistas com lideres comunitarios,
pescadores, benzedeiras que ainda atuam no bairro, jovens e outros
representantes locais, com o objetivo de conhecer os saberes locais e
as questoes relevantes para os moradores do bairro. Tais entrevistas
poderiam mobilizar 0 que seria 0 momento mais rico em termos de
trabalho linguistico/discursivo no desenvolvimento do projeto, pois os
estudantes seriam cotidianamente confrontados com atividades que
envolveriam o movimento intergéneros.

Conectado a este tipo de dinamica, o olhar para os RADs e MDs
nas entrevistas poderia ser o ponto de partida para entender aspectos
relacionados as mudancgas categoriais e também a multifuncionalidade
desses itens. O/A professor/a poderia organizar atividades de pesqui-
sa para que o0s estudantes pudessem descrever as fungdes dos itens
(assim como foi ilustrado na se¢ao anterior), considerando o contexto
de uso. O trabalho poderia ser conduzido para a percepgao dos dife-
rentes planos de atuacao dos RADs (cognitivo, textual, das atitudes do
falante, interpessoal e social/identitario) e da multifuncionalidade, para
entao se propor o estabelecimento de recortes funcionais e categoriais
para esses itens, bem como sua definigao.
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Esse olhar de pesquisador da lingua para os dados da orali-
dade, que envolve a construgdo de sentidos, € relevante para as es-
colhas a serem acionadas no processo de producao de textos para a
pagina da turma, pois os estudantes enfrentariam situagées em que
teriam que decidir se, quando e como 0s elementos caracteristicos da
oralidade seriam mantidos. Talvez seja necessario, portanto, substituir
os RADs, que contribuem para a organizacdo do discurso oral, por
outros itens mais adequados ao género noticia escrita. Por outro lado,
em momentos em que a fala dos sujeitos é citada, os RADs poderiam
ser preservados, hao somente para manter a autencididade do depoi-
mento dos moradores da comunidade, como também para visibilizar o
significado social que esses itens carregam. No trecho a seguir, recu-
pero o dado (3) da secao anterior, de entrevista realizada com morador
nativo da Barra da Lagoa, para ilustrar como poderia se dar, no género
reportagem, o jogo entre a producao escrita e a representacao da ora-
lidade, ilustrando no que o trabalho proposto poderia resultar:

Uma das maiores barreiras para as melhorias hd muito tempo
reivindicadas na Barra da Lagoa é a falta de representatividade
local. Entrevistamos morador nascido no bairro que defende
ativamente o engajamento dos moradores na politica local, ele-
gendo representantes que atendam as necessidades da Barra.
Segundo ele, tinha que ter mais unigo. [...] Eles apoiam mais gente
de fora, entao nunca se elegem as pessoas do lugar, se elegem
mais de um lugar como Rio Vermelho, como Lagoa, entendesse?

Uma outra proposta de trabalho envolvendo os RADs, apos o
olhar investigativo inicial e a percepcao das diferentes camadas de
significagcao, poderia envolver o uso criativo de alguns desses itens,
explorando o significado social/identitario de alguns deles em pecas
publicitarias ou campanhas sociais de apelo local, ou mesmo para
promover 0 engajamento dos moradores do bairro e da comunidade
escolar com a péagina da turma. Explorando tanto o carater interpes-
soal quanto identitario dos RADs, esses itens, assim como exem-
plificado na segao anterior, poderiam ser usados na construgao de
memes para divulgar temas relevantes para a comunidade. Esse tipo

238



sumario

de atividade, além de colocar os estudantes em contato com estra-
tégias de construcdo dos textos midiaticos, também gera rico debate
sobre as fronteiras entre oralidade e producao escrita. Os RADs, que
na producéo oral parecem estar muito mais relacionados a organiza-
¢ao do discurso oral (cf. VALLE, 2014), poderiam também ser usados
em posts da pagina para gerar vinculo com o publico/seguidores,
ganhando destaque as atuagdes interpessoais e identitarias desses
itens. Esse tipo de estratégia é bastante utilizada em paginas de ape-
lo local para mobilizar a interagédo dos seguidores, como € o caso
da péagina Floripa Mil Grau, que se propde a fazer circular noticias e
curiosidades sobre Florianopolis e regiao, com tom de deboche.

A par de que os RADs e MDs podem carregar significados so-
ciais e a depender dos objetivos da campanha promovida, seria fun-
damental que os estudantes identificassem com qual grupo social
desejariam interagir (se moradores nativos, jovens ou moradores de
paises latino americanos, por exemplo) para que pudessem fazer uma
escolha estratégica dos RADs (entendesse?, ndo tem?, ta ligado?, for-
mou? entendiste?, dentre outros), assim como ilustrado na Figura 2.

Figura 2 — Exemplos de possiveis campanhas de divulgagao
de festa do bairro para diferentes publicos

s 3

Fonte: Elaboragéo prépria.

239



sumario

Cabe salientar que as atividades propostas, inseridas em um
projeto interdisciplinar mais amplo, envolveriam todos os eixos de tra-
balho propostos na BNCC, possibilitando o desenvolvimento do letra-
mento digital, reflexdes sobre a lingua e multiplas semioses e sobre
mudanca linguistica, na medida em que promovem:

[...] comparacéao entre definicbes que permitam observar di-
ferengas de recortes e énfases na formulacéo de conceitos e
regras; comparacao de diferentes formas de dizer “a mesma
coisa” e andlise dos efeitos de sentido que essas formas podem
trazer/ suscitar; exploragédo dos modos de significar dos diferen-
tes sistemas semidticos etc. (BRASIL, 2018, p. 76)

Ademais, a discussao sobre o significado social dos RADs e
MDs pode ser apenas o inicio do movimento de chamada de aten-
¢ao dos estudantes para o significado social das formas linguisticas,
que poderia ser ainda mais explorado no Ensino Médio, dando luz as
multiplas camadas de significacéo dos itens linguisticos e aos valores
identitarios/ideoldgicos que carregam.

PALAVRAS FINAIS

As reflexdes feitas ao longo deste capitulo revelam que o tra-
balho com os MDs em sala de aula pode ser muito produtivo. Nao
se trata de ensinar os alunos a usarem tais itens ou construgoes,
mas de levar os estudantes a perceberem, com olhar investigativo, as
diferentes camadas de significacao e fungdes desses itens em dife-
rentes planos de atuagao (cognitivo, textual, das atitudes do falante,
interpessoal e social/identitario).

Nesse sentido, a proposta que fago € que o trabalho com os
MDs seja desenvolvido de forma contextualizada como parte de um
projeto mais amplo e interdisciplinar, com foco no campo jornalitico-
-midiatico previsto na BNCC. Desse modo, seria possivel articular
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os eixos de oralidade, leitura, producéo escrita e andlise linguistica,
envolvendo as multiplas semioses caracteristicas do meio digital na
construcdo de uma pagina da turma.

Tal proposta, ao passo que engaja os estudantes a conhecerem
mais sobre a comunidade da qual a escola faz parte, promove o traba-
lho intergéneros e mobiliza o questionamento acerca da rigidez cate-
gorial, possibilitando ao estudante-gramatico a percepcao da variagao
e mudangca linguistica e sua participacéo ativa no estabelecimento de
fungdes e na definicdo de categorias. Ademais, as atividades também
poderiam promover o entendimento sobre 0s movimentos de identida-
de mobilizados pelos MDs, abrindo frente de trabalho na diregao dos
significados sociais das formas linguisticas.
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