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Resumo

A preocupacdo com a inclusdo escolar de individuos com necessidades educativas
especiais, em Angola, continua a ser um assunto de debate na esfera académica,
na medida em que se procura adoptar melhores estratégias para a sua efectivacdo.
Com efeito, o presente artigo teve como finalidade analisar a inclusdo escolar de
alunos com NEE e desempenho profissional dos professores: um estudo no Colégio
PUblico BG-1080 Vale de Béncdo IESA-Benguela, Angola. Metodologicamente,
adoptou-se o paradigma qualitativo, alicercado por uma revisdo bibliogrdfica,
sendo que os dados foram colectados por meio da entrevista semi-estruturada
realizada com 20 professores. Os resultados da pesquisa mostram que os professores
ndo tém conhecimento a respeito da inclusdo escolar de alunos com necessidades
educativas especiais, pelo facto de nunca terem participado em alguma formacdo
afim. Portanto, a inclusdo escolar de alunos com necessidades educativas especiais
na escola influencia negativamente no desempenho profissional dos professores.

Palavras-chave: Professor, inclusdo escolar, NEE, desempenho profissional.

Abstract

In Angola, concerned strategies to be developed in order to explore the inclusion of
people with special needs continue to dominate the debate in the academic world.
In this case, this article, is aimed to analyst school integration of Student with Special
Need (SEN - abbreviation in Portuguese) and the application of professors
professional performance: accordingly to a study conducted at public high school,
BG-1080 Vale de Béncdo IESA-Benguela, Angola. Methodologically, the qualitative
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paradigm was adopted, based on a literature review, and data were collected
through semi-structured interviews conducted with 20 teachers. Thus, the research
claims that teachers are unaware of the importance of inclusion of students with
special needs because they have proved that they have not participated in any
related training. On the other hand, research suggests that integration of students with
special needs in the normal education system may negatively influence the
performance of the teachers.

Keywords: Teachers, school inclusion, Students with Special Needs, Professional
Performance

Resumen

La preocupacion por la inclusion escolar de las personas con necesidades
educativas especiales en Angola, sigue siendo un fema de debate en el dmbito
académico, ya que se busca adoptar mejores estrategias para su implementacion.
De hecho, este articulo tuvo como objetivo analizar la inclusion escolar de
estudiantes con NEE y el desempeno profesional de los docentes: un estudio en el
Colégio Publico BG-1080 Vale de Béncdo IESA-Benguela, Angola.
Metodoldégicamente, se adoptd el paradigma cudalitativo, con base en una revision
de la literatura, y los datos se recolectaron a través de entrevistas semiestructuradas
realizadas a 20 docentes. Los resultados de la encuesta muestran que los docentes
desconocen la inclusion escolar de estudiantes con necesidades educativas
especiales, ya que nunca han participado en ninguna formacion relacionada. De
hecho, la inclusion de alumnos con necesidades educativas especiales en la
escuela influye negativamente en el desempeno profesional de los docentes.

Palabras clave: Docente, inclusion escolar, NEE, desempeno profesional.

INTRODUCAO

Aceitar a diversidade humana na escola e na sala de aula é reconhecer no
individuo, em seu contexto cultural, em sua forma singular, o seu saber, as suas
atitudes e a sua forma de aprender. E conceber as suas diferencas como
possibilidade de ampliacdo de vivéncias e experiéncias enriquecedoras, ajustando
ou desajustando o ambiente quando necessdrio, de forma mais sistemdtica e
individualizada ou assistemdtica e socializada. Assim, o professor €, entre varios
actores, aquele que tem a responsabilidade de promover a aceitacdo da
diversidade e proporcionar a criangca com necessidades educativas especiais a

oportunidade de estudar e ser tratada no meio escolar, sem diferenca.

Neste sentido, “quando a escola reconhece a diversidade confida em suas salas de
aula e estimula, valorizando-a, abre caminhos para a construcdo de um ambiente
mais democrdtico (Quixaba, 2015, p. 13)". Note-se que as politicas de inclusdo de
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alunos com necessidades educativas especiais, a nivel mundial, foram-se
expandindo com mais intensidade no século XX, tornando-se, assim, mais visiveis
(Quixaba, 2015). A partir dai, a inclusdo passou a ocupar espacos nas discussdes

académicas e ndo so, até aos dias de hoje.

No entanto, o que se observa hoje € que continua, ainda, a existir dificuldades na
implementacdo efectiva das politicas inclusivas sobre a educacdo escolar, por falta
de condicdes materiqis e recursos humanos qualificados, para atender a essa
necessidade educativa, nas instituicdes de ensino. E neste &mbito em que se decidiu
realizar o presente estudo, com a finalidade de analisar a inclusdo escolar de alunos
com necessidades educativas especiais no desempenho profissional dos professores.
Como sabido, as instfituicoes escolares sdo, actualmente, chamadas a realizar o
processo de inclusdo escolar, isto €, pdr, no mesmo espaco e fempo de ensino e
aprendizagem, as criancas consideradas normais € aquelas que sejam portadoras

de alguma necessidade considerada especial.

Os professores, enquanto agentes do processo de ensino, desempenham um papel
indispensavel a implementacdo da referida inclusGdo no contexto escolar. Para tal,

torna-se necessdrio que eles tenham algum conhecimento tedrico.
INCLUSAO ESCOLAR DE ALUNO COM NECESSIDADES EDUCATIVAS ESPECIAIS

Para delimitacdo deste estudo, teve-se em conta determinados conceitos,
designadamente o de exclusdo e o de inclusdo escolar. Na época cldssica, o
abandono, nas florestas atenienses ou aniquilamento nos desfiladeiros espartanos,
era o destino esperado para muitas pessoas com necessidade que exigisse uma
atencdo especial. Nas sociedades medievais, os receios, os medos, as supersticoes,
as frustracdes, as exclusdes e as separacdoes, em nada ajudam a mudar a maneira
como se encaravam aquelas pessoas. As atitudes desenvolvidas, até entdo,
marcadas por principios e valores socioculturais dominados por crencas e
supersticdes, caracterizavam-se por excluir o deficiente do seio da sociedade
(Santos, 2007)

O termo exclusdo pertencente a tradicdo francesa, na andlise de pessoas e grupos
desfavorecidos. O mesmo foi empregue inicialmente com o objectivo de referir-se ao

afastamento da rede de relacdes a que estdo sujeitos alguns grupos sociais
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(Carvalho, 2019).

O conceito de exclusdo € mulfidimensional, isto €, congrega factores de natureza
biologica, fisica, geografica, simbdlica e natural. Xiberras (1993, p. 20) reforca esta
ideia, ao afirmar que “existem formas de exclusdo que ndo se vém, mas que se
sentem, outras que se vém mas que ninguém fala e, por fim, formas de exclusdo

completamente invisibilizadas”.

A andlise da exclusdo social tem sido abordada de forma diferenciada, sendo que,
geralmente, “a exclusdo social pode ser objecto de duas abordagens diferentes,
mais complementares do que contraditérias. Ela &, frequentemente, considerada
como uma dificuldade de insercdo cujas causas se vao procurar no individuo, mas
pode também ser analisada, do ponto de vista macrossociolégico como um produto
de uma falta de integracdo cuja origem é procurada na sociedade (Etienne e
outros, 2008). Portanto, a inclusdo social fem a ver com o acesso que um individuo ou
grupo pode ter, sem olhar-se para condicdo fisica, social ou cultural do mesmo, na

sociedade.

Diferente da exclusdo social, a inclusdo € um processo ao qual a sociedade se
adapta para poder integrar, em seus sistemas sociais gerais, pessoas com
necessidades especiais e, simultaneamente, estas preparam-se para assumir 0s seus
papéis, na sociedade. Incluir é trocar, entender, respeitar, valorizar, lutar contra
exclusdo, transpor barreiras, que a sociedade tenha causado s pessoas. E, ainda,
oferecer o desenvolvimento da autonomia, por meio da colaboracdo do
pensamento e formulacdo de juizo de valor, de modo a poder decidir, por si mesmo,

como agir nas diferentes circunstncias da vida (Sassaki, 1997).
EXCLUSAO vs INCLUSAO ESCOLAR

A discussdo da exclusdo escolar nGdo é nova nem se circunscreve apenas q
sociedade angolana. No entanto, ela tem sido analisada em todo o mundo, devido

a forma variada como tem vindo a apresentar-se.

A exclusdo escolar pode ser visibilizada pela incapacidade de o aluno realizar
actividades tipicamente escolares, no espaco sala de aula, bem como pela
inadaptacdo dos mesmos para agir com sucesso nas accdes sociais, envolvendo o

uso da lingua escrita e falada (Silva, 2005).
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A problemdtica da exclusdo escolar surge como consequéncia do funcionamento

da sociedade em que ocorre. Neste dmbito, como refere Sawaiaq,

“A exclusdo ndo é um estado que se adquire ou do qual se livra em bloco,
de forma homogénea. Ela € processo, configurando nas confluéncias entre
pensar, sentir e agir as determinacoes sociais mediadas pela raca, classe
idade e género, num movimento dialéctico, enfre a morte emocional e a

exaltacdo revoluciondria” (Sawaia, 1999, p. 110).

Algumas pessoas com deficiéncia podem apresentar tracos em sua aparéncia que
extrapolam os pardmetros de normalidade. Sobre elas recai, muitas vezes, um
imagindrio empobrecido, caracterizado pela descrenca em suas capacidades
intelectuais, revelador da suposta relacdo entre a aparéncia fisica e a capacidade

intelectual.

A exclusdo escolar ndo estd limitada a uma Unica circunscricdo geogrdfica, ou sejq,
ndo acontece apenas em Angola; pelo contrario, em todo o mundo, durante muito
tempo, o diferente foi colocado d margem da educacdo: o aluno com deficiéncia
era, particularmente, atendido & parte, ou era simplesmente excluido do processo
educatfivo, com base em padroes de normalidade (Ministério da Educacdo,
Directrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Bdsica). Esta realidade
é, ainda, observada nas sociedades, facto que tem levado académicos, politicos e
a sociedade, em geral, a reflectir sobre o caminho a seguir para a mudanca da

situacdo, rumo a inclus@o escolar que, de seguida, se passa a descrever.

No interior da escola, os alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem sdo
marginalizados. Rodrigues (2001) considera a inclusdo escolar como o
desenvolvimento de uma educacdo apropriada e de alta qualidade para alunos

com necessidades especiais, na escola regular.

A questdo colocada tem a ver com a forma como a escola inferage com alunos
que apresentam caracteristicas diferentes. O que acontece € que, “na escola
tradicional, a diferenca é proscrita para a escola especial. A escola integrativa
procura responder 4 diferenca, desde que ela seja legitimada por um parecer
meédico e psicoldgico, ou seja, desde que seja uma deficiéncia, no sentido

tradicional. A escola inclusiva procura responder, de forma apropriada e com alta
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qualidade, a diferenca em todas as formas que ela possa assumir” (Rodrigues, 2001,
p. 16).

Para que as escolas possam receber alunos com necessidades educativas especiais,
€ necessdrio que elas disponham de recursos materiais € humanos para que 0s

alunos com referidas necessidades sejam atendidos, convenientemente.

A educacdo inclusiva €, hoje, um desafio para qualquer sociedade. Neste sentido,

Beyer e outros (2006) afirmam que o principal desafio visa

“construir e pér em pratica, no ambiente escolar, uma pedagogia que consiga
ser comum e vdlida para todos os alunos das classes escolares, capaz de
atender os alunos cujas situacdes pessoaqis caracteristicas de aprendizagem
requeiram uma pedagogia diferenciada. Tudo isto sem demarcacoes,

preconceitos ou atitudes nutridoras dos indesejados estigmas (p. 76)".

A inclusdo escolar pressupde que todas as criancas e alunos tenham uma resposta
educativa num ambiente regular que proporcione o desenvolvimento das suas
capacidades. Este principio consta na Declaracdo de Salamanca, segundo a qual o
principio fundamental das escolas inclusivas consiste em todos os alunos aprenderem
juntos, sempre que possivel, independentemente das dificuldades e das diferencas

que apresentem.

Estas escolas devem reconhecer e satisfazer as necessidades dos seus alunos,
adaptando-se aos vdrios estilos e ritmos de aprendizagem, de modo a garantir um
bom nivel de educacdo para todos, através de curriculos adequados, de uma boa
organizagcdo escolar, de estratégias pedagdgicas, de utilizacdo de recursos e de
uma cooperacdo com as respectivas comunidades. E preciso, portanto, um
conjunto de apoio e de servicos para satisfazer o conjunto de necessidades especiais

dentro da escola (Declaracdo de Salamanca, 2010).

Com este principio de escola inclusiva, promove-se a igualdade de oportunidade
para todas as criangcas e jovens, independentemente das condicdes fisicas, sociais,
racas, etnias, culturas, com ou sem deficiéncia, onde a qualidade e o sucesso de

ensino sejam iguais para todos.

ALUNO COM NECESSIDADE EDUCATIVA ESPECIAL
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HA& necessidade educativa especial quando um problema (fisico, sensorial,
intfelectual, emocional, social ou qualquer combinacdo destas problemdticas)
afecta a aprendizagem, ao ponto de serem necessdrios acessos especiais ao
curriculo, ao curriculo especial ou modificado, ou a condicdes de aprendizagem
especialmente adaptadas, para que o aluno possa receber uma educacdo

apropriada (Correia, 1999).

Madureira e Leite (2003, p. 31) consideram as necessidades educativas especiais
como sendo “situacdes onde sdo evidentes dificuldades na aprendizagem, ou seja,
em aceder ao curriculum oferecido pela escola, exigindo um atendimento

especializado, de acordo com as caracteristicas especificas do aluno”.

Os alunos com necessidades educativas especiais apresentam, geralmente, um
cardcter permanente ou tempordrio, algum tipo de deficiéncia fisica, sensorial,
cognitiva, multipla, condutas tipicas ou altas habilidades, necessitando, por isso, de
recursos especializados para desenvolver plenamente o seu potencial ou superar as

suas dificuldades.
DESEMPENHO PROFISSIONAL DO PROFESSOR

O desempenho denominado performance, na lingua inglesa, significa o rendimento
ou producdo gerada por um individuo como expressdo da aplicacdo das suas
caracteristicas, capacidades e competéncias, face as metas e objectivos que |he
tenham sido estabelecidos pela empresa ou organizacdo (Camargo, 2018). No
entanto, o desempenho consiste em alinhar os objectivos individuais com o©s
objectivos organizacionais, através do estabelecimento de um plano de acgdo para
o colaborador, no inicio do ciclo de desempenho, o que pressupdoe a adopcdo de
um sistema de gestdo por objectivos, incluindo, designadamente, objectivos

comportamentais.

Para que o professor tenha um melhor desempenho profissional, principalmente,
quando a questdo é ensinar criancas com e sem necessidades educativas especiais,

na mesma sala de aula, tforna-se necessdrio formd-lo, adequadamente.
O QUE A LEI ANGOLANA DIZ SOBRE EDUCACAOQO ESPECIAL2

A necessidade educativa especial enquadra-se na modalidade diferenciada de
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educacdo considerada especial, o que tem um respaldo legal no contexto
angolano. O artigo 83.° da Lei 17/16, de 7 de Outubro, estabelece a educacdo
especial como sendo “uma modalidade de ensino transversal a todos os subsistemas
de ensino e é destinada aos individuos com necessidades educativas especiais,
nomeadamente os educandos com deficiéncias, transtornos de desenvolvimento ou
de aprendizagem e os educandos com altas habilidades ou sobredotados, visando
a sua integracdo socioeducativa (Lei n.° 17/16, de 7 de Outubro, alterada pela LBSEE
32/20, de 12 de Agosto).

A modalidade de Educacdo Especial tfem os seguintes objectivos especificos:

a) Assegurar aos individuos com necessidades educativas especiais o
alcance dos objectivos educativos dos diferentes subsistemas de ensino;

b) Desenvolver as potencialidades fisicas e intelectuais, reduzindo as
limitacdes provocadas pelas deficiéncias ou franstornos;

c) Apoiar a insercdo familiar, escolar e social, dos individuos com
necessidades educativas especiais, aqjudando na aquisicdo de
estabilidade emocional e social, bem como a auto-estima e a auto-
confianca;

d) Desenvolver as capacidades, hdbitos e habilidades para a vida activa,
associadas ao espirito de iniciativa, criatividade e de autonomia;

e) Proporcionar uma adequada preparacdo e orientacdo vocacional e
profissional, visando a integracdo na vida social;

f) Criar condicdes para o desenvolvimento das habilidades, capacidades e

potencialidades dos individuos sobredotados.!

O PAPEL DO PROFESSOR NA INCLUSAO DE ALUNO COM NECESSIDADES EDUCATIVAS
ESPECIAIS

Antes de se apresentar objectivamente o papel do professor na inclusédo de alunos
com necessidades educativas especiais, importa compreender a figura do professor
que pode ser um homem ou mulher, com plena responsabilidade profissional para a

educacdo das criancas e jovens e que presta servico num cenfro docente

1A Lei do Sistema de Educacdo e Ensino de Angola, é o instrumento juridico que regula o
funcionamento do subsistema do Ensino Geral de Angola.
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(Monteiro, 2005).

O professor & quem se dedica, profissionalmente, a educar outros. E aquele que
ajuda os outros na sua promog¢cdo humana, guem confribui para que o aluno
desenvolva, ao mdaximo, as suas possibilidades, participe activa e responsavelmente

na vida social e se integre no desenvolvimento da cultura (Lourdes, 2005).

Assim, o professor desempenha um papel importante na inclusdo de alunos com

necessidades educativas especiais, na medida em que ele

“serve de exemplo para os outros, principalmente para os alunos das classes
regulares, ao aceitar criancas com incapacidades e com deficiéncia mental.
Nos locais onde os professores tomaram a iniciativa de aceitar uma crianca
com incapacidade e estdo a trabalhar activamente a fim de promover a
aceitacdo e a intferaccdo, a crianca foi aceite na sala de aula pelas outras

criancas” (Collicott, 1997, p. 1).

Segundo Costa (1999), “para que a escola inclusiva deixe de ser uma utopia e passe
a ser uma readlidade, € necessario que haja coordenacdo de esforcos e de recursos
entfre os diversos ministérios, especialmente, Educacdo, Emprego e Seguranca Social
e que todos os implicados no processo (pais, professores, técnicos e populacdo)

acreditem que vale a pena lutar” (p. 28).

Diante das necessidades educativas especiais, o papel do professor € de capital
importdncia na educacdo inclusiva, visto que o mesmo é autoridade competente,
direcciona o processo pedagodgico, interfere e cria condicées necessarias a
apropriacdo do conhecimento (Gazim, 2005). Neste sentido, Sil sustenta que a
funcdo do professor ndo é apenas a de fransmitir conhecimentos, mas agir de modo
que os alunos aprendam, tornando-se um mediador entre o aluno e o saber,
permitindo a construcdo da autonomia do aluno para exercer sozinho as suads

competéncias (Sil, 2004).

Os professores precisam reflectir sobre a educacdo como um todo. A articulacdo
entre os educadores é urgente, pois, existe a necessidade de uma redefinicdo do
papel do professor e da sua forma de actuar no pensamento sistémico. E necessdrio
repensar a aprendizagem como um processo cooperativo e de transformacdo que

proporcione a formacdo de alunos inseridos no mundo e ndo Mmais em apenas uma
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comunidade local. Finalmente, pensar a educacdo em relacdo aos aspectos da
ética, da estética e da politica; a educacdo fundamentada em um ideal

democrdtico (Rocha, 2017).

Para que a escola concretize o plano de inclusdo, € necessdrio que os professores
alterem a visGo das pessoas com necessidades educativas especiais para um olhar
pautado nas possibilidades, elaborando tarefas variadas, dando maior atencdo as

diferencas e s inteligéncias multiplas.

No enfanto, para que isso seja possivel, Minetto (2008) considera que “o professor
precisa organizar-se com antecedéncia, planejar com detalhes as actividades e
registar o que deu certo e depois rever de que modo as coisas poderiam ter sido
melhores. E preciso olhar para o resultado alcancado e perceber o quanto todos os

alunos estdo se beneficiando das accodes educativas” (p. 101).

Para que a educacdo seja inclusiva, os professores sdo chamados a desenvolverem
as suas actividades, prestando maior atencdo a diversidades dos seus alunos,
procurando desempenhar o seu papel, de maneira justa e soliddria, eliminando

qualguer tipo de descriminacdo.

Dado o grau de complexidade que o processo de inclusdo apresenta, € importante

a formacdo dos professores. Alids,

“o frabalho docente com portadores de necessidades educativas especiais na
contemporaneidade deve combinar estes dois aspectos, o profissional e o
intelectual, e para isso se impde o desenvolvimento da capacidade de
reelaborar conhecimento. Desta maneira, durante a formacdo inicial, outras
competéncias precisam ser tfrabalhadas como elaboracdo, a definicdo, a
reinterpretacdo de curriculos e programas que propiciem a profissionalizacdo,

valorizacdo e identificacdo docente” (Pimenta e Anastasiou, 2002, pp. 131-132).

Para que a escola processe a inclusdo, € fundamental que os professores disponham
de conhecimentos que Ihes permitam ensinar, na mesma classe, criancas diferentes,
com capacidades diferentes de aprendizagem e com niveis diferentes de
conhecimentos prévios; os gestores escolares saibam como modificar a organizacdo
do estabelecimento educativo e saibam fomentar a auto-formacdo dos professores

(Costa, 2006).
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Para que o professor do ensino regular possa organizar as suas actividades, com vista
a alcancar os objectivos predefinidos, deve estar constantemente a recolher
informacdo sobre determinada crianca que venha a permitir-lne ndo sé elaborar
programas educacionais consoantes as suas dreas fortes e fracas, mas também que
lhe possa proporcionar indicadores sobre a consecucdo de objectivos propostos e

mudang¢as comportamentais pretendidas (Correia, 1999).

Na verdade, a promoc¢do da inclusdo ndo € uma tarefa facil para o professor. Assim,
para que seja alcancada, € necessdrio que, da parte do professor, haja uma
mudanca de postura e de olhar acerca da deficiéncia, que implique romper
paradigmas, reformular o sistema de ensino para garantr um atendimento
adequado e a permanéncia de todos os alunos, independentemente das suas

diferencas e necessidades (Santos e Paulino, 2006).

O professor tem a tarefa considerdvel de readlizar a inclusGdo de alunos com
necessidades educativas especiais, através da promocdo dum ambiente na sala de
aula que consiste na readlizacdo de trabalho em grupo, por meio de aulas que

dinamizem a entreqgjuda e a aceitacdo da diferenca.

A diferenciacdo que se apontou € um dos meios Uteis que confribui na inclusdo
escolar de alunos com necessidades educativas especiais que o professor pode
utilizar. Quando assim acontece, ndo se deve confundir diferenciacdo com
diferencialismo, por ser aquela que ndo tem em conta aquilo que distingue cada

aluno.

Neste sentido, a diferenciacdo pressupde o reconhecimento de necessidades
heterogéneas consoante os alunos, no quadro de objectivos comuns de saberes que
impliqguem a diversificacdo dos apoios e/ou modos de aprendizagem. A
diferenciacdo € um modo de regulacdo das heterogeneidades: estas podem ser de

ordem cultural, social e, sobretudo, cognitiva (Perraudeau, 2006).

Quando um professor adopta o ensino por diferenciacdo, ele permite a cada aluno
progredir, ao seu ritmo, sem estigmatizacdo em relacdo aos que tém mais
dificuldades. Portanto, quando assim procede evita a descriminacdo de qualquer
aluno que apresenta alguma deficiéncia, pois, essa atitude € expressamente
condenada pela Lei de Base do Sistema da Educdo, no seu artigo 45.°, precisamente
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na alinea h, segundo a qual é proibida a recusa ou limitacdo de acesso a
estabelecimentos de ensino, publicos ou privados, assim como a qualguer meio de
compensacdo ou de apoio adequado as necessidades especificas dos alunos com
deficiéncia.

POPULACAO, AMOSTRA E PROCEDIMENTOS

Para a colecta de dados, aplicou-se inquérito por questiondrio, dirigido a uma
populacdo de estudo constituida por 52 professores. Deste conjunto, foram
seleccionados aleatoriamente 20 professores que serviram de amostra. Para andlise
do resultado, fez-se recurso a técnica de andlise de conteldo, auxiliada pelo

método matemdtico-estatistico.

As questdes do questiondrio foram respondidas por 16 (80%) professores do género
masculino e 4 (20%) do género feminino, sendo que o numero significante de
respondentes foi do género masculino, tal como se pode conferir no grafico que se

segue:

Grdfico 1: Distribuicdo dos professores por
género

20%

B Masculino

® Feminino

Fonte: elaborado pelo autor

Relativamente as habilitacdes literdrias dos professores, o estudo mostra que a
maioria dos docentes que lecciona no Colégio BG-1080 Vale de BEncdo é de técnicos
superiores, sendo que 2 (10%) professores sdo técnicos médios, 9 (45%) bacharéis, 9

(45%) licenciados, tal como se pode verificar no grdfico a seguir.
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Grdfico 2: Distribuicdo dos professores por
habilitacoes literdrias

45%, ' B Ensino Médio

m Bacharelato

Licenciatura

Fonte: elaborado pelo autor

A questdo sobre as habilitacoes literdrias feita aos professores serviu apenas para
ajudar-nos a tirar uma ilacdo sobre 0s conhecimentos que 0s mesmos possuem sobre

alunos com necessidades educativas especiais.

Os dados revelam que o facto de a maioria dos professores ser de técnicos
superiores justifica a resposta fornecida pelos mesmos no grdfico seguinte, onde 71%
compreende o aluno com necessidades educativas especiais como sendo aqueles
alunos com alguma deficiéncia que pode ser mental, motora, visual e auditiva, onde
19% dos professores os considera como sendo alunos que carecem de atencdo
especial; apesar de 5% terem definido alunos com NEE aqueles com problemas de
aprendizagem, outros 5% disseram que sdo alunos que exigem preparacdo do

professor.
ANALISE DOS RESULTADOS

Apresenta-se, a seguir, a parte da andlise e discussdo dos resultados obtidos.

Grdfico 3: O que é para os professores alunos com necessidades
educativas especiaise

5%

m S3o alunos que exigem preparacdo do
professor

m SGo alunos que apresentam alguma
deficiéncia
Sdo alunos com problema de
aprendizagem

m SGo alunos que carecem de atencdo
especial

Fonte: elaborado pelo autor
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Quando se procurou ter informacdes se os professores dominassem o fema inclusdo

social de alunos com necessidades educativas especiais na escola, ficou-se a saber

que sete (7) professores ndo t€m conhecimento sobre o assunto, facto que, de certo

modo, pode contribuir para o insucesso da inclusdo escolar que hoje € debatida.

Quadro 1: Conhecimento dos professores a respeito da inclusdo social de alunos

com necessidades educativas especiais na escola

Respostas

Frequéncia

A inclusdo social de alunos com necessidades educativas
especiais € um processo dinGmico cujo objectivo € o de
encontrar as melhores situacdes para que cada aluno se
desenvolva dentro das suas potencialidades.

Os alunos com necessidades educativas especiais ndo devem ser
fratados com discriminacdo, mas sim devem aprender com 0s
outros colegas, na sala de aula.

Esses alunos merecem um enquadramento social, sem serem
desrespeitados.

Sdo seres humanos e socidveis, estes alunos tém direito d instrucdo
escolar.

Ao detectar criancas com necessidades educativas especiais
para a inclusdo social, elas sdo direccionadas para a escola
especial.

Em principio, o facto de este ser aluno com necessidades
educativas especiais ndo deve implicar a sua exclusdo nem ser
tfratado como anormal em relacdo a outros alunos, pois, apesar
da sua necessidade, tem direitos e deveres iguais, na escola, na
familia e na sociedade.

Nenhum

TOTAL

3

S

20

Fonte: elaborado pelo autor

Se se olhar para o resulfado do quadro acima, perceber-se-d qudo necessdria € a

formacdo sobre como ensinar alunos com necessidades educativas especiais. No

entanto, quando se observa o grafico abaixo, nota-se que 75% dos professores ndo

tém formacdo que os habilita a trabalhar com alunos com necessidades educativas

especiais; enfretanto, 25% afirmaram fter.
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Grdfico 4: Participacdo dos professores em

com necessidades educativas especiais
25%

formacdo que ensina como trabalhar com alunos

mSim

mNdo

Fonte: elaborado pelo autor

Quadro 4: Papel do professor na inclusdo social de alunos com necessidades

educativas na escola

Respostas

Frequéncia

Incluir os alunos com necessidades educativas especiais na
escola, pois ndo € a deficiéncia que deve excluir os alunos nas
actividades de ensino e aprendizagem.

Encarar com normalidade esta franja e aqjudd-los na sua
integracdo escolar.

Motivar o aluno com necessidades educativas especiais e ndo so,
com objectivo de elevar a sua auto-estima do mesmo,
enaltecendo-o nas suas habilidades para um fim prestimoso.
Sensibilizar todos intervenientes do processo de ensino e
aprendizagem, de modo a ndo discriminar qualquer aluno com
necessidades educativas especiais.

Manter a entreajuda entre professores e pais ou encarregados de
educacdo, ajudar os alunos a terem boas relacdées com o0s
colegas e estimula-los.

O professor deve desempenhar o papel de moderador, com vista
a criar vontade e forca por parte dos alunos, de modo a sentirem-
se parte do processo de ensino e aprendizagem, sem
discriminacdo.

Sem resposta

TOTAL

4
20

Fonte: elaborado pelo autor

Quando os professores foram questionados sobre o seu papel na inclusdo escolar de
alunos com necessidades educativas especiais, sete (7) professores informaram que

tém motivado alunos com necessidades educativas especiais € ndo s6, com o

objectivo de elevar a auto-estima dos mesmos.
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Portanto, a tarefa de inclusGo escolar de alunos com necessidades educativas
especiais tem influenciado o desempenho profissional dos professores. Com base no
grdfico que se segue, 70% dos professores entendem que sim. Ao passo que 15%

disseram que ndo, e outros 15% ficaram sem resposta.

Grdafico 5: A inclusdo social de alunos com N.E.E na

escola influencia no seu desempenho profissional do
professore

mSim
mNdo

Sem resposta

Fonte: elaborado pelo autor

SINTESE E CRITICA DOS RESULTADOS

Depois de analisados os dados, decidiu-se apresentar uma sintese critica dos

mesmaos.

Os professores definem alunos com necessidades educativas especiais como sendo
aqgueles que apresentam alguma deficiéncia que pode ser mental, motora, visual ou
auditiva que afecta a sua aprendizagem. Os alunos por exibirem determinadas
condicoes especiais podem necessitar de apoio de servicos de educacdo especial
durante ou parte do seu percurso escolar, de forma a facilitar o seu desenvolvimento

académico, pessoal e sdcio-emocional.

Os professores ndo possuem algum conhecimento sobre a inclusdo escolar de alunos
com necessidades educativas, porque nunca tiveram a oportunidade de aprender
como frabalhar com alunos com necessidades educativas especiais. Por

conseguinte, ndo se sentem capazes de ensinar alunos com e sem tais necessidades.

Para que isto ndo se torne um esforco adicional aos professores, € necessdrio que
eles sejam formados em educacdo especial. O papel do professor na inclusdo social
de alunos com necessidades educativas especiais tem de ser o de motivar o aluno

para elevar-lhe a auto-estima, enaltecendo-o nas suas habilidades para um fim

386
Revista Cooperada entre Associacdo Multidisciplinar de Investigacdo Cientifica (AMIC)
e a Universidade Rainha Njinga a Mbande (URNM)
Revista Angolana de Ciéncias. Publicacdo Arbitrada, Semestral. Vol. 3. No. 2. Ano 2021. (Julho -Dezembro).

©@ESO®



prestimoso.

Neste dmbito, Collicot (1997) sustenta que, nos locais onde os professores tomam a
iniciativa de aceitar uma crianca com incapacidade e trabalham activamente a fim
de promover a aceitacdo e a interaccdo, a crianca € faciimente aceite na sala de
aula por outras criancas. Logo, de acordo com Minetto (2008), o professor precisa
organizar-se com antecedéncia, planificar, com detalhes, as actividades e registar o
qgue deu certo e, depois, rever de que modo as coisas podem ser melhoradas. Alids,
o professor € a autoridade competente que direcciona o processo pedagdgico,
interfere e cria condicdes necessdrias a apropriacdo do conhecimento (Gazim et al.,
2005). Entretanto, a inclusGo de alunos com necessidades educativas especiais na

escola influencia, negativamente, o desempenho profissional dos professores.

CONCLUSOES

Apods a discussdo feita neste trabalho, sobre a inclusdo escolar de alunos com
necessidades educativas especiais e o desempenho profissional dos professores,
tendo em conta os resultados obtidos na pesquisa realizada, conclui-se que a
tarefa de os professores ensinarem no mesmo espaco alunos com necessidades
educativas especiais no contexto angolano €, ainda, um desafio que deve ser
superado, uma vez que os professores que sGo uns dos principais agentes do
processo de ensino, ndo possuem nenhum conhecimento sobre a inclusdo escolar

de alunos com necessidades educativas especiais.

Este fendmeno tem influenciado, negativamente, o desempenho profissional dos
professores. Eles nGo conseguem, muitas vezes, identificar alunos com deficiéncia
nem adoptar métodos que possibilitem ensinar alunos com e sem necessidades

educativas especiais.

Portanto, com vista a melhorar o quadro, é preciso que as entidades competentes
do sector da Educacdo procurem proporcionar formacdes aos professores para
capacitd-los metodologicamente, de modo a saberem identificar e ensinar, no

mesmo espaco (sala de aula), alunos com e sem necessidades educativas especiais.
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