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Forderung der Begriffsentwicklung bei Kindern mit Migrationshintergrund

Abstract

Das brisante Thema der Bildungschancen von Kindern mit Migrationshintergrund und deren
Mehrsprachigkeit tangiert die Logopadie. Empirische Befunde zeigen, dass migrationsbedingte
Sprachdefizite den Bildungserfolg erheblich beeinflussen. Die vorliegende Arbeit ermittelt die
Qualitat der Sprachschatzkiste (Hack, Huber, Hunziker & Margna, 2011), einem gangigen DaZ-
Lehrmittel, beziglich der Férderung der Begriffsentwicklung, da diese den Spracherwerb wesentlich
beeinflusst. Die Datenerhebung erfolgt anhand einer Dokumentenanalyse sowie einer quantitativen
Inhaltsanalyse auf der Basis theoriegeleiteter Kriterien. Die Ergebnisse zeigen, dass das
Sprachférdermittel wichtige Kriterien fur die erfolgreiche Begriffsbildung beriicksichtigt. Im Sinne der
logopadischen Pravention sowie der semantischen Therapie bleibt eine Optimierung erstrebenswert

und wird unter Einbezug des kulturellen Hintergrunds realisiert.
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Forderung der Begriffsentwicklung bei Kindern mit Migrationshintergrund

1 Einleitung

Am Anfang war das Wort, so steht es in der Bibel geschrieben. Auch am Anfang des Spracherwerbs
steht das Wort. Doch das Wort alleine genligt fiir einen gelingenden Spracherwerb nicht. Von grosser
Bedeutsamkeit ist der Begriff, welcher sich hinter dem Wort verbirgt. Anhand von Begriffen erfassen
wir die Welt, sie ermoglichen uns komplexe Gedankengange sowie die Kommunikation mit anderen

Menschen.

Die Begriffsbildung ist fiir den Spracherwerb und damit fiir die gesamte Personlichkeitsentwicklung
von zentraler Bedeutung. Dies gilt auch fir den Zweisprachenerwerb von Kindern mit

Migrationshintergrund. Die gezielte Forderung ist somit sehr wertvoll.

1.1 Problemdefinition

Jeder Mensch hat ein Recht auf Bildung gemass Artikel 26 der UN-Menschenrechtscharta (vgl. Verein
Humanrights.ch / MERS, 2011). In unserer heutigen Gesellschaft hat die Bildung einen hohen
Stellenwert und beeinflusst somit die Identitdatsentwicklung eines Menschen weitgehend. Kinder mit
Migrationshintergrund und deren Bildungschancen sind in der Schweiz langst zum Thema der breiten
Offentlichkeit geworden. Denn prinzipiell ist ihr Schulerfolg mit einem Mehraufwand verbunden.
Statistiken belegen, dass Kinder mit einer Migrationsgeschichte fiir gewdhnlich leistungsschwachere
Schullaufbahnen absolvieren als ihre einheimischen Freunde (vgl. Kronig, 2010; Beck, Japel & Becker,
2010). Uberdurchschnittlich hdufig werden sie Sonderschulen zugewiesen und benétigen zusatzliche

Unterstlitzung. Dazu zahlt auch die logopadische Therapie. (vgl. Bundesamt fiir Statistik BFS, 2011).

Nun stellt sich die Frage, wie die Logopéadie einen Beitrag zur Verbesserung der Bildungschancen von

Kindern mit Migrationshintergrund leisten bzw. die Chancengleichheit fordern kann.

1.2 Begriindung der Projektwahl

Empirische Befunde zeigen, dass die Benachteiligung von Kindern mit Migrationshintergrund
insbesondere aufgrund von migrationsbedingten Sprachdefiziten entsteht (vgl. Becker, Japel & Beck,
2011). Sprachkenntnisse sind eine wichtige Voraussetzung fiir Chancengleichheit. Schliesslich baut
der gesamte Bildungsprozess auf den Kenntnissen der Umgebungssprache auf. So meint Lauth: ,Ein
differenzierter Wortschatz und Begriffssicherheit sind Voraussetzungen fiir die erfolgreiche
Aufnahme und Verarbeitung von neuen Lerninhalten.” (2010, S. 42) Auch die kognitive und soziale
Entwicklung sind mit der Sprachentwicklung eng verbunden. Sprachkompetenz bedeutet

Selbstandigkeit, ermoglicht Integration und ist zentraler Bestandteil der Identitatsentwicklung.

Da sprachliche Kompetenzen einen beachtlichen Einfluss auf die gesamte Entwicklung eines Kindes
haben, kommt der Sprachférderung von Kindern mit einer Migrationsgeschichte eine zentrale
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Bedeutung zu. Die Grundlage des Spracherwerbs bildet der Erwerb semantischer Fahigkeiten (vgl.
Flssenich, 1987). Kindern mit Migrationshintergrund mangelt es jedoch oft an sozialem
Erfahrungsschatz bezlglich der neuen Kultur und deren Umgangsformen. Dadurch fehlen den
Kindern oft nicht nur Worter, sondern auch die dahinterstehenden Begriffe (vgl. Rothweiler &

Ruberg, 2011). Dies spricht dafir, mit der Férderung auf der semantischen Ebene anzusetzen.

Im Kanton Ziirich haben alle Kinder, deren Erstsprache eine andere als Deutsch ist, das Recht auf
DaZ-Unterricht. Untersuchungen haben gezeigt, dass der DaZ-Unterricht bezilglich der
Deutschkompetenzen positive Effekte erzielt, wenn dieser mindestens zweimal wochentlich besucht
wird (vgl. Bildungsdirektion Kanton Zirich, 2011). Thematisch ist das DaZ-Material den
Alltagsanforderungen von Kindern mit Migrationshintergrund angepasst. Deshalb ist es sinnvoll, die
Begriffsbildung in Anlehnung an diese Materialien zu fordern. Je friher mit der Forderung begonnen
wird, desto nachhaltiger ist der Einfluss auf die Weiterentwicklung eines Kindes. Gerade das
Kindergartenalter stellt eine zentrale Phase fiir die Begriffsbildung dar. Aus diesem Grund beschrankt
sich die vorliegende Arbeit auf die Forderung der Begriffsbildung von 4- bis 7-jahrigen Kindern. Dazu
soll das Lehrmittel Sprachschatzkiste von Hack, Huber, Hunziker und Margna herangezogen werden,

welches fiir diese Altersstufe konzipiert ist (vgl. Hack, Huber, Hunziker & Margna, 2011).

1.3 Zielsetzung

Ziel der Arbeit ist es, die Qualitdt eines ausgewahlten DaZ-Lehrmittels, der Sprachschatzkiste von
Hack, Huber, Hunziker und Margna, im Hinblick auf die Férderung der Begriffsbildung zu ermitteln.
Bei Bedarf soll das Material mit spezifischer Ausrichtung auf die Begriffsbildung erweitert werden.
Begriffe sollen vertieft behandelt werden, damit Worter mit Erfahrungen und Assoziationen gefiillt

werden. Gleichzeitig werden zwei (ibergeordnete Ziele verfolgt:

1. Die Untersuchung sowie die mogliche Erweiterung des DaZ-Lehrmittels sollen einen Beitrag
an die logopadische Pravention leisten, indem durch die gezielte Forderung der
Begriffsbildung im DaZ-Unterricht eine wichtige Grundlage fiir den weiteren Spracherwerb
gelegt wird.

2. Die Untersuchung soll Aufschluss zur Eignung des Lehrmittels in der logopaddischen Therapie
geben. Eine mogliche Weiterentwicklung des Materials soll in der Therapie der semantischen

Ebene bei Kindern mit Migrationshintergrund verwendet werden kénnen.

Damit soll ein Beitrag an die Verbesserung der Bildungschancen von Kindern mit

Migrationshintergrund geleistet werden.



Forderung der Begriffsentwicklung bei Kindern mit Migrationshintergrund

1.4 Fragestellung

Auf der Grundlage der vorangehenden Uberlegungen ergibt sich folgende Fragestellung:

Erfiillt das DaZ-Lehrmittel Sprachschatzkiste die Kriterien zur Férderung der Begriffsentwicklung bei 4-

bis 7-jdhrigen Kindern mit Migrationshintergrund?

1.5 Konzeptualisierung

Bei der vorliegenden Arbeit handelt es sich um ein Entwicklungsprojekt. Zunachst werden die
theoretischen Grundlagen des Begriffserwerbs dargestellt. Dieser wird vorerst bei 4- bis 7- jahrigen
Kindern betrachtet. Dann wird eine Spezifizierung auf Kinder mit Migrationshintergrund
vorgenommen. Die theoretischen Grundlagen erméglichen das Ableiten von Kriterien zur Férderung
des Begriffsaufbaus unter Migrationsbedingungen. Das daraus folgende Kriterienraster bildet den

ersten Meilenstein in der Empirie, welche sich aus insgesamt vier Meilensteinen zusammensetzt.

Der zweite Meilenstein besteht aus der Korpusbildung. Anhand einer Dokumentenanalyse werden
Daten zu bestehenden DaZ-Fordermitteln fiir die ausgewahlte Altersgruppe erhoben. Mittels der
Befragung von Fachpersonen reduziert sich der Korpus auf das Fordermittel Sprachschatzkiste von

Hack, Huber, Hunziker und Margna.

Im dritten Meilenstein wird Gberprift, inwieweit das ausgewahlte Fordermittel die Kriterien fiir die
Forderung der Begriffshildung erfillt. Dies geschieht anhand der Inhaltsanalyse, indem das in
Meilenstein 1 erstellte Kriterienraster auf die Sprachschatzkiste angewendet wird. Der Ist-Zustand
des DaZ-Fordermittels wird somit mithilfe einer Dokumentenanalyse und einer quantitativen

Inhaltsanalyse prazisiert.

Die Ergebnisse werden im vierten Kapitel aufgezeigt. Auf der Basis dieser Ergebnisse wird die
Sprachschatzkiste weiterentwickelt, was im vierten Meilenstein dokumentiert wird. In Bezug auf das
Forderkriterium, welches in der Untersuchung der Sprachschatzkiste die niedrigste Frequenz
aufzeigt, werden Unterrichtsvorschlage entwickelt, welche die gezielte Foérderung des
Begriffserwerbs unter Migrationsbedingungen ermaoglichen. Schliesslich wird die Fragestellung in der
Diskussion noch einmal aufgenommen, bevor konkrete Moglichkeiten zur Optimierung des

Fordermittels aufgezeigt werden.
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2 Theoretische Grundlagen

2.1 Grundbegriffe

Im Folgenden werden fiir die Arbeit zentrale Begriffe besprochen, um das einheitliche Verstandnis zu

gewahrleisten.

Begriff — Wort — Bedeutung

Wort, Begriff und Bedeutung sind in unserem Denken eng miteinander verknipft. Kleine Kinder
konnen jedoch Begriffe erworben haben, ohne die Bedeutung eines prasentierten Wortes zu
verstehen. Sieht ein Kleinkind eine Trinkflasche, so weiss es beispielsweise, dass es daraus trinken
kann, dass darin verschiedene Getranke aufbewahrt werden kénnen und dass es die Trinkflasche von
der Mutter erhilt, wenn es durstig ist. Die Trinkflasche ist dem Kind somit ein Begriff. Das heisst aber
nicht, dass es das Wort ,Trinkflasche” versteht, wenn die Mutter von dieser spricht. Das Wort selbst
hat flr das Kind also noch keine Bedeutung. Damit ein Wort eine Bedeutung erhalt, muss der Begriff

verbalisiert bzw. mit der Wortform verkniipft werden.

Demzufolge ist ein Begriff eine kognitive Konstruktion, die im mentalen Lexikon gespeichert wird.
Diese mentalen Strukturen dienen dazu, Dinge und Erlebnisse aufgrund von Gemeinsamkeiten zu
ordnen und zu kategorisieren. Das Wort Trinkflasche bezeichnet somit nicht nur eine bestimmte
Trinkflasche. Miteingeschlossen sind alle moglichen Farben, Formen und Grdssen einer Trinkflasche.
Diese Gruppierungen geben uns Orientierung in der sich stindig dndernden Umwelt (vgl. Szagun,

2010).

Wadhrend die Bedeutung eines Wortes das Wissen zur Form (z.B. der Wortklasse) miteinschliesst,
beinhaltet ein Begriff lediglich den Kern bzw. den Inhalt der Bedeutung. Dieser ist jeweils

konventionell sowie individuell und emotional gepragt (vgl. Hellrung, 1998).

Zusammengefasst ist das Wort die Hiille eines Begriffs. Ein Begriff ist das Wissen einer Person (iber
Sachverhalte, Menschen und Dinge. Es ist eine mentale Reprdsentation von Erfahrungen mit der

realen Welt, welche uns hilft, uns zu orientieren und im Alltag zurechtzukommen.

In der vorliegenden Arbeit wird grundsatzlich von ,Begriffen” gesprochen, da aber auch der
sprachliche Aspekt zum Tragen kommt, wird ebenfalls von der ,Bedeutung” Gebrauch gemacht.

Begriffsentwicklung und Begriffserwerb werden synonym verwendet.
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Migrationshintergrund

Bezeichnungen wie Auslénder, Zuwanderer oder Migranten werden immer seltener benutzt. An ihre
Stelle ist der Begriff Menschen mit Migrationshintergrund geriickt. Ein Leben mit
Migrationshintergrund kann dusserst unterschiedliche Dimensionen annehmen. So kann es heissen,
aus beruflichen Griinden umzuziehen oder aufgrund von Verfolgung in ein fremdes Land zu fliichten.
Es kann ein freiwilliger Entscheid sein, oder aber bedeuten, mit oder ohne Eltern aus dem
wohlbekannten Umfeld herausgerissen zu werden. In der vorliegenden Arbeit bezieht sich der Begriff
Migrationshintergrund sowohl auf Menschen, die selbst aus dem Herkunftsland ausgewandert sind
als auch auf Personen, die im Aufnahmeland ihrer Eltern geboren sind (vgl. Bundesamt fiir Statistik,
2010). Gemein ist ihnen die Notwendigkeit des Erlernens einer neuen Sprache - der

Umgebungssprache — neben der Familiensprache.

Mehrsprachigkeit

Menschen, die im Alltag in zwei oder mehr Sprachen kommunizieren, sind zwei- bzw. mehrsprachig.
Mehrsprachigkeit ist aber nicht gleich Mehrsprachigkeit. Der Erwerb verschiedener Sprachen kann

aufgrund zeitlicher und personeller Faktoren unterschiedliche Verlaufsformen annehmen:

Bilingualer Erstspracherwerb: Das Kind erwirbt von Geburt an zwei Sprachen. In diesem Fall haben
Mutter und Vater meist unterschiedliche Erstsprachen, anhand welcher sie mit dem Kind
kommunizieren. Es gilt also das eine-Person-eine-Sprache-Prinzip. Der zeitgleiche Erwerbsbeginn
zweier Sprachen wird auch simultaner oder doppelter Erstspracherwerb genannt (vgl. Frigerio Sayilir,

2007).

Zweitspracherwerb: Bei Beginn des Zweitspracherwerbs sind die Grundstrukturen der Erstsprache
bereits erworben (3. Lebensjahr), deshalb wird diese Form auch sukzessiver Zweitspracherwerb

genannt.

Zweisprachenerwerb: Auf Kinder mit Migrationshintergrund trifft oft eine dritte Form des
Mehrsprachenerwerbs zu. Dabei wird die Zweitsprache noch wahrend des Erstspracherwerbs (1.-3.
Lebensjahr) erlernt. Die Umgebungssprache gewinnt beispielsweise durch dltere Geschwister, die zur
Schule gehen, an Bedeutung. Somit werden Familien- und Umgebungssprache in unterschiedlichen

Kontexten erworben (vgl. Kracht, 2001).

In den folgenden Ausfiihrungen werden Mehrsprachigkeit, Bilingualismus und Zweisprachigkeit
synonym verwendet. Da Kinder mit Migrationshintergrund oft mehr als zwei Sprachen erwerben,
wird der Begriff Mehrsprachigkeit bevorzugt. Des Weiteren wird vor allem auf die Form des

Zweisprachenerwerbs Bezug genommen.
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2.2 Erwerb von Begriffen bei 4- bis 7-jahrigen Kindern

Die Disposition zum Spracherwerb ist jedem Kind angeboren. Gleichwohl setzt das Erlernen von
Begriffen materielle sowie soziale Erfahrungen voraus. Erlebnisse mit der direkten Umwelt bilden die
Basis fur den Erwerb und die Ausdifferenzierung von Begriffsnetzen. So sagt Jampert: ,Die
Differenziertheit und Reichhaltigkeit des Erfahrungsschatzes, der sich hinter Woértern verbirgt, ist

ausschlaggebend fiir einen kreativen und sicheren Umgang mit Begriffen.” (2002, S. 141)

Die Begriffsbildung ist ein subjektiver Konstruktionsprozess, der sich liber die gesamte Lebensspanne
eines Menschen erstreckt (vgl. Kolonko, 2011). Im Kindergarten- und Grundschulalter durchlaufen
die Kinder eine wichtige Phase der Begriffshildung. In dieser Zeit 16st sich die Sprache von der
konkreten Situation. Dieser kognitive Schritt zeigt sich auch im Spielverhalten. Die konkreten
Gegenstande werden fiir das Spiel nicht mehr benétigt, es kommt zum Tun-als-ob-Spiel, dem Symbol-

und Rollenspiel.

Kinder lernen mit allen Sinnen, sie horen, sehen, fihlen, schmecken und riechen. Auf diese Weise
eignen sie sich das Wissen bezlglich ihrer Umgebung an. Aufgrund des perzeptiven Lernens
umfassen die ersten Begriffe typische semantische Felder wie Personen, Tiere, Spielzeug, Kleidung,
Lebensmittel, Korper, Haushaltsgegenstande und Fahrzeuge. Dazu kommen Handlungen und Orte
sowie Eigenschaften wie Farben und Formen. Durch die Verkniipfung von Begriffen mit Worten,
erhalten diese eine Bedeutung. Dieser Prozess wird auch Mapping genannt (vgl. Kauschke, 2000). Die
weitere Ausdifferenzierung erfolgt durch das Horen des Wortes innerhalb verschiedener Kontexte

bzw. semantischer Zusammenhange (vgl. Frigerio Sayilir, 2007).

Zu Beginn sind Begriffe vor allem subjektiv und emotional gepragt. Sie werden thematisch, auf
erlebte Situationen basierend, in Verbindung gesetzt. Im Alter von drei bis sechs Jahren werden die
Begriffe Uberwiegend anhand perzeptueller Merkmale geordnet. Im Laufe der Zeit gewinnt
schliesslich der konventionelle Aspekt an Bedeutung. Durch das Erkennen von Gemeinsamkeiten
werden Begriffe verallgemeinert und somit objektiver und abstrakter. Um diese Verbindungen zu
erkennen, sind faktische Merkmale wie Farbe, Form oder Funktion von zentraler Bedeutung. Nach
und nach treten logische Gesetzméssigkeiten in den Vordergrund und Begriffe werden zu
semantischen Feldern vernetzt. In Form von z.B. Ober- und Unterbegriffen oder Teil-Ganzes-
Beziehungen werden die erlernten semantischen Reprasentationen kategorisiert gespeichert (vgl.

Siegmiiller, 2003).

Jampert meint: ,Die Begriffsentwicklung ist ein Prozess, der auf Kontinuitat, Wiederholung und
Vergleich angewiesen ist. Die Fahigkeit zur Differenzierung und Verallgemeinerung wird durch das In-

Beziehung-setzen von vergangener und aktueller Erfahrung weiterentwickelt.” (1999, S. 45) Das
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heisst, dass die neuen Informationen an bereits vorhandenes Wissen anknipfen kdnnen missen,

damit Begriffe erweitert werden kénnen.

Neben unmittelbaren Erfahrungen spielt die Informationsvermittlung durch Bezugspersonen wie
Eltern, Geschwister und Lehrpersonen eine wichtige Rolle in der Begriffsbildung. Das verbal
vermittelte Wissen gibt Auskunft Uber Zusammenhdnge und Erklarungen, die nicht perzeptiv
angeeignet werden konnen. Der Erwerb abstrakter Begriffe ist auf die verbale Information
angewiesen. Folglich sind die sprachlichen Angebote der Umwelt von zentraler Bedeutung fir den
Begriffsaufbau. Genauso wichtig sind auch innere Motivation und das Interesse des Kindes. Anhand

der Exploration sowie Fragen erweitert es seine Begriffsstrukturen aktiv.

Kurzum, Begriffe sind keine festen Strukturen. Durch neue Erfahrungen und Wissenszuwachs
verandern sich die Inhalte fortwdhrend (vgl. Jampert, 2002). Uber Handlungen,
Wahrnehmungsprozesse sowie Gesprdache werden die Begriffe, welche im mentalen Lexikon ihre
Reprasentation finden, standig ausdifferenziert, erweitert und korrigiert. Wichtige Faktoren fiir diese

Entwicklung sind Interesse und innere Motivation des Kindes sowie Anregung von aussen.

Der Erwerb von Begriffen wiederum beeinflusst die gesamte sprachliche sowie kognitive, emotionale
und soziale Entwicklung (vgl. Jampert, 2001). Der Begriffserwerb ist folglich Voraussetzung fiir die
Identitatsentwicklung. Gleichzeitig bildet er die Grundlage einer gelingenden Kommunikation und

ermoglicht die Teilnahme am gesellschaftlichen Leben.

2.3 Erwerb von Begriffen unter Migrationsbedingungen

Prinzipiell unterscheidet sich der Begriffsaufbau in der Zweitsprache nicht von dem Prozess der
Erstsprache. Voraussetzung fiir den Begriffserwerb sind vielseitige Erlebnisse und Erfahrungen in der
Umgebungssprache sowie vertiefende Gesprache dariiber. Ferner missen die Kinder von aussen
angeregt werden. Eine Notwendigkeit muss bestehen, die Worter und die dahinterstehenden
Begriffe zu erlernen. Erst wenn mit dem aktiven Erwerb eine Erweiterung der Handlungskompetenz

einhergeht, kann Motivation entstehen.

Beim Begriffserwerb in der Zweitsprache sind Kinder jedoch kognitiv schon weiter entwickelt als
beim Erstspracherwerb (vgl. Rothweiler & Ruberg, 2011). Die Grundlagen der Begriffsstrukturen sind
durch die Erstsprache bereits gegeben. Folglich hangt die Weiterentwicklung stark von den
Kompetenzen der Erstsprache ab. Je sicherer und differenzierter die Begriffe in der Erstsprache
gespeichert sind, desto besser gelingt der Aufbau in der Zweitsprache (vgl. Nodari & De Rosa, 2003).
Dabei ist zu beachten, dass ein Kind die Begriffe lernt, die in seiner direkten Umwelt Bedeutung
haben und immer wieder verwendet werden (vgl. Kolonko, 2011). Das Wissen Uber Konzepte und
deren Anwendung ist somit soziokulturell von Werten sowie auch von kommunikativ-pragmatischen
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Regeln geprdagt. Je nach Kultur kénnen sich hinter demselben Wort unterschiedliche Begriffe

verbergen.

Durch den Kontakt mit der neuen Sprache und Umwelt werden die Begriffe modelliert und
weiterentwickelt. Wichtig ist, dass die Erlebnisse der unterschiedlichen Sprach- und Lebenswelten
verknlpft werden. Nur so kann auf dem bereits vorhandenen System aufgebaut werden, abstrakte
Begriffe entwickelt und die Strukturen ausdifferenziert werden. Wiederholungen und Vergleiche sind
dafiir von grosser Relevanz. Ausschlaggebend fiir diesen Transfer ist die Wertschatzung und die
Bewahrung bzw. die Weiterentwicklung der Erstsprache (vgl. Jampert, 2002). Je besser die
Bedeutungen verknlpft sind, desto einfacher kann ausserdem das Wort in beiden Sprachen
abgerufen werden (vgl. Frigerio, Sayilir, 2007). Uberdies ist die Anerkennung der Erstsprache nicht
nur zentral fir den Begriffsaufbau, sie ist ein wichtiger Teil der Personlichkeit und Identitat jedes

Kindes.

Es bleibt zu erwdhnen, dass Kinder haufige Ausdriicke schnell lernen und anwenden kdnnen, was
aber nicht bedeutet, dass der Inhalt tatsachlich differenziert verstanden wird. Dadurch werden die

Sprachkompetenzen zu hoch eingeschétzt (vgl. Nodari & De Rosa, 2003).

In einer gegenwartsbezogenen Verwendung von Sprache kann kompetentes Handeln entwickelt und
praktiziert werden, ohne dass sich begriffliche Fahigkeiten der Kinder aufbauen. Die Kinder orientieren
sich an Ritualen, am gewohnten Ablauf einer bestimmten Situation oder am Verhalten anderer Kinder

und der Erwachsenen. (Jampert, 2002, S.145)

Zwar ist die Imitation ein wichtiger Teil des sprachlichen Lernens, die Stagnation auf dieser Stufe ist
aber folgenschwer. Die Begriffe im mentalen Lexikon bediirfen der Erweiterung und
Ausdifferenzierung.  Ansonsten besteht die Gefahr, dass die Sprachkompetenzen fiir die
Kommunikation im Alltag ausreichen, bei komplexen Sachverhalten und somit auch bei schulischen
Anforderungen jedoch mangelhaft sind. Gerade bei Kindern mit Migrationshintergrund ist dies ein
grosses Risiko. Haben die Eltern ndamlich den Wunsch, in ihr Heimatland zurlickzukehren, werden die
Kinder im Deutscherwerb nicht unterstiitzt. Gleichzeitig werden sie in der Erstsprache nicht
gefordert, da den Eltern oft die Zeit dazu fehlt. Nichts desto trotz muss auch angemerkt werden, dass
sich bei vielen Kindern mit Migrationshintergrund die Zweitsprache sogar zur dominanten Sprache
entwickelt. Durch den taglichen und vielfdltigen Gebrauch der Umgebungssprache wird diese

schliesslich differenzierter erworben, als die Familiensprache.

Letztendlich bedarf der Begriffserwerb unter Migrationsbedingungen der Férderung, Verknipfung
und Wertschatzung beider Sprachwelten. Die erfolgreiche Integration von Erlebnissen und Wissen

beglinstigen die Ausdifferenzierung und Erweiterung der Begriffsstrukturen massgebend.
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2.4 Positive Einflussfaktoren auf die Begriffsentwicklung bei Kindern mit
Migrationshintergrund

Wie bereits erwahnt, bilden Erfahrungen und Erlebnisse die Grundlage des Begriffserwerbs. Hat ein
Kind die Moglichkeit, materielle und soziale Erfahrungen in variantenreichen Kontexten zu machen,
wird die differenzierte Begriffsbildung beglinstigt. Wesentlich ist, dass die neuen Begriffe an bereits
vorhandenes Wissen ankniipfen. Das emotionale Erleben und die Erfahrung von Selbstwirksamkeit

steigern dabei den Lerneffekt.

Der Erwerb von Begriffen, die fiir die kindliche Lebenswelt von Bedeutung sind, wird durch
intrinsische Motivation unterstiitzt (vgl. Mathieu, 2010). Merkt ein Kind, dass durch die Aneignung
bestimmter Begriffe Kommunikations- und Handlungskompetenzen erweitert werden, erfolgt der

Begriffsaufbau freiwillig.

Durch mehrfache Wiederholung in verschiedenen prototypischen Kontexten zu Hause, im
Kindergarten oder auf dem Spielplatz werden die Begriffe elaboriert kodiert. Auch die

Multimodalitat, das Lernen Gber verschiedene Sinneskanale, favorisiert den Begriffserwerb.

Gesprachsanlasse unter Kindern und mit Erwachsenen vertiefen und férdern die Begriffsbildung.
Indem Begriffe verglichen und in Beziehung gesetzt werden, wird die Vernetzung gefestigt. Werden
Erfahrungen, die wahrend dem Erstspracherwerb gemacht wurden, thematisiert, konnen die
Begriffsstrukturen erweitert werden. Anerkennung und Wertschatzung der Erstsprache unterstiitzen
einerseits die Verbindung von Begriffen aus den verschiedenen Sprachwelten. Andererseits wird das
Selbstwertgefiihl gestarkt und emotionale sowie intellektuelle Prozesse werden gefordert (vgl.

Nodari & De Rosa, 2003).

Der Gebrauch von muttersprachlichen Bezeichnungen férdert das bilinguale Bewusstsein und
dokumentiert die Normalitdt von Mehrsprachigkeit im Prozess des Aufwachsens. Dariiber kdnnen die

Kinder ihren multilingualen Spracherwerb als einheitlichen Prozess erleben. (Jampert, 2002, S. 145)
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3 Empirie
Bei der vorliegenden Arbeit handelt es sich um ein Entwicklungsprojekt. Anhand von vier

Meilensteinen, welche der Projektplanung dienen, soll das Vorgehen dargestellt werden.

3.1 Meilenstein 1: Entwicklung des Kriterienrasters auf der Basis theoretischer
Grundlagen

Mittels einer ausflhrlichen Literaturrecherche wird der Begriffserwerb von 4- bis 7-jahrigen Kindern
ermittelt und beschrieben. Hiernach werden die Besonderheiten bei Kindern mit
Migrationshintergrund  untersucht und aufgezeigt. Positive Einflussfaktoren auf die
Begriffsentwicklung werden erldutert und daraus folgend werden Kriterien zur Foérderung des
Begriffsaufbaus unter Migrationsbedingungen abgeleitet und in einem Kriterienraster aufgefihrt.
Dies gliedert sich in sechs Hauptkriterien, welche mehrere Unterkriterien umfassen (vgl. Anhang,

S. 73-74). Die sechs Hauptkriterien lauten wie folgt:
Erfahrungs- und Handlungsorientierung
Interesseorientierung und Alltagsrelevanz
Themenorientierung

1.
2
3
4. Multimodalitat
5. Anregung zur Metakommunikation
6

Einbezug des kulturellen Hintergrunds

3.2 Meilenstein 2: Korpusbildung mittels der Dokumentenanalyse

Die Dokumentenanalyse dient dazu, bereits vorliegende Dokumente zu untersuchen und zu
evaluieren. Als Dokumente gelten alle vom Menschen hergestellten Gegenstdnde. Dazu gehoren
beispielsweise Schriftstiicke, Fotografien, Gemalde und Filme. Bei dieser Forschungsmethode gilt es,
vorerst die Dokumente zu sammeln und im Kontext zu analysieren. Schliesslich wird eine Stichprobe
ausgewahlt, welche den Korpus der Analyse bildet. Die Dokumentenanalyse ermoglicht die genaue
Untersuchung eines Untersuchungsobjekts, ohne dies im Prozess zu modifizieren. Auch
Wiederholungen des Vorgangs sind moglich. Des Weiteren ist der Zeitpunkt des Datenabrufs flexibel,

sodass dem Faktor Zeit keine unverhéltnismassige Bedeutung zukommt (vgl. Hug & Poschenik, 2010).

Fir die Korpusbildung werden das Lehrmittelverzeichnis der Bildungsdirektion Kanton Ziirich, der
Verein Ziircher Lehrpersonen Deutsch als Zweitsprache sowie Fachpersonen konsultiert. Es stellt sich
heraus, dass die Auswahl an DaZ-Lehrmitteln flir 4- bis 7-jdhrige Kinder begrenzt ist. Umfassende
DaZ-Lehrmittel, welche eine wesentliche Grundlage fiir die Verfolgung des Lehrplans bieten und den

Sprachaufbau auf den verschiedenen Ebenen kontinuierlich begleiten, sind limitiert vorhanden. Im
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Lehrmittelverzeichnis der Bildungsdirektion Kanton Zirich werden die Lehrmittel Hoppla und
Multidingsda erwahnt (vgl. Bildungsdirektion Kanton Ziirich, 2012). Der Verein Ziircher Lehrpersonen
Deutsch als Zweitsprache hat im Jahr 2010 eine Liste mit Lehrmittel- und Literaturangaben
veroffentlicht. Flr 4- bis 7- jahrige Kinder werden zusatzlich folgende Lehrmittel aufgefiihrt:
Werkstatt Deutsch als Zweitsprache, Sprachférderung fiir 3-7-Jdhrige und die Sprachschatzkiste (vgl.
Verein Zircher Lehrpersonen Deutsch als Zweitsprache, 2010). Im Folgenden werden die genannten

Fordermittel erldutert:

Hoppla 1 und 2
Deutsch fiir mehrsprachige Kindergruppen

2010 erschien die Lehrmittelreihe Hoppla als Ergebnis der Zusammenarbeit zwischen dem
Lehrmittelverlag Ziirich, dem Schulverlag plus und dem Institut fir interkulturelle Kommunikation.
Zum Autorenteam gehoren Gabriela Bai, Claudia Neugebauer, Claudio Nodari und Susanne Peter.

Illustrator des Lehrmittels ist Marc Locatelli.

Hoppla richtet sich an Kinder mit geringen Deutschkenntnissen zwischen finf und neun Jahren.
Mithilfe des Lehrmittels sollen die Kommunikationskompetenzen auf spielerische, musische und
handelnde Weise gefordert werden, damit eine aktive Teilnahme am Regelunterricht ermdoglicht
wird. Gleichzeitig soll die Textkompetenz bzw. das Verstehen komplexer Zusammenhange geférdert
werden, um gute Voraussetzungen fiir die Schullaufbahn zu schaffen. Geschichten, Lieder, Spiele

sowie HoOr- und Sprechiibungen bilden Bausteine des Unterrichts.

Insgesamt besteht die Lehrmittelreihe aus vier Einheiten, wobei sich Hoppla 1 und 2 fir die
Kindergarten- und Grundstufe eignen. Zu jeder Einheit gehoren ein Schilerbuch mit acht
Themeneinheiten, zwei Arbeitshefte, zwei Audio-CDs sowie ein Kommentar mit CD-ROM fir die
Lehrpersonen. Zusatzlich sind passende Lieder-CDs erhiltlich (vgl. Bai, Neugebauer, Nodari & Peter,

2010).

Multidingsda
Lernsoftware fiir den Aufbau und die Festigung des Grundwortschatzes

Claudio Nodari, Sabina Wittwer, Walter J. Bucher und Mike Kronenberg haben 2010 das Lehrmittel
Multidingsda publiziert. Es ist das Ergebnis einer Koproduktion des Lehrmittelverlags des Kantons
Zirich und des Profax Verlags. Konzipiert ist das Lehrmittel fiir Kinder mit Migrationshintergrund im

Kindergarten- und Grundschulalter bis zur 5. Klasse. Das Ziel des Lehrmittels ist die Festigung des
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Grundwortschatzes, damit eine wichtige Grundlage fiir den Schulerfolg gelegt werden kann. Das
Lehrmittel besteht aus einer lizenzierten Lernsoftware, welche in 40 Themen gegliedert ist und einen
Grundwortschatz von 600 Wortern umfasst. Jedes Thema wird anhand eines Wimmelbilds illustriert
und kann durch verschiedene Ubungen bearbeitet werden. Neben der Zielsprache Deutsch, ist der
Grundwortschatz zur Festigung der Erstsprache in vierzehn weiteren Sprachen verfligbar. Begleitet
wird die Lernsoftware von einem Bilderbuch und einer H6r-CD in deutscher Sprache (vgl. IIK — Institut

fir Interkulturelle Kommunikation, 2010).

Werkstatt Deutsch als Zweitsprache

Erstmals verlegt wurde das Lehrmittel 2003 vom Schroedel Verlag. Zu den Autoren zidhlen
Karin Babbe, Simone Kehbel, Roxane Kraatz, Michael Leonhard, Maren Loeppke, Susanne Peper,
Thomas Quehl, Karla Rohner-Miinch, Heidi Rosch, Katharina Rost und Doris Senff. Das Lehrmittel ist
flr Grundschiiler mit Deutsch als Zweitsprache konzipiert. Im Vordergrund steht die Férderung der
Sprachfertigkeiten Sprechen, Horen, Lesen und Schreiben. Mittels systematischer Wortschatzarbeit
sowie kommunikations- und handlungsorientierten Ubungen sollen sprachliche Kompetenzen
erweitert werden. Werkstatt Deutsch als Zweitsprache setzt sich aus den vier aufeinander
aufbauenden Arbeitsheften A, B, C, D zusammen. Hierbei ist ausschliesslich das Arbeitsheft A fir
nicht alphabetisierte Kinder geeignet. Ergdnzt werden die Hefte von Kopiervorlagen und einem

Lehrerkommentar (vgl. Bildungshaus Schulbuchverlage Westermann Schroedel, 2012).

Sprachférderung fiir 3- bis 7-Jahrige
Ausgearbeitete Stunden und Materialien fiir ein ganzes Jahr

2007 veroffentlichte der Verlag an der Ruhr das Lehrmittel Sprachférderung fiir 3- bis 7-Jéhrige von
Uta Oezogul. Ziel des Lehrmittels ist die Erh6hung der Chancengleichheit, indem Sprachkompetenzen
frih gefordert werden. Vor allem Kinder mit Migrationshintergrund sollen damit angesprochen
werden. Zentrale Bestandteile sind Wortschatz, Horverstehen, Grammatik, Laute und Silben. Das
Lehrmittel ist in Form einer Mappe erhaltlich. Es umfasst 46 Fordereinheiten, welche sich aus
Spielvorschlagen, Bildkarten, Liedern, Erzahlbildern, Geschichten und Reimen zusammensetzen (vgl.

Schulverlag plus, 2012).
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Die Sprachschatzkiste
Praxisbuch Deutsch als Fremdsprache in Kindergarten und Vorschule

Die Sprachschatzkiste ist bei Schubi erhdltlich. Der Schubi Lernmedien Verlag vertreibt Unterlagen fir
die Primarstufe sowie therapeutische Gebiete mit der Spezialisierung auf Sprachtherapie. Die
Autorinnen Marianne Hack, Ruth Huber, Claudia Hunziker und Beatrice Margna sind laut Verlag
ausgebildete Lehrpersonen mit mehrjahriger Praxiserfahrung im Bereich Deutsch fir Kinder mit

Migrationshintergrund.

Ziel des Lehrmittels ist es, Kindern der Vorschulstufe die deutsche Sprache mithilfe von Bildern,
Geschichten, Spielen und Liedern zuganglich zu machen. Die Leitfigur Papagei Pia begleitet die Kinder
durch zehn verschiedene Themenbereiche, welche regelgeleitet aufgebaut sind, um den
Zweitspracherwerb zu erleichtern. Anstelle eines Hefts erhidlt jedes Kind zu Beginn eine
Schuhschachtel, welche nach und nach mit vielseitig gestaltetem Sprachmaterial gefillt wird, sodass

die Kinder ihren Sprachschatz buchstablich wachsen sehen kdénnen.

Das Praxisbuch besteht aus 160 Seiten mit Hintergrundinformationen, zehn Themeneinheiten
inklusive Wiederholungskapitel, zusatzlichen Spielideen, Wendungen in anderen Sprachen und einem
Worterverzeichnis. Erganzt wird das Buch durch eine CD-ROM mit den Arbeitsblattern und

Materialien als PDFs sowie formatierbaren Word-Dateien.

Jeder Themeneinheit ist ein semantischer sowie ein grammatikalischer Schwerpunkt zugeordnet.
Passend dazu werden Unterrichts- und Materialvorschlage gemacht, welche mit Arbeitsblattern und

dem behandelten Wortschatz in Bildern versehen sind (vgl. Hack et al., 2011).

Durch die Befragung von Fachpersonen beziglich Anwendbarkeit und Eignung der Foérdermittel
erweist sich die Sprachschatzkiste klar als bewdahrt. Infolgedessen wird die Sprachschatzkiste zur
genaueren Untersuchung ausgewadhlt. Das Praxisbuch beinhaltet folgende Kapitel (vgl. Hack et al.,

2011):

Zielgruppe

Praxisbuch Sprachschatzkiste
Zweitspracherwerb auf der Vorschulstufe
Allgemeines zum Zweitspracherwerb
Praktische Arbeit mit der Sprachschatzkiste
Unterrichtsvorschlage

Anhang

©® N oo U A~ W NP

Worterverzeichnis
16



Forderung der Begriffsentwicklung bei Kindern mit Migrationshintergrund

Den effektiven Korpus zur Analyse bilden die Unterkapitel 6.1 bis 6.10, welche die praktischen
Unterrichtsvorschldage und somit die Forderung der Begriffsbildung beinhalten. Das Kapitel 6 gliedert
sich in 11 Unterkapitel, in denen Ubergeordnete Themen wie Kindergarten, Kérper und Essen
behandelt werden. Da das Unterkapitel 6.11 ausschliesslich Ideen zum Abschluss der
Sprachschatzkiste aufzeigt und kein eigenstandiges Thema behandelt, wird dieses nicht in die Analyse

miteinbezogen, um eine Datenverfdlschung zu verhindern.

3.3 Meilenstein 3: Inhaltsanalyse

Eine systematische Beschreibung von Dokumenten beziiglich deren Form und Inhalt ist anhand der
Inhaltsanalyse realisierbar. Ziel der Analyse ist es, die Komplexitdt einer Datenmenge auf das
Wesentliche zu reduzieren bzw. Informationen beziglich der Forschungsfrage zu gewinnen. Zu den
guantitativen Inhaltsanalysen zahlt unter anderem die Frequenzanalyse. Diese zielt darauf ab, die
Haufigkeit bestimmter Aspekte in einem Text zu erschliessen. Dies wird durch die deduktive
Kategorienanwendung ermdoglicht. Hierbei erfolgt die Strukturierung der Daten anhand eines
theoriegeleiteten Kriterienrasters, indem der Text in Hinsicht auf das Auftreten festgelegter Kriterien
Uberprift wird. Da es bei der Inhaltsanalyse zu vielen subjektiven Entscheidungen des Forschers
kommt, sind Transparenz und Nachvollziehbarkeit der Dokumentation von grosser Bedeutung (vgl.

Friih, 2007).

Fir die Evaluation der Sprachschatzkiste bezlglich deren Eignung zur Foérderung der
Begriffsentwicklung unter Migrationsbedingungen wird die Inhaltsanalyse in Form einer
Frequenzanalyse herangezogen. Das Praxisbuch wird somit anhand des in Meilenstein 1 erarbeiteten
Kriterienrasters untersucht. Die zehn Themeneinheiten 6.1 bis 6.10 der Sprachschatzkiste sind jeweils
in ein bis vier Unterthemen gegliedert. Fir die Inhaltsanalyse stellt ein Unterthema eine
Analyseeinheit dar, sodass sich insgesamt 19 Analyseeinheiten bilden. So wird beispielsweise das
Unterkapitel 6.1.1 Rdumlichkeiten (innen und aussen)/Spielsachen in Bezug auf die sechs Kriterien
bzw. deren Unterkriterien untersucht. Die Codierung erfolgt anhand der Werte 0 und 1. Kommt ein
Kriterium in einer Analyseeinheit mindestens in einer Aufgabe der Unterrichtsvorschldage vor, erhalt
diese den Punktwert 1. Wird das Kriterium in keiner Aufgabe der Analyseeinheit erfillt, wird dies mit
einer 0 festgehalten. Fir jedes der sechs Forderkriterien wird eine Tabelle mit den Unterkriterien
sowie den 19 Analyseeinheiten erstellt (vgl. Anhang, S. 75-80). Fir jedes Unterkriterium wird der
Frequenzwert berechnet, indem die Punkte aller Analyseeinheiten zusammengezahlt werden, wobei
der Maximalwert bei 19 liegt. Um die Ergebnisse (bersichtlich darzustellen, werden die
Frequenzwerte der Unterkriterien in einer Graphik fiir jedes Hauptkriterium veranschaulicht. Die
Ergebnisse werden somit in sechs Graphiken ersichtlich. Schliesslich werden die sechs Hauptkriterien

in einer siebten zusammenfassenden Graphik kontrastiert. Daflir wird der Durchschnittswert der
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Unterkriterien pro Hauptkriterium errechnet. In der Graphik wird nun ersichtlich, welche Kriterien fir
eine gezielte Forderung der Begriffsentwicklung im Praxisbuch Sprachschatzkiste erfiillt werden und

welche der Optimierung bedirfen (vgl. Kapitel 4, Ergebnisse, S. 19-23).

3.4 Meilenstein 4: Weiterentwicklung des Fordermittels

Das Praxisbuch soll in Hinsicht auf das Kriterium, welches der Untersuchung zufolge am geringsten in
die Forderung miteinbezogen wird, erweitert werden. Dazu sollen zu jedem Unterthema vier neue
Unterrichtsvorschlage entwickelt werden. Aufgrund der Ergebnisse der Inhaltsanalyse werden
Aufgaben, welche die Erfillung des Kriteriums 6 Einbezug des kulturellen Hintergrunds sicherstellen,
konzipiert (vgl. Kapitel 4). Dazu werden erst der Inhalt des Unterrichtthemas untersucht und die zu
behandelnden Begriffe analysiert. Gestalterische Unterrichtsvorschlage fur die Erweiterung der
Sprachschatzkiste werden praktisch umgesetzt, um ein plastisches Bild des Arbeitsprozesses zu
erhalten. Hiernach wird auf die theoretischen Grundlagen der Begriffsentwicklung unter
Migrationsbedingungen zurlickgegriffen. Daraus abgeleitet kommen folgende Fragen zum Tragen:
Welches Vorwissen oder welche Erlebnisse bringen die Kinder mit? Wie konnen die Erlebniswelten
verknilpft bzw. der Transfer der gelernten Inhalte nach Hause ermdglicht werden? Welche
Schlisselbegriffe sollen Ubersetzt werden? Jede neue Aufgabe wird auf der Basis von einem der

folgenden Kriterien erstellt:

- Die Erstsprache wird miteinbezogen.
- Herkunft und Kultur werden aufgegriffen.
- Personliche Erlebnisse oder das Vorwissen der Kinder werden thematisiert.

- Die im Unterricht gelernten Inhalte werden nach Hause transferiert.

Die Aufgaben sollen auf dem bereits vorhandenen Material der Sprachschatzkiste aufbauen. Sind
weitere Materialien fir die Umsetzung der neuen Unterrichtsvorschlage erforderlich, werden
Unterlagen in Form von Text- und Bilddokumenten entwickelt. Materialien, welche nicht in
Papierform bzw. als Kopiervorlagen aufbereitet werden kdnnen, sollen einfach zuganglich und
kostengiinstig sein. Die Unterrichtsvorschlage werden nach dem Schema des Praxisbuches

aufbereitet und werden im Kapitel 6 festgehalten.
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4 Ergebnisse
Im Folgenden werden die Ergebnisse zur Qualitdt der Sprachschatzkiste im Hinblick auf die Férderung

der Begriffsbildung dargelegt.

Erfahrungs- und
Handlungsorientierung

B Frequenz bei
Maximalwert 19

ORNWAUIOIN® WO

Praktische
Erfahrungen

Selbstwirksamkeit -

Soziale Interaktion

Abb. 1: Ergebnisse zu Kriterium 1: Erfahrungs- und Handlungsorientierung

Die Untersuchung zeigt, dass die Sprachschatzkiste handlungsorientierte Elemente zur
Sprachférderung nutzt. In 12 von 19 Unterthemen fliessen praktische Erfahrungen in die Férderung
mit ein. Die soziale Interkation kommt mit lediglich einer Ausnahme stets zum Tragen. In knapp der

Halfte der Unterthemen kann die Ermoglichung von Selbstwirksamkeit nachgewiesen werden.
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Interesseorientierung und
Alltagsrelevanz
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Abb. 2: Ergebnisse zu Kriterium 2: Interesseorientierung und Alltagsrelevanz

Aus den Daten geht hervor, dass die Realitdtsndahe der Begriffe gegeben ist. Typische semantische

Felder, Orte und Handlungen sowie Farben und Formen werden Uber das gesamte Fordermittel

immer wieder aufgegriffen. Die Begriffe tragen stets zur Verbesserung der Kommunikation bei und

werden spielerisch vertieft.

Themenorientierung
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Wiederholungen
Zeitspanne

Ubergeordneter
thematischer Rahmen
Kontinuitat und Rituale

B Frequenz bei
Maximalwert 19

Abb. 3: Ergebnisse zu Kriterium 3: Themenorientierung
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Es zeigt sich, dass die Begriffe kontinuierlich in einem (ibergeordnet thematischen Rahmen
eingebettet sind. Auch den Kriterien der Wiederholung sowie der Kontinuitdat anhand von Ritualen
und klaren Strukturen wird ausnahmslos Beachtung geschenkt. Einzig das Kriterium der Zeitspanne,
welches die Behandlung der Begriffe (iber einen langeren Zeitraum fordert, wird in lediglich 13 von

19 Unterthemen erfullt.

Multimodalitat

B Frequenz bei
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Abb. 4: Ergebnisse zu Kriterium 4: Multimodalitat

Die Untersuchung lasst erkennen, dass die Sprachschatzkiste den Begriffserwerb durchgangig tGber
verschiedene Sinneskandle und anhand unterschiedlicher Lernstrategien ermdglicht. Lieder und

Reime, Bewegungsverknlpfungen oder bildliche Darstellungen kommen stets zum Einsatz.
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Anregung zur Metakommunikation

B Frequenz bei
Maximalwert 19

Kategorisierung und
Umschreibung

ORNWARUIO N WO
Metakommunikation W

Abb. 5: Ergebnisse zu Kriterium 5: Anregung zur Metakommunikation

Die Daten zeigen, dass das Gesprach Uber die Begriffe in sechs von 19 Unterthemen angeregt wird.

Das Sortieren, Analysieren, Umschreiben, Kategorisieren sowie das Besprechen der Funktionen von

Begriffen bildet in der Halfte der Unterthemen Teil der Forderung.

Einbezug des kulturellen
Hintergrunds

B Frequenz bei
Maximalwert 19
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Einbezug der
Erstsprache

Verknipfung der
Erlebniswelten

Abb. 6: Ergebnisse zu Kriterium 6: Einbezug des kulturellen Hintergrunds
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Es wird ersichtlich, dass der Einbezug des kulturellen Hintergrunds in weniger als der Halfte des
Fordermittels gewahrleistet ist. In je sechs von 19 Unterthemen wird die Erstsprache aufgegriffen

und eine Verbindung der unterschiedlichen Erlebniswelten hergestellt.
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Abb. 7: Zusammenfassung der Ergebnisse: Kriterien zur Forderung der Begriffsentwicklung

Aus der Zusammenfassung der Daten geht hervor, dass die Kriterien der Multimodalitdt sowie der
Interesseorientierung und Alltagsrelevanz (ber das gesamte Fordermittel bertcksichtigt werden.
Auch die Ergebnisse zur Themenorientierung zeigen eine hohe Frequenz auf. In mehr als der Halfte
der Unterthemen werden die Begriffe anhand handlungsorientierter Elemente erarbeitet. Knapp
unter der Halfte liegt das Ergebnis des Einsatzes von vertiefenden Gesprachen. Den tiefsten Wert

weist der Einbezug des kulturellen Hintergrunds auf.
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5 Diskussion

Die Untersuchung zeigt, dass in der Sprachschatzkiste alle Kriterien zur Forderung der Begriffsbildung

unter Migrationsbedingungen berticksichtigt werden.

5.1 Methodendiskussion

Zur Erhebung der Daten bezlglich der vorhandenen Sprachfordermittel flir 4- bis 7-jahrige Kinder mit
Migrationshintergrund  erweist sich die Dokumentenanalyse als geeignet, weil die
Untersuchungsobjekte wahrend des Prozesses nicht verdandert werden. Auch Wiederholungen und
die flexible Wahl des Zeitpunkts flir den Datenabruf sind moglich. Durch die Befragung der
Fachpersonen zur Anwendbarkeit und Eignung der Fordermittel unterliegt die Korpusbildung

allerdings einer subjektiven Pragung.

Auch die Inhaltsanalyse basiert auf vielen subjektiven Entscheidungen, sodass die Ergebnisse
relativiert werden missen. Aus der Codierung anhand der Werte 0 und 1 lasst sich ableiten, ob ein
Kriterium in einer Analyseeinheit vorkommt oder nicht. Es ist jedoch nicht ersichtlich, wie oft das
Kriterium in einer Analyseeinheit auftritt, sodass eine Prazisierung der Ergebnisse erstrebenswert
waére. Trotzdem eignet sich die Methode, um die Komplexitat der Daten auf die wesentlichen
Informationen beziglich der Forschungsfrage zu reduzieren. Die Frequenzanalyse ermoglicht eine
klare Einsicht in die Sprachschatzkiste im Hinblick auf die Qualitdit der Forderung der

Begriffsentwicklung unter Migrationsbedingungen.

Da die Unterrichtsvorschlage laut Autoren individuell ausgewahlt und angepasst werden kénnen,
missen die Ergebnisse vorsichtig behandelt werden. Die Férderung der Begriffsentwicklung im
Unterricht hangt stark von der praktischen Umsetzung der Lehrperson ab. Die vorliegende

Untersuchung beschrankt sich allerdings auf die Analyse der dokumentierten Unterrichtsvorschlage.

5.2 Ergebnisdiskussion

In der Literatur wird die Relevanz der Handlungsorientierung fiir die Begriffsentwicklung wiederholt
hervorgehoben (vgl. Kapitel 2). Im institutionalisierten Unterricht ist dieser Aspekt jedoch begrenzt
umsetzbar und spiegelt sich in den vorliegenden Ergebnissen wieder (vgl. Kapitel 4). Aufgrund von
zeitlichen und materiellen Ressourcen kann sich die Umsetzung dieses Kriteriums als schwierig
erweisen. Situationsnahe Themen, wie beispielsweise der Kindergarten oder der Korper, kdnnen
diesem Kriterium gerecht werden. Themen, die fir Kinder relevant sind, aber im &usseren
Erfahrungsbereich liegen (z.B. Verkehr oder Natur) stellen eine gréssere Herausforderung fiir die
Umsetzung des handlungsorientierten Ansatzes dar. Dies konnte erklaren, warum praktische

Erfahrungen in der Sprachschatzkiste nur teilweise in die Férderung miteinfliessen.
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Da die Kinder prinzipiell geringe deutsche Sprachkenntnisse in den DaZ-Unterricht mitbringen, bedarf
der Unterricht einer klaren Strukturierung. So wird das gegenseitige Verstandnis gesichert und das
Gefiihl von Sicherheit kann vermittelt werden. Dies wiederum dirfte erklaren, warum dem Kriterium
der Selbstwirksamkeit den Untersuchungen zufolge wenig Beachtung geschenkt wird.
Selbstwirksamkeit setzt viel Freiraum und Flexibilitdt voraus. Dementgegen ist das Kriterium der
sozialen Interaktion in der Arbeit mit Gruppen gut umsetzbar und nimmt in der Sprachschatzkiste
einen hohen Stellenwert ein. Die Befunde lassen den Schluss ziehen, dass die Sprachschatzkiste der
Erfahrungs- und Handlungsorientierung eine zentrale Bedeutung beimisst. Eine Erweiterung der

Unterrichtsvorschlage beziiglich dieses Kriteriums ist dennoch erstrebenswert.

Des Weiteren zeigen die Ergebnisse, dass Interesseorientierung und Alltagsrelevanz hinsichtlich der
behandelten Begriffe gegeben sind. Allerdings muss dieses Resultat vorsichtig betrachtet werden.
Aus der angewendeten Codierungsmethode geht hervor, ob in einer Analyseeinheit Begriffe
aufgegriffen werden, welche dieses Kriterium erfiillen. Dies bedeutet jedoch nicht, dass alle Begriffe
einer Analyseeinheit dem Kriterium gerecht werden. Dessen ungeachtet bleibt anzumerken, dass die
Sprachschatzkiste speziell fiir Kinder mit Migrationshintergrund konzipiert ist und somit das Ziel

verfolgt, Begriffe zur Bewaltigung des Alltags zu vermitteln. Dieses Ziel wird in hohem Masse erreicht.

Die Sprachschatzkiste behandelt neun Themenbereiche, in welche die Begriffe eingebettet sind. Dies
ermoglicht die Vernetzung verschiedener Begriffe und deren Ausdifferenzierung (vgl. Kapitel 2).
Allerdings werden nicht alle Themen gleichermassen vertieft behandelt. So werden gerade abstrakte
Begriffe wie Geflihle nur am Rande angeschaut, was deren elaborierte Codierung einschrankt.
Dagegen muss angemerkt werden, dass die Begriffe zur Festigung stets wiederholt werden. Oft
geschieht dies in sich ahnelnden Kontexten, sodass sich die Frage stellt, wie differenziert die Begriffe
aufgenommen werden kdnnen. Es scheint, dass vor allem der Faktor Zeit die elaborierte Codierung
von Begriffen einschrankt. Einen positiven Einfluss auf die Festigung der Begriffe hat wiederum der
vermehrte Einsatz von Ritualen in der Sprachschatzkiste. Wiederholte Strukturen vermitteln den
Kindern Sicherheit und erleichtern den Lernprozess. So wird vor allem durch die Begleitfigur Pia dem

Aspekt der Kontinuitdt Rechnung getragen.

Markant sind die Ergebnisse des Kriteriums der Multimodalitdit. Ausnahmslos beziehen die
Unterrichtsvorschlage der Sprachschatzkiste verschiedene Sinneskandle und Lernstrategien mit ein,
was den Lernprozess massgebend begiinstigt (vgl. Kapitel 2). Der auditive und der visuelle Kanal
werden stets genutzt. Auch der Tastsinn kommt vermehrt zum Einsatz. Vom Riechen und Schmecken
wird nur vereinzelt Gebrauch gemacht, was jedoch aufgrund der unterschiedlichen Themen
nachvollziehbar ist. So kann das Thema Essen leicht mit allen Sinnen behandelt werden, Familie und

Herkunft stellen jedoch eine grossere Herausforderung dar. Durch die beschrankten
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Sprachkenntnisse der Kinder gewinnen Bewegung, Gestik und Visualisierungen fiir die gelingende
Kommunikation an Bedeutung. Diese Kompensationsstrategien werden den Kindern anhand der

Sprachschatzkiste wiederholt vermittelt.

Aus den Daten ergibt sich, dass die Anregung zur Metakommunikation im Vergleich zu den
vorangegangenen Kriterien nur sporadisch Anwendung findet. Kategorisierungen und
Umschreibungen von Begriffen kommen 6fters zum Einsatz als das freie Gesprach. Moglicherweise
ist dies auf die Notwendigkeit klarer Strukturen im DaZ-Unterricht zurickzufihren. Weil die
Deutschkenntnisse der Kinder noch gering sind, ist das freie Gesprach nur bedingt mdglich.
Gemeinsames Sprechen von Versen und angeleitetes Sprechen in vorgegebenen Satzmustern
hingegen ermoglichen Erfolgserlebnisse und vermitteln ein Geflihl von Sicherheit. Trotzdem sollten
die Kinder angeregt werden, sich frei zu dussern. Der Dialog kann zusatzlich durch Mimik, Gestik oder
Zeichnungen unterstltzt werden. Denn diese Fahigkeiten sind ausnehmend wichtig fir die

gelingende Kommunikation im Alltag.

Aus der Untersuchung der Sprachschatzkiste folgt, dass der kulturelle Hintergrund selten
miteinbezogen wird. Verschiedene Faktoren diirften fiir dieses Ergebnis verantwortlich sein. Der
Einbezug kultureller Hintergriinde setzt umfangreiche Kenntnisse unzahliger Nationen voraus. Da
sich das Fordermittel an Kinder unterschiedlicher Herkunft richtet, kdnnen nicht alle Sprachen in die
Unterrichtsvorschlage miteinbezogen werden. Die Anpassung der Sprachen misste je nach

Zusammensetzung der Gruppe vor Ort durch die Lehrperson erfolgen.

Des Weiteren sind die erstsprachlichen Sprachkompetenzen, die die Kinder in den Unterricht
mitbringen, sehr variabel, was wiederum Flexibilitdit erfordert. Da gerade die deutschen
Sprachkenntnisse zumeist noch gering sind, wird das freie Gesprach lber Erlebnisse oder Traditionen
der eigenen Kultur eingeschrdnkt. Die Verknipfung der beiden Sprachwelten muss allerdings nicht
ausschliesslich im Unterricht selbst erfolgen. Neu erlernte Inhalte und Begriffe kbnnen auch in die
Erstsprache bzw. in die Familie und deren Kultur lbertragen werden. Beispielsweise kénnen die
Kinder Unterrichtsmaterial nach Hause nehmen und dies in der Erstsprache mit der Familie
thematisieren. Doch auch dieser Herangehensweise sind Grenzen gesetzt. Der Transfer setzt die
Bereitschaft und Kooperation der Familie voraus. Auch das Kind selbst muss motiviert sein. Dennoch
bleibt der Einbezug des kulturellen Hintergrunds zentral fiir den Begriffserwerb von Kindern mit
Migrationshintergrund. Da die Grundlagen der Begriffsstrukturen im Zweisprachenerwerb bereits
gelegt sind, ist eine Verknipfung mit diesen entscheidend fiir eine optimale Weiterentwicklung.
Ferner hat dieser Aspekt nicht nur auf die Begriffsentwicklung einen Einfluss. Der Einbezug und die

Wertschatzung des kulturellen Hintergrunds sind ausserordentlich bedeutsam fir die gesamte
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Personlichkeitsentwicklung (vgl. Kapitel 2). Aus diesem Grund ist es dringend angezeigt, die

Sprachschatzkiste bezlglich des sechsten Kriteriums weiter zu entwickeln.

5.3 Beantwortung der Fragestellung

Durch die Verknlpfung der theoretischen Grundlagen des Begriffserwerbs und der vorliegenden

Ergebnisse lasst sich die Forschungsfrage beantworten.

Erfiillt das DaZ-Lehrmittel Sprachschatzkiste die Kriterien zur Férderung der Begriffsentwicklung bei 4-

bis 7-jdhrigen Kindern mit Migrationshintergrund?

Die Befunde lassen den Schluss zu, dass die Sprachschatzkiste alle Forderkriterien bericksichtigt.
Diese werden jedoch nur teilweise erfiillt. Interesseorientierung und Alltagsrelevanz der Begriffe sind
gegeben. Auch werden diese gdnzlich multimodal behandelt und in ein lbergeordnetes Thema
eingebettet. Ein Grossteil der Begriffe wird Uber eigenstdandige Erfahrungen und Handlungen
erworben, eine Intensivierung dieses Ansatzes ist aber erstrebenswert. Beziiglich der Anregung zur
Metakommunikation sowie des Einbezugs des kulturellen Hintergrunds bedarf das

Sprachférdermittel einer Optimierung.

Es ist anzumerken, dass die Konzeption eines Sprachfordermittels fir Kinder ohne
Schriftsprachkompetenzen eine grosse Herausforderung darstellt. Trotzdem erfillt die
Sprachschatzkiste einen beachtlichen Teil der Kriterien zur Forderung der Begriffsentwicklung unter

Migrationsbedingungen.

5.4 Konklusion

Sprachkompetenz bzw. Begriffssicherheit sind wichtige Voraussetzungen fir Chancengleichheit. Zwar
haben unzahlige Faktoren wie soziobkonomische Ressourcen der Familie oder die Disposition eines
Kindes einen Einfluss auf die Entwicklung. Das Wissen um die optimale Forderung des
Begriffserwerbs ermoglicht jedoch die Vermittlung wesentlicher Kompetenzen fiir die erfolgreiche
Bewaltigung weiterer Entwicklungsschritte. Somit kann das Ziel der Chancengleichheit angestrebt

werden.

Aus diesem Grund ist eine Optimierung der Sprachschatzkiste erstrebenswert. Im Folgenden werden
Vorschldage zur Arbeit mit der Sprachschatzkiste unter Einbezug des kulturellen Hintergrunds
dargestellt, da dieser nicht nur Einfluss auf die Sprachentwicklung, sondern auf die gesamte

Personlichkeitsentwicklung eines Kindes hat.
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6 Erganzende Unterrichtsvorschlage

In diesem Kapitel werden Unterrichtsvorschlage, welche den Einbezug des kulturellen Hintergrunds
bericksichtigen, vorgestellt. Begleitend werden Hinweise zu den benétigten Materialien gegeben.
Die Seitenzahlen der Materialien, welche sich im Praxisbuch Sprachschatzkiste befinden, werden in
der Grundschrift in Klammern gesetzt. Die kursiv gedruckten Seitenzahlen beziehen sich auf
Dokumente, welche in der vorliegenden Arbeit im Anschluss an die Unterrichtsvorschlage abgelegt
sind. Ebenfalls kursiv geschrieben, sind die Titel der jeweiligen Unterlagen sowie beispielhafte

Sprachmuster zur Erklarung eines Unterrichtsvorschlags.
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6.1 Im Kindergarten

6.1.1 Rdumlichkeiten (innen und aussen)/Spielsachen

Vorschlage zur Unterrichtsgestaltung

Material und Vorbereitung

Begrissungslied mit den verschiedenen Sprachen der Kinder
einfihren. Dies kann nach der Melodie von Guete Morge,
good morning gesungen werden. Als Begrissungsritual kann
das Lied zum Anfang jeder Stunde verwendet werden, damit
den Kindern ein Gefiihl von Sicherheit vermittelt wird.
Zusatzlich kann das Lied mit Text und Melodie ins Arbeitsheft
geklebt und nach Hause gegeben werden.

Die  Wortschatzkartchen  Spielsachen mit  deutscher
Beschriftung mithilfe der Kinder an die Spielgegenstdnde im
Kindergarten kleben. Eine Kopie der Wortschatzkartchen mit
freiem Platz fir die Beschriftung in der Erstsprache nach
Hause geben, damit die Kartchen mit den Eltern in der
Erstsprache besprochen und an die Spielsachen zu Hause
geklebt werden kénnen.

Jedes Kind darf sein Lieblingsspielzeug von zu Hause
mitbringen. Mogliche Gesprachsinhalte sind die Herkunft,
Verwendung, Funktion oder Bedeutung des Objekts. Auch die
Bezeichnung in der Erstsprache kann erfragt werden. Zum
Schluss kann von jedem Kind ein Foto mit dem Spielzeug
gemacht werden. Die Fotos im Zimmer aufhdangen oder fir
das Kapitel 6.10 aufbewahren.

Eine Kopie des Wiirfelspiels Spielsachen nach Hause geben,
damit die Kinder das Spiel mit den Eltern oder Geschwistern
in der Erstsprache spielen kdnnen.

-Liste Wendungen in
einigen Sprachen (S. 153)
-Lied Guete Morge, good
morning (S. 47) fir jedes
Kind

-Arbeitsheft

-Klebstoff

-Wortschatzkartchen
Spielsachen (S. 21)
-Wortschatzkartchen
Spielsachen ohne
Beschriftung fir jedes Kind
(CD-ROM)

-Die Information kann Teil
eines Einladungsbriefes
sein.

-Kamera

-Wortschatzbild
Spielsachen (S. 22) fur jedes
Kind

6.1.2 Einfiihrung der Sprachschatzkiste

Vorschlage zur Unterrichtsgestaltung

Material und Vorbereitung

Pia, welche den Kindern beim Deutsch lernen helfen will,
fragt die Kinder, welche Sprachen sie zu Hause sprechen. Mit
wem wird welche Sprache gesprochen?

Pia bringt die brasilianische Nationalflagge mit, die
Lehrperson eine Schweizerflagge. Sie erkldaren den Kindern,
dass diese fur ihr Herkunftsland stehen. Dann fragen sie die
Kinder, wo sie die Farben Rot, Gelb und Blau finden?

Nationalflaggen der Kinder auf A4 Papier ausdrucken und auf
dem Gruppentisch verteilen. Jedes Kind darf seine Flagge
suchen. Pia hilft den Kindern, die ihre Flagge nicht kennen.
Finden die Kinder eine der drei besprochenen Farben in ihrer
Flagge?

-Kopie der brasilianischen
und schweizerischen
Nationalflaggen (S. 48-49)

-auf Papier gedruckte
Nationalflaggen der
Herkunftslander der Kinder
(aus dem Internet)
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Jedes Kind darf seine Flagge mit zwei Bliroklammern an einer
Schnur befestigen. Diese wird im Zimmer aufgehangt und
kann fur das Kapitel 6.6 wieder verwendet werden.

-2 Biroklammern pro Kind
-Schnur

6.1.3 Tagesablauf und Verhalten im Kindergarten

Vorschlage zur Unterrichtsgestaltung

Material und Vorbereitung

Anhand des Wortschatzbildes Hénde waschen, einer Seife
und eines Handtuches besprechen, wie die Hande griindlich
gewaschen werden.

Wann wascht ihr eure Hande?

Womit wascht ihr eure Hande?

Was macht man mit den nassen Handen?

Der Reihe nach dirfen die Kinder die Hande mit Seife
waschen und abtrocknen. Damit die Kinder motiviert werden,
auch zu Hause die Hande griindlich zu waschen, kénnen sie
selber Seife herstellen. Die Lehrperson fertigt die Masse evtl.
mit Hilfe der Kinder nach Rezept an. Dann darf jedes Kind
seine eigene Seife formen. Wenn die Seife trocken ist, kann
diese in Geschenkpapier verpackt und nach Hause genommen
werden. So kann das Gesprach zum Waschen der Hande auch
zu Hause angeregt werden.

Das Wortschatzbild Toilette mit den Kindern an die
Toilettentir hdangen. Auch ein deutsches Schriftbild wird an
die Tur gehangt. Wie lautet die Bezeichnung in den
verschiedenen Erstsprachen?

Nachdem die Kinder ihre Kenntnisse ausgetauscht haben,
darf jedes Kind ein Schild in seiner Erstsprache gestalten und
an die Tlr hangen. Evtl. vor dem Aufhdngen laminieren.

Pia tragt ein geflochtenes Halsband in den Farben Rot, Gelb
und Blau. Mithilfe der Lehrperson zeigt sie den Kindern, wie
das Band geflochten werden kann. Parallel dazu wiederholt
sie laut die Farben Rot, Gelb, Blau, um die richtige
Reihenfolge einzuhalten.

Jedem Kind einen roten, gelben und blauen Faden geben und
diese am oberen Ende verknoten. Durch den Knoten eine
Sicherheitsnadel stecken und an der Hose befestigen. Zopfe
flechten, sodass ein Armband entsteht. Zur Hilfe kdonnen die
Farben laut ausgesprochen werden. Das Band um den Arm
binden, sodass moglicherweise zu Hause ein Gesprachsanlass
zu den Farben und dem Flechten geschaffen wird. Evtl. am
Ende jedes Armbands eine Feder befestigen.

Jedes Kind nach der Lieblingsfarbe fragen oder diese zeigen
lassen. Kennen die Kinder den Namen ihrer Lieblingsfarbe in
der Erstsprache? Jedes Kind darf einen Klebepunkt in seiner
Lieblingsfarbe auf die Sprachschatzkiste kleben.

-Wortschatzbild Hdnde
waschen (S. 24)

-Seife

-Handtuch

-Seife-Rezept und Zutaten
(S. 50)

-Wasserkocher

-Glas- oder Metallschissel
-Geschenkpapier

-Schere

-Klebeband

-Wortschatzbild Toilette
(S. 24)

-Liste Toilette: Ubersetzung
in einige Sprachen (S. 51)
-Toilettenschilder in den
Erstsprachen der Kinder
und auf Deutsch (S. 52-55)
-Farbstifte

-rotes, gelbes und blaues
Garn

-Sicherheitsnadeln, um das
Band wahrend des
Flechtens an der Hose zu
befestigen

-Federn (rot, gelb, blau)

-farbige Klebepunkte
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6.2 Korper — Sinne — Gefiihle

6.2.1 Korper und Sinne

Vorschlage zur Unterrichtsgestaltung

Material und Vorbereitung

Im Zimmer steht ein grosser Spiegel. Die Kinder dirfen sich
genau betrachten und ein Ganzkdrperbild malen. Mit der
Lehrperson benennen sie die Korperteile ihrer Zeichnung,
wahrend diese die deutschen Begriffe dazu schreibt. Nun
dirfen die Kinder das Bild ins Heft kleben und nach Hause
nehmen, um es den Eltern zu zeigen. Mit ihnen kdnnen sie
das Bild in der Erstsprache besprechen und beschriften.

Auf einer Woirfelvorlage sind verschiedene Korperteile
abgebildet. Jedes Kind erhalt eine Kopie und gemeinsam
werden die Korperteile benannt, bevor diese angemalt
werden. Nun werden die Vorlagen ausgeschnitten und zu
einem Wirfel zusammengeklebt. Die Lehrperson lasst Musik
spielen und die Kinder dirfen dazu tanzen. Sobald die Musik
aufhort, darf das erste Kind wiirfeln. Mit dem Korperteil, der
gewdrfelt wird, kénnen sich die Kinder nun gegenseitig
begrissen. Wird beispielsweise der Ricken gewdrfelt, so
stellen sich jeweils zwei Kinder Ricken an Riicken und
begriissen sich durch die Bertihrung der beiden Riicken. Die
Kinder koénnen angeregt werden, sich auch in den
Erstsprachen zu begrissen. Kennt das Kind, das an der Reihe
ist, den Namen des Korperteils auch in seiner Erstsprache?

Schliesslich diirfen die Kinder den Wirfel nach Hause
nehmen, damit zu Hause ein neues Familienspiel eingefiihrt
werden kann.

Das Arbeitsblatt Welcher Kérperteil fehlt? fir jedes Kind auf
farbiges Papier kopieren, damit das Spiel nach Hause
genommen und mit den Eltern/Geschwistern in der
Erstsprache gespielt werden kann.

-grosser Spiegel
-Papier
-Farbstifte
-Arbeitsheft

-Wiirfelvorlage Kérper
(S. 56) fur jedes Kind
-Farbstifte

-Scheren

-Klebstoff

-Musik

-Arbeitsblatt Welcher
Korperteil fehlt? (S. 42) fur
jedes Kind
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6.2.2 Gefiihle

Vorschlage zur Unterrichtsgestaltung

Material und Vorbereitung

In der Mitte des Stuhlkreises liegen drei Reifen oder Kissen in
den Farben Rot, Gelb und Grin. Pia sitzt im roten Reifen und
erklart, dass sie heute wiitend ist, weil sie am Morgen
verschlafen hat. Die Lehrerin lasst Musik spielen, die Kinder
dirfen dazu tanzen. Sobald die Musik verklingt, dirfen sich
die Kinder zu jener Farbe setzen, welche ihre momentane
Geflhlslage widerspiegelt. Nun fragt Pia die Kinder, wie es
ihnen geht. Was haben die Kinder heute bereits erlebt?

Dies kann auch am Anfang jeder Stunde als Ritual
durchgefiihrt werden, damit die Kinder die Moglichkeit
haben, von ihren Erlebnissen zu Hause und auf dem Weg zu
erzahlen.

Alternativ dazu kdnnen drei Kreise aus farbigem Papier (rot,
gelb, grin) ausgeschnitten und libereinander an einer Schnur
befestigt werden. Jedes Kind erhalt eine Wascheklammer,
welche es beschriften darf. Diese darf es seinem
Geflihlszustand entsprechend an einen Kreis bzw. ein
Gefiihlssignal klemmen. Auch hier kann Pia die Kinder fragen,
warum sie sich gerade so fiihlen.

Jedes Kind erhalt eine Kopie der drei Gefiihlssignale und darf
sie mit der entsprechenden Farbe ausmalen. Danach werden
die Gefihlssignale Ubereinander auf einen Streifen Papier
oder an ein Stiick Schnur geklebt. Um den Gefiihlszustand zu
signalisieren, erhalt jedes Kind eine (Biiro)klammer. Die
Gefihlssignale diirfen die Kinder nach Hause nehmen, um sie
als ,Warnung” an ihre Zimmertir zu hangen.

Jedes Kind darf die drei Gefluihlszustande mimisch darstellen,
die Lehrperson macht Fotos davon. Seine Fotos klebt jedes
Kind auf eine rote, gelbe und griine Karte. Daneben schreibt
die Lehrperson die Adjektive wiitend, traurig und frohlich. Die
Karten diirfen die Kinder bis zur nachsten Stunde nach Hause
nehmen, damit die Eltern die entsprechenden Begriffe in der
Erstsprache besprechen und aufschreiben kénnen. Danach
werden die Bilder ins Heft geklebt. Alternativ dazu kdnnen sie
im Schulzimmer aufgehdngt werden, damit die Kinder ihre
momentane Lage markieren kénnen.

-3 Reifen oder Kissen in den
Farben Rot, Gelb und Grin,
-Musik

-3 farbige Papierkreise (rot,
gelb, griin)

-Klebstoff
-Wascheklammer fiir jedes
Kind

-Stifte

-Vorlage Gefiihlssignale
(S. 40) fur jedes Kind
-Schnur/Papierstreifen
-(Biro)klammern

-Kamera

-rote, gelbe und griine
Karten

-Klebstoff
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6.3 Essen

6.3.1 Friichte und Gemiise

Vorschlage zur Unterrichtsgestaltung

Material und Vorbereitung

Pia fragt die Kinder nach ihrer Lieblingsfrucht/ihrem
Lieblingsgemiise. Was mogen die Kinder Gberhaupt nicht? Wo
haben sie diese Frichte/dieses Gemise schon einmal
gesehen? Falls die Lieblingsfrucht/ das Lieblingsgemise
vorhanden ist, diirfen die Kinder ein Stiick davon essen.

Den Kindern werden die Augen mit einem Tuch verbunden.
Von der Lehrperson erhilt jedes Kind einen Apfelring, den es
mit verschlossenen Augen erspiiren und essen darf. Wie fihlt
sich das an? Habt ihr schon einmal etwas Ahnliches
angefasst? Was war das? Wie schmeckt es? Gibt es etwas,
das dhnlich schmeckt? Wer hat das schon einmal gegessen?
Die Kinder konnen ihre Eindriicke auch mit Hilfe von
Zeichnungen darstellen, falls die Verbalisierung schwer fallt.
Nachdem das Geheimnis geliiftet ist, diirfen die Kinder selber
Apfelringe zubereiten.

Jedes Kind erhdlt einen Apfel den es griindlich wascht. Dann
wird das Kerngehduse mit dem Entkerner entfernt und der
Apfel auf dem Schneidbrett in Ringe geschnitten. Diese
werden aufgefadelt und wenn moglich in der Nadhe eines
Heizkoérpers aufgehdngt. Spdter konnen die Apfelringe in
Tuten verpackt nach Hause genommen werden, um sie mit
der Familie zu geniessen. Vielleicht kann das eine oder andere
Kind das Wort Apfel der Gruppe in seiner Muttersprache
beibringen?

Auf diese Weise kdnnen auch andere Friichte bzw. Gemse
getrocknet werden.

Um die Apfelringe zu verpacken, kénnen die Kinder ihr
eigenes Geschenkpapier gestalten. Dazu werden Apfel als
Stempel verwendet. Diese werden halbiert und mit
verschiedenen Farben bemalt, sodass das Papier bedruckt
werden kann. Werden die Apfel quer durchschnitten, wird ein
sternformiges Muster des Kerngehauses sichtbar.

Je nach Koénnen der Kinder diirfen sie das Wort Apfel auf
Deutsch und in ihrer Muttersprache auf das Papier
(ab)schreiben.

Sobald das Papier trocken ist, konnen die Kinder ihre
Apfelringe damit verpacken und nach Hause nehmen.

-Friichte und Gemise

-1 Tuch pro Kind

-Papier

-Farbstifte

-Apfelringe, gekauft oder
nach Rezept hergestellt
(S. 57)

-1 Apfel pro Kind
-Entkerner
-Messer
-Schneidbrett
-Schnur

-Schere

-Farbe

-Pinsel

-Apfel

-Messer

-A3 Blatter oder Packpapier
-Klebeband

-Liste Apfel: Ubersetzung in
einige Sprachen (S. 58)
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6.3.2 Weitere Lebensmittel

Vorschlage zur Unterrichtsgestaltung

Material und Vorbereitung

Pia hat in einem Umschlag ein Bild versteckt. Geheimnisvoll
erklart sie den Kindern, dass es ein Bild eines Gedecks ist,
doch sie will es ihnen nicht zeigen. Stattdessen fragt sie die
Kinder, wer zu Hause schon einmal den Tisch gedeckt hat.
Wer deckt zu Hause normalerweise den Tisch?

Auf dem Tisch liegen Geschirr und Besteck bereit, damit die
Kinder gemeinsam versuchen konnen, diese richtig
anzuordnen. Wenn die Kinder fertig sind, zeigt Pia ihnen das
Bild, damit ein Vergleich stattfinden kann.

Muss etwas umgestellt werden?

Die Kinder dirfen ihr eigenes Tischset gestalten. In die Mitte
eines A3 Blatts kleben sie die Vorlage des Gedecks. Darauf
zeichnen und kleben sie ihre Lieblingslebensmittel. Dazu
kénnen Zeitschriften, Zeitungen und Wortschatzkartchen
verwendet werden. Die Lehrperson schreibt das Gedeck und
die Lebensmittel auf Deutsch an. Dann nehmen die Kinder
das Bild bis zur nachsten Stunde nach Hause, damit die Eltern
die Bilder in der Erstsprache beschriften kénnen. In der
folgenden Lektion konnen die fertigen Bilder laminiert
werden.

Auf dem Gruppentisch liegen Bilder der Zutaten und
Arbeitsgerate fir das Backen von Brotchen bereit. Jedes Kind
darf ein Bild auswéahlen und die Zutat/das Arbeitsgerdt im
Zimmer suchen und an den Tisch bringen. Sind alle
Gegenstiande beisammen, werden diese benannt und
besprochen. Was kennen die Kinder bereits von zu Hause?
Wie schmecken die Zutaten?

Gemeinsam backen die Kinder die Brotchen nach Rezept.
Jedes Kind darf seine Brétchen fiir den Z'Vieri nach Hause
nehmen.

Jedes Kind erhdlt eine Kopie des Rezepts und darf dieses
gestalten. Nun konnen die Kinder auch das Rezept nach
Hause nehmen und fiir Familie und Freunde backen. In die
leeren Felder des Rezepts kdnnen die Eltern die Begriffe der
Erstsprache schreiben.

-Vorlage Gedeck (S. 51)
-Briefumschlag

-Teller

-Loffel

-Messer

-Gabel

-Glas

-1 A3 Blatt pro Kind
-Zeitschriften, Zeitungen
-pro Kind 1 Kopie der
Vorlage Gedeck (S. 51)
-Wortschatzkartchen
Friichte und Gemdiise (S. 49),
Lebensmittel (S. 52)
-Farbstifte

-Klebstoff

-Brétchen-Rezept (S.59-60)
-ausgeschnittene Bilder der
Zutaten und Arbeitsgerate

-Zutaten und Arbeitsgerate

-Brétchenrezept fir jedes
Kind (S. 59-60)
-Farbstifte
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6.4 Waldtiere — Nikolaus — Kleider — Advent

6.4.1 Waldtiere

Vorschlage zur Unterrichtsgestaltung

Material und Vorbereitung

Bevor die Geschichte Die Maus und die Nuss erzahlt wird,
hangen Tierbilder im ganzen Zimmer verteilt. Diese dirfen die
Kinder gemeinsam suchen und an den Gruppentisch bringen.
Welche Tiere kennen die Kinder bereits? Haben sie eines
davon schon einmal gesehen? Wo? Kennen sie vielleicht den
Namen nur in ihrer Erstsprache? Was wissen sie Uber diese
Tiere? Wo leben sie?

In einer Kiste, die von einem Tuch verdeckt wird, befinden
sich verschiedene Waldmaterialien. Nacheinander dirfen die
Kinder in die Kiste hineingreifen und versuchen, zu erraten,
was sich in der Kiste befindet. Wenn ein Kind einen
Gegenstand identifiziert, darf es diesen hervorholen. Wie hat
das Kind den Gegenstand erkannt? Wie hat es sich angefiihlt?
Woher kennt es den Gegenstand bereits? Kennt das Kind die
Bezeichnung in der Erstsprache?

Die Kinder erhalten den Auftrag, zu Hause (oder auf dem
Schulweg und im Wald mit den Eltern) Naturmaterialien zu
sammeln. In der folgenden Stunde diirfen die Kinder ihre
Sammlung der Gruppe zeigen und erzdhlen, wo sie die Dinge
gefunden haben. Die Lehrperson hélt Draht bereit, damit die
Naturmaterialien nach der Kreisbesprechung zu langen
Waldketten verarbeitet und im Zimmer aufgehdngt werden
kdénnen.

Die Kinder erhalten ein A4 Blatt und diirfen darauf ihr eigenes
Waldbild malen. Wenn sie fertig sind, zerschneiden sie es
kreuz und quer, damit es wie ein Puzzle wieder
zusammengesetzt werden kann. Das Puzzle legen sie in einen
Briefumschlag und nehmen es nach Hause, damit die Eltern
das Puzzle zusammensetzen kénnen. Wenn die Eltern das
Ratsel gelost haben, sollen sie in ihrer Erstsprache das Wort
Wald auf den Briefumschlag schreiben. So kénnen die Kinder
in der folgenden Lektion erzidhlen, ob die Eltern das Ratsel
gelost haben und wie man den Wald in ihrer Erstsprache
nennt. Der Umschlag kann schliesslich in die
Sprachschatzkiste gelegt werden.

-Tierbilder (Maus, Reh,
Hase, Fuchs, Igel, Vogel,
Wildschwein,
Eichhoérnchen) evtl. Bilder
vom Arbeitsblatt Waldtiere
(S. 69) verwenden

-Kiste

-Tuch

-Waldmaterialien wie
Eicheln, Kastanien,
Tannenzapfen, Blatter usw.

-Draht

-evtl. Waldmaterialien fir
Kinder, die nichts
mitbringen

-A4 Blatter

-Farbstifte

-Scheren

-1 Briefumschlag pro Kind
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6.4.2 Nikolaus

Vorschlage zur Unterrichtsgestaltung

Material und Vorbereitung

Die Lehrperson héalt unter einem Tuch versteckt einen
Nussknacker und knackt damit verschiedene Nisse. Kennen
die Kinder dieses Gerausch? Was kdnnte es sein? Wann oder
wo haben sie so etwas dhnliches schon einmal gehort? Losen
die Kinder das Ratsel, diirfen sie von den geknackten Niissen
naschen. Dann erhalten sie den Auftrag, zu Hause nach einem
Nussknacker zu fragen. Als Erklarungshilfe bekommt jedes
Kind ein Bild eines Nussknackers mit auf den Weg. Falls zu
Hause einer vorhanden ist, soll dieser in die ndachste Stunde
mitgebracht werden, damit ein Spiel in der Gruppe
durchgefiihrt werden kann.

Die Kinder dirfen ihre mitgebrachten Nussknacker zeigen,
besprechen und vergleichen. Welches ist der grosste?
Welches der kleinste? Welche Farben haben die
Nussknacker? Welches ist der hellste? Kennt das eine oder
andere Kind die Bezeichnung dafiir in der Erstsprache? Haben
sie den Nussknacker auch zu Hause bereits einmal benutzt?

Zwei Gruppen werden gebildet. Beide erhalten die gleiche
Anzahl Erdnlisse und Baumniisse sowie eine Schissel und
Zeitungen als Unterlagen. Auf los fangen die Kinder an, die
Nisse mit ihrem eigenen Nussknacker in die Schiissel zu
knacken. Welche Gruppe hat zuerst alle Niisse geknackt?
Alternativ dazu kann das Spiel ausschliesslich mit Erdnilissen
durchgefiihrt werden, sodass diese mit den blossen Handen
geoffnet werden konnen. Schliesslich werden die Nisse
zwischen den Kindern aufgeteilt und in einer Papiertiite
aufbewahrt.

Damit die Titen eine personliche Note erhalten, diirfen die
Kinder darauf einen Nikolaus mit dessen Nikolaussachen
malen und je nach Kénnen den Namen in ihrer Erstsprache
und auf Deutsch (ab)schreiben. Die Wortschatzkartchen
Nikolaussachen kdnnen als Unterstiitzung dienen. Womaoglich
erhalten die Kinder von der Lehrperson weitere
Nikolaussachen wie Mandarinen und Lebkuchen, welche sie
in die Tite verpacken und nach Hause nehmen diirfen. Spater
kénnen die Kinder nach den Nikolaustiiten gefragt werden.
Mit wem haben sie die Inhalte geteilt? Wo haben sie diese
gegessen? Was hat ihnen am besten geschmeckt?

-Tuch

-Nussknacker
-Haselnlisse, Baumnisse
und Erdniisse

-pro Kind ein Bild
Nussknacker (S. 61)

-Nussknacker der Kinder
-zusatzliche Nussknacker
fiir Kinder, die keinen
haben

-Nussknacker der Kinder
-zusatzliche Nussknacker
-Erdniisse und Baumndsse
-2 Schisseln

-Zeitungen oder sonstige
Unterlagen

-1 Papiertiite pro Kind

-1 Papiertite pro Kind
-Farbstifte

-Ubersetzung Nikolaus (S.
153)
-Wortschatzkartchen
Nikolaussachen (S. 71)
-evtl. Mandarinen,
Lebkuchen usw.
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6.4.3 Kleider

Vorschlage zur Unterrichtsgestaltung

Material und Vorbereitung

Quer durchs Zimmer ist eine Wascheleine gespannt. Daran
hdngen verschiedene Puppenkleider. Die Lehrperson fragt die
Kinder, welches Kleidungsstiick sie am Morgen als erstes
angezogen haben. Falls die Bezeichnungen nicht bekannt
sind, dirfen die Kinder darauf zeigen. Um eine , korrekte”
Reihenfolge zu veranschaulichen, bringt die Lehrperson eine
Puppe mit, welche die Gruppe gemeinsam einkleiden darf.

Jedes Kind holt seine Mitze (oder ein anderes Kleidungsstiick,
das alle dabei haben) ins Zimmer und legt diese in eine Tite.
Nun wird die Tlte im Kreis herumgegeben und jedes Kind
versucht seine Mitze zu ertasten. Alternativ dazu kann die
Lehrperson die Tite nehmen und eine Mitze nach der
anderen beschreiben. Wenn die Kinder ihre Miitze anhand
der Beschreibung identifizieren konnen, diirfen sie diese
anziehen.

Die Kinder ziehen fir die folgende Lektion ein Kleidungsstick
an, das ihnen besonders gefdllt. Nun dirfen die Kinder
gegenseitig versuchen zu erraten, welches das ,spezielle”
Kleidungsstlick ist. Die Kinder, die wollen, dirfen erzahlen,
warum es ihnen besonders gefallt oder woher sie es haben.

Die Lehrperson stellt sich vor die Kinder, welche deren
Kleidung genau anschauen sollen. Glauben die Kinder, sich
das Bild gut eingepragt zu haben, geht die Lehrperson aus
dem Zimmer und verandert etwas an ihrem Outfit (z.B.
schiebt sie einen Armel nach oben oder kehrt den Pulli um).
Nun stellt sie sich erneut vor die Kinder und diese versuchen
herauszufinden, was sich verandert hat. Auch die Kinder
dirfen sich nun gegenseitig ein Ratsel mit der eigenen
Kleidung stellen. Dieses Spiel kann gut mit der Familie oder
mit Freunden gespielt werden.

-Wascheleine
-Wascheklammern
-Puppenkleider
-Puppe

-grosse Tute
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6.4.4 Advent

Vorschlage zur Unterrichtsgestaltung

Material und Vorbereitung

Die Lehrperson dekoriert den Gruppentisch weihnachtlich
und lasst beim Eintreffen der Kinder Weihnachtsmusik
spielen. Kommt den Kindern die Musik bekannt vor? Wo
haben sie diese schon gehort? Haben die Kinder in den
Geschaften und in der Nachbarschaft Verdanderungen
bemerkt (Beleuchtung, Musik, Weihnachtsdekorationen
usw.)? Die Lehrperson thematisiert mit den Kindern die
Adventszeit und Weihnachten. Eventuell bringt sie ein
Familienfoto mit, um den Kindern zu erkldaren, wie sie
Weihnachten feiert. Die Kinder diirfen von ihren Festen zu
Hause erzdhlen. Vielleicht bringen sie in die nachste Lektion
auch eine Fotografie oder einen typischen Gegenstand mit.

Um ihre Traditionen zu veranschaulichen, malen die Kinder
ihr Familienfest auf ein A4 Papier. Alternativ dazu kann auch
ein Familien- oder Winterbild gezeichnet werden.

Die Lehrperson bringt einen Adventskalender mit und
bespricht mit den Kindern dessen Tradition. Damit alle einen
Adventskalender nach Hause nehmen kdnnen, basteln die
Kinder selber einen. Als Deckblatt dient eine Kopie des
Familienbildes. Das Familienbild wird auf eine Kopie der 24
Torchen kopiert. Die Torchen stechen die Kinder mit dicken
Nadeln auf einer weichen Unterlage nach, damit diese
geoffnet werden kdnnen. Das Deckblatt wird auf eine Kopie
der Vorlage der 24 Bilder geklebt, welche Bilder des
behandelten Wortschatzes enthalt. Nun kann mit der ganzen
Familie jeden Tag ein neues Térchen gedffnet werden.

Fortlaufend kann mit den Kindern besprochen werden,
welche Torchen gedffnet wurden. Wie haben die Eltern das
Bild benannt?

-Weihnachtsdekoration wie
Zweige, Kerzen, Kugeln
usw.

-Weihnachtsmusik

-Evtl. weihnachtliches
Familienfoto

-A4 Papier
-Neocolor/Farbstifte

-Adventskalender

-Kopie der 24 Térchen

(S. 62)

-Kopie der 24 Bilder (S. 63)
-Klebstoff

-dicke Nadeln

-weiche Unterlagen
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6.5 Wohnen

6.5.1 Haus/Aussenansicht

Vorschlage zur Unterrichtsgestaltung Material und Vorbereitung

e Welche Farbe hat der Boden des Kindergartens/der Schule?
Welche Farbe haben das Dach, die Mauer oder die
Fensterladen? Gibt es einen Balkon oder eine Treppe?
Gemeinsam geht die Gruppe auf eine Entdeckungsreise durch
den Kindergarten/die Schule und betrachtet und bespricht
die Begriffe. Ebenfalls die Bezeichnungen aus der Erstsprache
werden nach Moglichkeit aufgegriffen. Das Ganze kann auch
als Suchspiel durchgefiihrt werden. Wer findet wohl als erstes
die Klingel? Wer findet die Farbe der Eingangstiir am
schnellsten heraus?

e Die Kinder sitzen im Stuhlkreis. Die Lehrperson nennt
verschiedene Hausbeschreibungen wie:
Mein Haus hat ein Dach.
Mein Haus ist rot.
Mein Haus hat einen Balkon.
Wenn die Beschreibung auf ihr Haus zutrifft, stehen die
Kinder auf, wenn das Gegenteil der Fall ist, bleiben die Kinder
sitzen.

e Mit Fingerfarbe, welche die Lehrperson im Voraus nach | -Rezeptund Zutaten
Rezept zubereitet hat, diirfen die Kinder ihr Haus ans Fenster | Fingerfarbe (S. 64)
malen. Um den Wortschatz zu repetieren, gibt die Lehrperson | -Liste Haus: Ubersetzung in
die Reihenfolge vor. Die fertigen Kunstwerke werden | einige Sprachen (S. 65)
zusammen bestaunt und besprochen.
Die Lehrperson fragt die Kinder, wie man das Haus in ihrer
Erstsprache nennt und schreibt die Worter iber die Hauser.
Zur Sicherheit, versucht sie die Ubersetzungen im Voraus
ausfindig zu machen.

e Llied (nach der Melodie Mein Hut, der hat drei Ecken)
Mein Haus, das hat 3 Fenster, 3 Fenster hat mein Haus. Und
hatt’ es nicht 3 Fenster, so war’ es nicht mein Haus.
Jedes Kind darf sagen, wie viele Fenster sein Haus hat. Die
entsprechende Zahl wird in das Lied eingesetzt und fir jedes
Kind gesungen. Als Steigerungsform kann das Wort Haus
jeweils in der Erstsprache des Kindes gesungen werden.
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6.5.2 Haus/Innenansicht

Vorschlage zur Unterrichtsgestaltung

Material und Vorbereitung

Gemeinsam gehen die Kinder durch den Raum und kleben die
Wortschatzkdrtchen  Hausteile und Mdbel an die
entsprechenden Mobel. Nun erhilt jedes Kind eine Kopie der
Wortschatzkartchen Hausteile und Mdbel mit leeren
Beschriftungsfeldern. Die Kartchen schneiden und malen die
Kinder (nach Diktat) aus und nehmen sie nach Hause. Dort
kénnen sie die Kartchen mit ihren Eltern in der Erstsprache
besprechen und beschriften und schliesslich an den Mébeln
befestigen.

Alternativ dazu kdnnen die Kinder die Kartchen wieder in den
Unterricht bringen, sodass die Mobel fir die ganze Gruppe
ersichtlich in den verschiedenen Sprachen beschriftet
werden.

Jedes Kind erhalt eine Kopie der Innenansicht des Hauses. Die
Lehrperson nennt einen Gegenstand im Haus und die Kinder
versuchen ihn zu finden. Nun dirfen die Kinder sagen, welche
Farbe das Mobelstiick bei ihnen zu Hause hat und dies mit
der entsprechenden Farbe ausmalen. Zum Schluss wird das
ausgemalte Haus ins Arbeitsheft geklebt.

Pia erzahlt den Kindern, dass sie einen Lieblingsplatz in ihrem
Nest hat. Am liebsten setzt sie sich auf die blaue Feder, weil
die so schén weich ist. Nun will sie von den Kindern wissen,
ob sie zu Hause auch eine Lieblingsecke oder ein
Lieblingszimmer haben. Zur Unterstlitzung kann die
Innenansicht des Hauses beigezogen werden. Haben die
Kinder womaglich auch im Kindergarten/in der Schule einen
Lieblingsplatz?

-Wortschatzkartchen
Hausteile und Mébel (S. 85)
-pro Kind 1 Kopie der
Wortschatzkartchen
Hausteile und Mdbel ohne
Beschriftung (CD-ROM)
-Scheren

-Farbstifte

-Klebeband

-pro Kind 1 Kopie Haus —
Innenansicht (S. 84)
-Farbstifte

-Arbeitshefte

-Klebstoff

-Haus — Innenansicht (S. 84)
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6.6 Familie — Herkunft

Vorschlage zur Unterrichtsgestaltung

Material und Vorbereitung

Die Bilder der Familienmitglieder liegen verdeckt auf dem
Tisch. Der Reihe nach darf jedes Kind ein Kartchen aufdecken
und jeweils sagen, wie die Person in seiner Familie heisst.
Mein Vater heisst David.

Meine Schwester heisst Sarah.

Ich habe keine Cousins.

Eine Fotokopie des mitgebrachten Familienfotos oder des
gezeichneten Familienbilds (Kapitel 6.4.4) wird in die innere
Umschlagseite des Arbeitsheftes geklebt. Die Lehrperson
schreibt mit jedem Kind die verschiedenen Familienmitglieder
auf Deutsch an. Dann nehmen die Kinder das Heft nach Hause
und beschriften das Bild mit den Eltern in der Erstsprache.

Auf dem Gruppentisch liegen Ausmalvorlagen von Flaggen
der verschiedenen Herkunftslander der Kinder. Erkennen die
Kinder ihre Flagge auch ohne Farbe wieder? Welche Formen
finden sie darauf? Als Unterstiitzung kénnen die Flaggen aus
Kapitel 6.1.2 beigezogen werden. Erneut kann auf der
Weltkarte besprochen werden, wo sich diese Lander
befinden.

Gemeinsam werden die Farben der Fahnen benannt und
schliesslich ausgemalt. Auch diese Flaggen kdonnen an einer
Schnur befestigt im Zimmer aufgehdngt werden.

-Einzeln ausgeschnittene
Bilder der Geschichtenrolle
Filmstreifen
Familienmitglieder (S. 93)

-Kopie der
Familienfotos/des
gezeichneten Familienbilds
-Arbeitshefte

-Klebstoff

-Flaggenvorlagen aus dem
Internet, z. B. flaggen-
server.de/ausmalen

-Kopie der Weltkarte (S. 92)

-Farbstifte
-Schnur
-2 Biroklammern pro Kind
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6.7 Natur

6.7.1 Hans im Gliick/Bauernhoftiere

Vorschlage zur Unterrichtsgestaltung

Material und Vorbereitung

Pia erklart den Kindern, dass sie Tiere ganz gerne mag. Vor
allem die Papageien gefallen ihr. Jetzt will sie von den Kindern
wissen, ob sie auch ein Lieblingstier haben. Was gefillt ihnen
an diesem Tier besonders? Wo haben sie das Tier schon
einmal gesehen? Das Lieblingstier kann auch mit Hilfe des
Spiels Montagsmaler gegenseitig erraten werden.

Telefonspiel: Jedes Kind darf sein Lieblingstier oder sonst ein
Tier in seiner Erstsprache ins Ohr des ndchsten Kindes
flistern. Wie klingt das Wort, nachdem es durch alle
Kinderohren gewandert ist? Wie hiess das urspriingliche
Wort? Um welches Tier handelt es sich?

Pia mochte von den Kindern wissen, wer schon einmal auf
einem Bauernhof gewesen ist. Falls alle schon einmal einen
Bauernhof gesehen haben, erhilt jedes Kind 8 Muggelsteine.
Auf dem Tisch werden die Wortschatzkartchen mit den
Bauernhoftieren verteilt. Die Lehrperson nennt oder
beschreibt ein Tier und die Kinder liberlegen, ob sie dieses
Tier auf dem Bauernhof gesehen haben. Falls dies zutrifft,
legen sie einen Muggelstein auf das entsprechende
Wortschatzkartchen. Welches Tier hat am meisten
Muggelsteine erhalten? Auch in der Erstsprache der Kinder
kann gemeinsam gezahlt werden.

Die Kinder dirfen ihren eigenen kleinen Garten anlegen. Dazu
erhdlt jedes Kind einen Joghurtbecher und etwas Watte.
Diese wird in den Becher gelegt und leicht befeuchtet. Auf
der Oberflaiche werden Kressesamen gleichmassig verteilt.
Das fertige Gartchen nehmen die Kinder nach Hause, damit es
mit der Familie beobachtet, gepflegt und schliesslich verspeist
werden kann. Gleichzeitig pflegt auch Pia ihr Gartchen im
Gruppenraum, damit der Wachstumsprozess parallel im
Unterricht besprochen und verglichen werden kann.

-8 Muggelsteine pro Kind
-Wortschatzkartchen
Bauernhoftiere (S. 105)

-1 Joghurtbecher pro Kind
-Watte
-Kressesamen
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6.7.2 Wetter

Vorschlage zur Unterrichtsgestaltung

Material und Vorbereitung

Pia erklart den Kindern anhand der Wetterscheibe, dass in
Brasilien die Sonne sehr oft scheint. Im Winter regnet es aber
auch viel (Scheibe drehen). Wie ist es in den
Herkunftslandern der Kinder? Falls die Kinder noch nie in
ihrem Herkunftsland waren oder sich nicht daran erinnern
kénnen, kann Pia auch nach dem Lieblingswetter fragen.

Um eigene Erfahrungen mit dem Wetter zu thematisieren
und gleichzeitig den Wortschatz Kleidung zu wiederholen,
dreht die Lehrperson die Wetterscheibe zu den
verschiedenen Symbolen und fragt die Kinder, was sie bei
dem Wetter jeweils anziehen. Als Unterstlitzung kénnen die
Wortschatzkartchen Kleidung beigezogen werden.

Alternativ dazu bringt die Lehrperson verschiedene
Kleidungsstlicke und Accessoires wie Regenstiefel, Miitze,
Sonnenbrille, Regenschirm usw. in den Unterricht mit. Auch
die Kleidung der Kinder kann verwendet werden. Die
Bezeichnungen werden gemeinsam besprochen. Dann darf
ein Kind nach dem anderen einen Gegenstand auswahlen und
dem entsprechenden Symbol der Wetterscheibe zuordnen,
welche in die einzelnen Bilder zerschnitten auf dem Tisch
liegt.

Bilder von Schneesternen, Wolken und Regentropfen sind gut
ersichtlich an verschiedenen Orten im Zimmer verteilt. Die
Kinder suchen die Bilder vom Platz aus. Wenn ein Kind ein
Bild erblickt, sagt es, wo sich das Symbol befindet.

Ich sehe eine Wolke unter dem Stuhl.

Ich sehe einen Regentropfen auf dem Fussboden.

Ich sehe einen Schneestern am Fenster.

Das genannte Bild diirfen die Kinder an den Gruppentisch
bringen. Schliesslich werden die Symbole gemeinsam gezahlt.
Auch in den Erstsprachen der Kinder kann gezdhlt werden.
Wovon hat es am meisten? Wovon am wenigsten? Wie
lauten die Namen der Symbole in der Erstsprache?

- Wetterscheibe (S. 106)

-Wetterscheibe (S. 106)
-Wortschatzkartchen
Kleidung (S. 73)

-Kleidung und Accessoires
(Stiefel, Miitze,
Regenschirm usw.)
-einzelne Bilder der
Wetterscheibe (S. 106)

-ausgeschnittene
Rahmensymbole des
Arbeitsblatts Schatzsuche
(S.108)
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6.8 Verkehr

Vorschlage zur Unterrichtsgestaltung

Material und Vorbereitung

Pia erklart den Kindern, dass sie mit ihren farbigen Fliigeln
Gberall hinfliegt und sie deswegen keine Fahrzeuge benutzt.
Also fragt sie die Kinder nach deren Funktionen. Jedes Kind
darf ein Wortschatzkartchen auswahlen, dieses benennen
und erzahlen oder pantomimisch vorzeigen, was es dariiber
weiss (wie/wann/wo wird es benutzt?).

Das Schiff fdahrt auf dem Wasser.

Ich stehe mit dem einen Fuss auf dem Kickboard, mit dem
anderen trete ich, um vorwdirts zu kommen.

Natdrlich fliegt Pia auch in den Kindergarten. Nun will sie von
jedem Kind wissen, wie es morgens jeweils in den Unterricht
kommt.

Gemeinsam verteilen die Kinder die Ortsbilder (Spielplatz,
Schule, Tankstelle usw.) im Zimmer und benennen sie. Nun
fragt die Lehrperson die Kinder, ob sie schon einmal an den
verschiedenen Orten waren. Wer war schon einmal im Zoo?
Wer war schon einmal an der Tankstelle?

Falls dies zutrifft, dirfen die Kinder mit den Papptellern als
Steuerrad zum genannten Ort fahren. Dann darf jedes Kind
erzahlen, mit welchem Fahrzeug es schon einmal an diesen
Ort gelangt ist. Die Kinder, die sitzen bleiben, dirfen
gemeinsam den nachsten Ort auswahlen.

Die Arbeitshefte mit den eingeklebten Wortschatzkartchen
von Feuerwehr, Polizei und Krankenwagen nehmen die Kinder
nach Hause und bitten die Eltern, die Worter in ihrer Sprache
zu nennen und dazuzuschreiben. In der folgenden Stunde
darf jedes Kind sein Heft zeigen. An der Wandtafel zeigt auch
Pia ihre auf Deutsch geschriebenen Wérter nochmals, welche
neben den entsprechenden Wortschatzbildern stehen. Sie
spricht die Worte wie eine Lehrperson vor, die Gruppe spricht
nach. Eventuell kann mit einem Zeigestab auf jeden Begriff
gezeigt werden, wahrend dieser vor- und nachgesprochen
wird. Falls sich die Kinder an die Aussprache der Begriffe in
ihrer Erstsprache erinnern, dirfen sie den Zeigestab
Ubernehmen und wie Pia die Worter vorsprechen. Die Gruppe
versucht korrekt nachzusprechen.

In welchen Sprachen klingen die Worter ahnlich?

-Wortschatzkartchen
Fahrzeuge (S. 115)

-aus dem Spielplan Verkehr
ausgeschnittene Ortsbilder
(S.116)

-1 Pappteller pro Kind

-Arbeitshefte
-Wortschatzkartchen
Feuerwehr, Krankenwagen,
Polizei (S. 115)

-Zeigestab
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6.9 Schule

Vorschlage zur Unterrichtsgestaltung

Material und Vorbereitung

Pia ist ganz neugierig und will wissen, ob das eine oder
andere Kind altere Geschwister hat, welche schon zur Schule
gehen. Was erzdhlen sie von der Schule? Haben sie viele
Hausaufgaben? Wo gehen sie zur Schule?

Wer freut sich darauf, bald selber zur Schule zu gehen?
Warum? Die Kinder sollen Raum bekommen, um von ihren
eigenen Erfahrungen und Wiinschen zu erzahlen.

Die Lehrperson bringt Schriftstiicke/Bicher in den
verschiedenen Sprachen der Kinder mit. Erkennen die Kinder
Unterschiede im Schriftbild? Gibt es Sprachen mit denselben
Buchstaben? Welches Schriftbild gehort zu welcher Sprache?
Vielleicht kénnen die Kinder auch ein eigenes (Bilder-)Buch
von zu Hause mitnehmen und dieses vorstellen oder gar
erzahlen.

Pia bringt eine Tiite mit, in der sich eine Uberraschung fiir die
Kinder befindet. Pia erklért den Kindern, dass sie versuchen
muissen zu erraten, was sich in der Tite befindet. Wenn es
gelingt, das Geheimnis zu liften, erhalten die Kinder ein
kleines Geschenk fiir den Schulanfang.

Man braucht es in der Schule.

Es ist lang.

Es ist diinn.

Es ist spitz.

Man kann damit schreiben und zeichnen.

usw.

Jedes Kind erhdlt eine Etikette, auf die es seinen Namen
schreiben und gestalten darf. Mithilfe der Lehrerin wird diese
auf das hintere Ende des Bleistifts geklebt. Dann diirfen die
Kinder gleich versuchen, ihre ersten Buchstaben oder Namen
mit dem Bleistift zu schreiben. Eventuell kann die Lehrperson
auch die Namen der Familienmitglieder aufschreiben, damit
die Kinder diese abschreiben und mit dem neuen Stift Gben
kdénnen.

-Schriftstiicke/Bucher in
den verschiedenen
Sprachen der Kinder

-1 Bleistift pro Kind
-Tate

-1 Etikette pro Kind
-farbige Stifte
-evtl. Klebstoff und Glitzer

45




Forderung der Begriffsentwicklung bei Kindern mit Migrationshintergrund

6.10 Wiederholung: Zauberknauel

Vorschlage zur Unterrichtsgestaltung

Material und Vorbereitung

1.

Unterrichtswiederholung ,,Im Kindergarten”

Nachdem die Namen der Spielsachen wiederholt worden
sind, versucht sich die Gruppe gemeinsam daran zu erinnern,
welche Lieblingsspielsachen die Kinder in die erste Stunde
mitgebracht hatten. Um das Ratsel schliesslich aufzuldsen,
kénnen die Fotos zur Uberpriifung herangezogen werden.
Alternativ dazu kdnnen Bilder der Lieblingsspielsachen in die
Mitte des Tisches gelegt werden und die Gruppe versucht,
diese dem entsprechenden Kind zuzuordnen.

Unterrichtswiederholung ,,Kérper — Sinne — Gefiihle*

Das Begriissungsspiel mit verschiedenen Korperteilen wird
wiederholt. Jedes Mal, wenn die Musik aufhort zu spielen,
darf ein Kind einen Koérperteil in seiner Erstsprache nennen,
mit dem sich die Gruppe gegenseitig begrissen soll. Die
Gruppe versucht vorerst den richtigen Korperteil zu erraten.
Ist das Ratsel gelost, findet das Begriissungsritual statt und
die Musik fangt erneut an zu spielen. Eventuell kann auch
gefragt werden, ob und wie das Spiel zu Hause durchgefiihrt
wurde.

Unterrichtswiederholung ,, Essen”

In Kapitel 6.3.2 hat jedes Kind sein eigenes Tischset gestaltet.
Nun will Pia wissen, wer zu Hause davon Gebrauch macht.
Kénnen die Kinder erzahlen, was sie alles auf das Set geklebt
haben?

Unterrichtswiederholung , Waldtiere, Nikolaus, Kleider,
Advent”

Die Umschldage mit den zerschnittenen Waldbildern werden
aus den Sprachschatzkisten geholt. Jedes Kind tauscht sein
Puzzle mit einem anderen Kind aus und versucht dieses
zusammenzusetzen. In Zweiergruppen besprechen die Kinder,
was sie gemalt haben oder was ihnen am Bild des anderen
besonders gefdllt. Mit Hilfe der Beschriftungen der
Umschlage kann die Lehrperson den Kindern ein Ratsel
stellen. Sie liest das Wort Wald in den verschiedenen
Sprachen vor. Die Kinder versuchen herauszufinden, um
wessen Erstsprache es sich handelt. Die betreffenden Kinder
dirfen die Aussprache der Lehrperson auch korrigieren.

Unterrichtswiederholung ,,Wohnen*

In Kapitel 6.5.2 haben die Kinder die Innenansicht des Hauses
mit den entsprechenden Farben ihres Zuhauses ausgemalt.

-Fotos der Kinder mit
Spielzeug (Kapitel 6.1.1)

-Musik

-Umschlage mit den
Waldpuzzles aus Kapitel
6.4.1

-1 vergrosserte Kopie Haus
— Innenansicht (S. 84)
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Jetzt soll ein Gemeinschaftsbild entstehen, in dem die
verschiedenen Zuhause der Kinder kombiniert werden. Die
Lehrperson nennt ein Mobelstlick und jedes Kind nennt die
Farbe auf seinem Bild dazu. So diktieren die Kinder der
Lehrperson die Farben der Mobelstlicke nach und nach,
wahrend diese das Gemeinschaftsbild entsprechend ausmalt.
Das Sofa.

Mein Sofa ist blau.

Mein Sofa ist braun. (Die Lehrperson malt das Sofa in den
verschiedenen Farben an.)

Die Aufgabe der Lehrperson kann auch von den Kindern
ibernommen werden.

Unterrichtswiederholung ,,Familie”

Jedes Kind darf der Gruppe ein Ratsel stellen, indem es die
Flagge seines Herkunftslandes nach Farbe und Form
beschreibt. Die Gruppe versucht die aufgehangten Flaggen
aus Kapitel 6.1.2 bzw. 6.6 den entsprechenden Kindern
zuzuordnen. Auf der Weltkarte kénnen die Kinder erneut
versuchen, ihr Herkunftsland zu lokalisieren.

Unterrichtswiederholung ,,Natur”

Das Telefonspiel kann mit den Lieblingstieren der Kinder
wiederholt werden. Das Spiel kann auf Deutsch sowie in den
Erstsprachen der Kinder durchgefiihrt werden.

Unterrichtswiederholung ,,Verkehr”

Die Wortschatzkdrtchen Fahrzeuge liegen verdeckt auf dem
Tisch. Der Reihe nach darf jedes Kind ein Fahrzeug ziehen und
dieses mit Bewegungen und Gerduschen vorzeigen, ohne das
Wort auf Deutsch zu nennen. Der Begriff darf jedoch, falls
bekannt, in der Erstsprache genannt werden. Die Gruppe
versucht den deutschen Namen dafiir herauszufinden.

Unterrichtswiederholung ,,Schule”

Zum Abschluss dirfen die Kinder in ihren Arbeitsheften
Unterschriften sammeln. Mit den neuen Bleistiften schreiben
sie sich gegenseitig ihre Namen in die Hefte oder malen ein
Bild. Dies soll als Erinnerung an die Gruppe und die
gemeinsame Zeit dienen.

-Arbeitsheft jedes Kindes
mit der ausgemalten
Innenansicht des Hauses
-Farbstifte

-aufgehangte Flaggen aus
Kapitel 6.1.2 und 6.6
-Kopie der Weltkarte (S. 92)

-Wortschatzkartchen
Fahrzeuge (S. 115)

-Arbeitshefte
-Bleistifte
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Guete Morge, good morning iiberliefert

Guete Morge, guete Morge,
Good morning, good morning,
Buenos dias, buenos dias,

Buon giorno, bon jour!

1]

di - as, bue-nos di - as! Ka-li - me - ra, ka-li - me - ral
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Brasilianische Nationalflagge
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Schweizer Nationalflagge
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Seife-Rezept

Zutaten:

250g Seifenflocken

3TL  Mandelol

1TL  Duftol

1TL  Lebensmittelfarbe

6 EL heisses Wasser

Zubereitung:

1. Wasser und Farbe in einer Metall- oder Glasschiissel vermischen.
2. Alle Zutaten zusammenkneten.
3. Figuren formen.

4., Masse trocknen lassen.
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Toilette: Ubersetzung in einige Sprachen

(Deutsche Aussprache in Klammern, wo nichts angegeben ist, werden die Worter lautgetreu

ausgesprochen)

Albanisch nevojtore
Serbisch/Kroatisch toalet

Turkisch tuvalet (tualet)
Spanisch el bafio (el banio)
Portugiesisch o banheiro (o banieru)
Italienisch il bagno (il banio)
Franzosisch les toilettes (le toalet)
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EVOJTOR
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TOAL

TUVA
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3ANO

BANIR
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BAGNO
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Wiirfelvorlage Korper

Forderung der Begriffsentwicklung bei Kindern mit Migrationshintergrund
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Apfelringe-Rezept
Zutaten:

Apfel

Wasser

Zitronensaft

Salz

Zubereitung:

Apfel waschen.

Wasser in eine Schiissel geben, mit Zitronensaft und einer Prise Salz versetzen.
Kerngehiuse der Apfel mit einem Entkerner ausstechen.

Apfel nach Bedarf schilen.

Apfel in diinne Scheiben schneiden.

A T o

Die Ringe fur 10 Minuten in das vorbereitete Wasserbad legen, damit die Apfelstilicke sich

nicht braun verfarben.

7. Apfelringe gut abtropfen lassen.

8. Ein Blech mit Backtrennpapier auslegen und die Apfelringe darauf auslegen.

9. Das Blech in den kalten Backofen schieben und bei 50° C — 60° C fiir 4 bis 5 Stunden trocknen
lassen. Der Backofen sollte leicht gedffnet bleiben, dazu eignet sich beispielsweise ein
Holzloffel.

10. Wenn die Apfelringe keine Feuchtigkeit mehr enthalten, diese aus dem Backofen nehmen

und abkiihlen lassen.
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Apfel: Ubersetzung in einige Sprachen

(Deutsche Aussprache in Klammern, wo nichts angegeben ist, werden die Worter lautgetreu
ausgesprochen)

Albanisch mollé (mol)

Serbisch/Kroatisch jabuka

Turkisch elma

Spanisch la manzana (la mansana)
Portugiesisch a maga (a masa)
Italienisch la mela

Franzoésisch la pomme (la pom)
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Brotchen-Rezept

Arbeitsgerate:

Joghurtbecher Teeloffel

Backblech Backtrennpapier Kiichentuch

Zutaten:

4 Becher Mehl % Packchen Trockenhefe 2 Teeloffel Salz

1 % Becher Wasser 1 Becher Rosinen 1 Becher Sonnenblumenkerne

60




Forderung der Begriffsentwicklung bei Kindern mit Migrationshintergru

Vorgehen:

1. 4 Becher Mehl, % Packchen Trockenhefe und 2 Teel6ffel Salz in die Schiissel geben.

1 % Becher Wasser in die Schiissel leeren.

Nach Belieben Rosinen, Nisse und Kerne in die Schiissel geben.

Alle Zutaten zu einem Teig kneten.

Die Schissel mit einem Kichentuch zudecken und den Teig 1 Stunde aufgehen lassen.

Brotchen formen. Das Backblech mit Backtrennpapier auslegen und Brotchen darauf legen.

Backofen 15 Minuten auf 200 Grad Ober- und Unterhitze vorheizen.

Brotchen in die Mitte des Backofens schieben und 15-20 Minuten backen.

nd
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Nussknacker
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Fingerfarbe

2 gehdufte TL Maizena

2dl Wasser
1TL Lebensmittelfarbe
% TL Weinsteinpulver

Alle Zutaten in einem Topf vermischen und unter standigem Riihren erhitzen, bis die Masse zu einem

dicklichen, durchsichtig wirkenden Brei wird.
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Haus: Ubersetzung in einige Sprachen

(Deutsche Aussprache in Klammern, wo nichts angegeben ist, werden die Worter lautgetreu
ausgesprochen)

Albanisch shtépi (schtepi)

Serbisch/Kroatisch dom

Turkisch ev (ew)

Spanisch la casa
Portugiesisch acasa

Italienisch la casa

Franzosisch la maison (la maso)
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Kriterien fiir die Forderung der Begriffsentwicklung unter Migrationsbedingungen

Anhand der Beschreibungen des Begriffserwerbs unter Migrationsbedingungen lassen sich Kriterien
fir eine wirksame Forderung ableiten. Diese sollen einen Orientierungsrahmen fir
Forderungskonzepte bieten.

1. Erfahrungs- und Handlungsorientierung
1.1 Die Kinder machen praktische, materielle Erfahrungen mit den Begriffen und
erwerben diese Uber eigenstandiges Handeln.
1.2 Begriffe werden in der sozialen Interaktion behandelt.
1.3 Die aktive Mitgestaltung der Kinder wird ermoglicht und erlaubt das Erleben von
Selbstwirksamkeit.

2. Interesseorientierung und Alltagsrelevanz

2.1 Die Forderung orientiert sich an den Interessen der Kinder, sodass sie zum
selbstandigen Lernen angeregt werden. Realitdtsndahe und Sinnhaftigkeit der
Begriffe sind gewahrleistet.

2.2 Typische semantische Felder wie Personen, Tiere, Spielzeug, Kleidung, Koérper,
Lebensmittel, Haushaltsgegenstdnde oder Fahrzeuge werden behandelt.

2.3 Typische Handlungen und Orte werden thematisiert.

2.4 Eigenschaften wie Farbe und Form werden aufgegriffen.

2.5 Die Begriffe tragen zur Verbesserung der Verstandigung im sozialen Kontext bei.

2.6 Mittels spielerischer Umsetzung in Form von Rollenspielen und interaktiven Parts
werden Begriffe vertieft.

3. Themenorientierung

3.1 Verschiedene Inhalte werden in einem Ubergeordnet thematischen Rahmen
erlernt. Das Einordnen neuer Informationen und Erfahrungen in das bereits
vorhandene Wissen bzw. das Begriffsnetz wird erleichtert, sodass die
Ausdifferenzierung semantischer Felder begiinstigt wird.

3.2 Die Begriffe werden wiederholt und in verschiedenen Kontexten behandelt.

3.3 Durch die themenorientierte Arbeit Uber einen langeren Zeitraum wird die
elaborierte Kodierung von Begriffen unterstiitzt.

3.4 Die Kontinuitat sowie Rituale und klare Strukturen vermitteln Sicherheit.

4. Multimodalitat

4.1 Die Informationen koénnen Uber verschiedene Sinneskandle aufgenommen
werden. Die Speicherung der Begriffe wird durch das multimodale Erleben
(horen, sehen, fihlen, riechen, schmecken) favorisiert.

4.2 Die Inhalte und das Material sind vielseitig gestaltet, sodass verschiedene
Lernstrategien angewendet werden kdnnen.

4.3 Lieder und Reime, Bewegungsverkniipfungen oder bildliche Darstellungen
kommen zum Einsatz.
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5. Anregung zur Metakommunikation
5.1 Das Gesprach bzw. die Metakommunikation Gber die Begriffe ist Bestandteil der
Forderung, sodass diese gefestigt werden.
5.2 Das Sortieren, Analysieren, Umschreiben, Kategorisieren oder das Besprechen
der Funktionen von Begriffen ermoglichen die Ausdifferenzierung der
Begriffsnetze.

6. Einbezug des kulturellen Hintergrunds

6.1 Die Erstsprache wird wertgeschatzt und fliesst in die Forderung mit ein.
Beispielsweise werden Schlisselbegriffe (ibersetzt und damit verbundene
Erfahrungen in der Erstsprache besprochen.

6.2 Damit bereits vorhandene Begriffsstrukturen fruchten koénnen, werden die
beiden Erlebniswelten verknipft. Gesprache ermdoglichen den Austausch von
Erlebnissen. Auch Traditionen und Brduche anderer Kulturen werden
thematisiert.
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Inhaltsanalyse der Sprachschatzkiste Kapitel 6.1.1 bis 6.10: Auswertungstabellen

Tabelle 1: Ergebnisse zu Kriterium 1: Erfahrungs- und Handlungsorientierung

Bergstrom, T., 2012

Forderung der Begriffsentwicklung bei Kindern mit Migrationshintergrund

Praktische
Erfahrungen

Soziale
Interaktion

Selbstwirksamkeit

Kapitel 6.1.1

Kapitel 6.1.2

Kapitel 6.1.3

Kapitel 6.2.1

Kapitel 6.2.2

Kapitel 6.3.1

Kapitel 6.3.2

Kapitel 6.4.1

Kapitel 6.4.2

Kapitel 6.4.3

Kapitel 6.4.4

Kapitel 6.5.1

Kapitel 6.5.2

Kapitel 6.6

Kapitel 6.7.1

Kapitel 6.7.2

Kapitel 6.8

Kapitel 6.9

Kapitel 6.10

R »r| ol ol ol ,r| Ol R| Rr| Rr| R| O] R| R| O] R,| Of R| R,

Rl Rl R R R R R R R R RR]R] R R R RO R

Frequenz bei
Maximalwert
19

[EEN
N

[uny
o]

o| r| | Rr| r| o Rr| | Rr| r| o] ol ol of o] ol of o] »r| ©

75



Forderung der Begriffsentwicklung bei Kindern mit Migrationshintergrund

Tabelle 2: Ergebnisse zu Kriterium 2: Interesseorientierung und Alltagsrelevanz
Bergstrom, T., 2012

Realitats-
nahe

Typische
semantische
Felder

Handlungen
und Orte

Farbe und
Form

Verbesserung
der
Verstandigung

Spielerische
Umsetzung

Kapitel 6.1.1

Kapitel 6.1.2

Kapitel 6.1.3

Kapitel 6.2.1

Kapitel 6.2.2

Kapitel 6.3.1

Kapitel 6.3.2

Kapitel 6.4.1

Kapitel 6.4.2

Kapitel 6.4.3

Kapitel 6.4.4

Kapitel 6.5.1

Kapitel 6.5.2

Kapitel 6.6

Kapitel 6.7.1

Kapitel 6.7.2

Kapitel 6.8

Kapitel 6.9

Kapitel 6.10

e N N e B B e B N N e B e I e

R R R R R R R R R R R R R R R R R O R

R R R R R R R R R R R R R R R O R Rk

R R R R R R R R R o r|l ol o Rr| R| R| R Rk

R R R R R R R R R R RRR] R R R PRk

N S S N A I I e S S e S B e R e = IS I S S

Frequenz bei
Maximalwert
19

[any
[Ye]

=
(o]

=
(o]

=
)]

=
[Ye]

=
[Ye]

76



Tabelle 3: Ergebnisse zu Kriterium 3: Themenorientierung
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Tabelle 4: Ergebnisse zu Kriterium 4: Multimodalitat
Bergstrom, T., 2012
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Tabelle 5: Ergebnisse zu Kriterium 5: Anregung zur Metakommunikation
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Tabelle 6: Ergebnisse zu Kriterium 6: Einbezug des kulturellen Hintergrunds
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Tabelle 7: Zusammenfassung der Ergebnisse: Kriterien zur Férderung der Begriffsentwicklung
Bergstrom, T., 2012

Erfahrungs- und Interesseorientie | Themenorientie | Multimodali | Anregung zur Einbezug
Handlungsorientie | rung und rung tat Metakommunika | des
rung Alltagsrelevanz tion kulturel-
len Hinter-
grunds
Frequenz 13 18.167 17.25 19 8.5 6
bei
Maximal-
wert 19
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