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Invitarea racordatd - factor
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Rezumat: Pornind de la ideea invatarii ca o schimbare

de comportament cognitiv si actional al elevului, in articol
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invdtarea constructivistd, invatarea meritologicd, conferind
coerentd unui alt tip de invdtare, celui al invatarii racordate, adica o invdtare care este pusd in legaturd cu realitatea, fiind un
acuplaj dintre invdtare si context, mediu, situatie, comunitate, fapte reale. Acest tip de invdtare este generat de grija, mereu
argumentatd, de a nu derapa de la realitate in procesul de invatare, de a delimita cdat mai real obiectul invatarii, de a fi cat mai
aproape de fenomene reale. De aceea, consideram cd, la ora actuald, pe langa transdisciplinaritate, unul din elementele cele
mai importante de care trebuie sa tinem seama in invatarea racordatd este realitatea, viata insasi.

Cuvinte-cheie: invdtare sociald, invdtare vicariantd, invdtare constructivistd, invatare meritologicd, invdtare racordatd,
comportament cognitiv, excelentd cognitiva, elev merituos, elitopedagogie.

Abstract: Starting with the idea of learning as a change in the student’s cognitive and action behavior, the article foresha-
dows a reconstructed vision of school learning, combining elements from several types of learning — social learning, vicarious
learning, constructivist learning, and meritological learning — in order to give coherence to another type of learning, that of
connected learning, i.e. learning that is related to reality, being a coupling between learning and context, environment, situation,
community, and real facts. This type of learning is generated by the care, always argued, not to slip from reality in the learning
process, to distinguish, as much as possible, the real object of learning, to remain as close as possible to real phenomena.
Therefore, we believe that, at present, in addition to transdisciplinarity, one of the most important elements that we must take
into account in connected learning is reality, life itself.

Keywords: social learning, vicarious learning, constructivist learning, meritological learning, connected learning, cognitive
behavior, cognitive excellence, deserving student, elite pedagogy.

Introducere. Educatia postmoderna, dezvoltand cognitiv elevul in societatea cunoasterii, oferd un numar din ce in
ce mai mare de fapte si de informatie, insa mai greu asigura intelegerea intregului proces al existentei umane. Elevii
devin din ce in ce mai informati, dar aceasta nu presupune si o anumita inteligenta sau cunoastere, deoarece provo-
carea cognitiva a elevilor trebuie sa interfereze chiar cu insusi procesul vietii, sa formuleze intrebari la care cautarea
raspunsurilor in realitatea Inconjuratoare sa incite curiozitate si perseverenta, intrand in competitie cu sine insusi,
elegant, asumat si cu temeritate. Rolul social al scolii astazi este un fapt real, aceasta fiind institutia care a valorificat
si valorifica potentialul si meritele personale ale elevilor, asumandu-si acest rol, pe care il indeplineste mai bine sau
mai putin bine. in mentalul omenirii este impregnati ideea potrivit cireia viata fird scoald nu se poate si invers: scoala
fara viata este un esec. Aceasta a devenit cea mai mare religie a omenirii. lar efectul de excelentd cognitiva a elevului
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este din ce 1n ce mai prezent in dezbateri, in analize, in
documente de politica si strategie educationala.

Relatia dintre cunoastere si invatare este una foarte
reprezentativa, iar corelarea lor adecvata este o actiune
destul de complexa. Invitarea ca atare incepe sa stopeze
atunci cand exista doar acumularea de cunoastere. Cand
cunoasterea obtine toata importanta, invatarea inceteaza,
deoarece ea nu este un proces de adaugare, ci este un
proces activ, dinamic. Cunoasterea dicteaza conduita
vietii, pe cand invatarea este fara limita si deschide calea
experientei. De fapt, cunoasterea si invatarea nu sunt in
contradictie. Aceasta contradictie apare 1n scoala atunci
cand cunoasterea are importantd excesiva si procesul
educational nu abordeaza totalitatea vietii, ci raspunde
doar la provocarile de moment.

Asadar, o educatie de calitate trebuie sa-1 ajute pe
elev sd cunoasca prin experienta proprie procesul inte-
gral al vietii, care poate orienta competenta si tehnologia
spre locul lor adevarat. Cea mai inalta functie a educatiei,
evident, constd in faptul de a forma personalitati inte-
grale, capabile de a vedea si a aprecia realitatea si viata
in ansamblul ei.

Invatarea ca schimbare. Cele mai multe acceptii
ale Invatarii atesta existenta unei constante in definitii,
aceasta fiind schimbarea, modificarea comportamen-
tului elevului pe baza experientei traite, structurata
educational. Un element-cheie pentru reusita actului
de invatare 1l reprezintd convingerea ca o cunostinta
nu este formativa prin ea insasi, ci prin procesul prin
care se ajunge la ea. Rezultatele invatarii reprezinta o
materializare a schimbdrilor cantitative si calitative,
relativ stabile, de naturd cognitiva sau afectiva, si
corespund unor schimbari intervenite fatd de stadiul
anterior [3, pp. 40-41].

Invitarea inseamna, in opinia E. Cocorada, reflectie
asupra practicii si nu reflectie asupra a nimic si, deoarece
procesele mentale sunt organizate in jurul unor functii
care servesc adaptarii individului la mediu, invatarea
este eficace atunci cand este privita de cel care invata ca
fiind utila si cu sens [2, p. 19]. Or, invatarea inseamna
a reintdlni idei asemandtoare in contexte diferite, din
ce in ce mai complexe, sustine Bruner [Apud 2, p. 21].
Sau, conform tezei vigotskiene, la originea dezvoltarii
se afld acele cunostinte, pe care copilul le gaseste deja
in mediul cultural si pe care trebuie sa le interiorizeze
prin invatare [Ibidem, p. 88]. Trebuie sa evidentiem
faptul ca a invata inseamna a faptui, iar faptuirea nu
este niciodata plictisitoare sau obositoare, ea incanta.
Invatarea si schimbarea sunt procese care necesiti curaj
de a actiona intr-o situatie data. In acest proces schim-
bam o mentalitate cu una nouad si lasam jos o bariera,
acceptand o informatie, o situatie noua.

Invatarea sociali. invitarea sociala este legati inde-
osebi de numele lui A. Bandura, potrivit caruia numai o

parte dintre comportamentele umane pot fi explicate prin
conditionarea clasica si conditionarea instrumentala,
deoarece teoriile conditionarii nu surprind fenomenele
de invatare sociala ce apar in contexte reale. Astfel, A.
Bandura atrage atentia asupra faptului cd se poate Invata
deseori numai observandu-i pe ceilalti. Observandu-i pe
altii, copilul codeaza informatia despre comportamentul
lor, iar in ocazii ulterioare foloseste aceastd informatie
codatd drept ghid pentru actiunile proprii. Raportarea
la modele si imitarea comportamentului modelului
constituie o forma de invatare prezenta In multe situatii
din viata cotidiana. Modelele pot fi reale, dar si simbo-
lice (cuvinte, idei care sunt valorizate social, imagini,
evenimente etc.). Urmarind modelele, copilul ajunge sa
inteleaga ce comportamente sunt valorizate de societate
si care sunt dezaprobate sau blamate. Dar pentru A.
Bandura, modelarea are ca rezultat producerea nu doar
a unor comportamente mimetice, ci $i a unor compor-
tamente inovatoare. Elevul observator devine activ,
implicat cognitiv in aceastd modalitate de transmitere
a comportamentelor si atitudinilor. Efectele compor-
tamentale ale expunerii la stimulii modelatori sunt: a)
achizitionarea de noi raspunsuri, care nu existau anterior
in repertoriul comportamental al subiectului; b) inhiba-
rea raspunsurilor comportamentale deja elaborate si ¢)
facilitarea manifestarii raspunsurilor comportamentale
atunci cand contextul le impune.

Intr-un alt fel vede invatarea sociald J.Bruner, care
sustine cd a considera informatia in afara contextului
social si cultural ne situeaza in impas [Apud 2, p. 128].
Atunci cand este confruntat cu o informatie, elevul 1i
conferd un sens particular, in functie de contextul soci-
al in care se afld. A Invata inseamna a negocia sensuri
cu persoane care sunt membre ale unei comunitati de
invatare. Miza invatarii nu este doar cognitiva si com-
portamentald, nu este doar o achizitie de noi cunostinte,
este si 0 miza sociald.

Teoria cunoasterii sociale afirma ca exista practic
trei variabile care influenteaza procesele de invatare:
factori comportamentali, factori de mediu extrinseci
si factori personali intrinseci. Relatia dintre aceste trei
elemente este ceea ce determind aparitia Invatarii si
excelentei cognitive. Invitarea este rezultatul incer-
carilor noastre de a da sens lumii. Astfel, cunoasterea
se Invatd, iar schimbdrile din cunoastere determind
schimbarile de comportament cognitiv. Or, noile com-
portamente sunt invitate si ele. In acest context, putem
vorbi despre excelenta cognitiva a elevului daca ea aduce
ceea ce este individual in situatiile de invatare date,
facand uz de cunostintele prezente inaintea invatarii.
Mediul modifica, intr-o oarecare masura, felul in care
se comportd cel ce invata. Acest lucru se Intampla in
principal prin moderarea comportamentelor cognitive
care urmau sa apara deja in functie de contextul social
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in care se afla elevul. Relatia dintre factorii interni ai
elevului si comportamentul acestuia este bidirectionala.
Comportamentul cognitiv este capabil sa influenteze
credintele si ideile, iar gandurile pot schimba modul in
care actioneaza elevul.

In acest proces elevul nu dobandeste doar cunostinte
noi: de fiecare data cand internalizeaza noi informatii,
se genereazd o schimbare a comportamentelor cogni-
tive pe care le-a actionat anterior. Prin urmare, elevul
niciodata nu incepe sa invete de la zero. Dimpotriva,
el are intotdeauna unele cunostinte cu privire la orice
subiect, fie cé este vorba de conceptii, deductii sau idei
pe care le dobandise intr-o invatare anterioara. Datorita
acestui fapt, In orice noud Invatare, noile informatii
trebuie s interactioneze cu ceea ce era deja prezent
in creierul elevului. Aceasta implicd faptul ca noile
cunostinte nu pot fi stocate asa cum au fost prezentate,
ci sunt moderate de filtrele mintii lui. Elevii nu sunt
intotdeauna constienti de convingerile pe care le au
despre ceea ce vor invata. Din acest motiv, de multe
ori nu-si dau seama ca nu stocheaza noile cunostinte in
mod obiectiv, ci, mai degraba, nuantate de experientele
lor anterioare cu privire la subiectul in cauza. in cele
din urma, elevul, dupa ce a comparat noile informatii
cu cele pe care le detinea deja si le-a prelucrat prin fil-
trele sale, le integreaza in minte. Dupa cum am vazut,
cunostintele care apar ca urmare a acestui proces sunt
diferite atat de informatiile anterioare, cat si de cele
care au fost prezentate la moment. invatarea sociala este
genul de invatare care se realizeaza in relatie/in colabo-
rare cu alte persoane si se bazeaza pe interdependenta,
responsabilitate individuald, interactiuni simultane si
participare echitabila. Elevul este capabil sa isi conecteze
experientele anterioare cu informatiile pe care urmeaza
sa le dobandeasca in asa fel, Incat Invatarea s fie mult
mai profunda si mai durabila.

Invatarea vicariantd. Este un tip de invitare deri-
vat din surse indirecte, cum ar fi observarea, in loc de
instructiuni directe. De aici si altd denumire a acestei
invatari — invatarea observationala. Cuvantul “vicar”
(din latind — “vad”) are o semnificatie simbolica:
invatarea si informarea sunt transferate de la o persoa-
na la alta prin observare. Rolul experientei vicariante
este puternic accentuat in teoria socio-cognitiva a lui
A. Bandura, care, timp de aproape sase decenii, a fost
responsabil de contributiile in domeniul educatiei si
in cel al psihologiei, inclusiv teoria socio-cognitiva,
care a evoluat de la teoria invatarii sociale. in teoria
sa de invatare sociald, A. Bandura este de acord cu
teoriile comportamentale despre invatare in ceea ce
priveste conditionarea clasica si conditionarea ope-
ratorie. El vorbeste despre invafarea vicarianta sau
despre invatarea fara incercare, pe care o defineste
drept tipul de Invatare prin care sunt achizitionate noi
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raspunsuri sau sunt modificate caracteristici ale reper-
toriilor existente de raspunsuri ca urmare a observarii
comportamentului altuia si a consecintelor fixatoare ale
acestui comportament, fara ca raspunsurile modelate
sa fie realizate in mod deschis in timpul perioadei de
expunere [7].

Potrivit lui A.Bandura, invatarea vicarianta, prin care
elevii observda modelele pe care le intdlnesc in mediul
lor, le permite acestora sd dobandeasca informatii mult
mai rapid. Invitarea vicarianta are loc printr-o succe-
siune de patru procese: procesele atentionale, repre-
zinta informatiile selectate pentru observare in mediu;
procesele de pastrare, implica amintirea informatiilor
observate, astfel incat sa poata fi reamintite cu succes
si reconstruite ulterior; procesele de productie, recon-
struiesc amintirile observatiilor, astfel incat ceea ce a
fost invatat sa poata fi aplicat in situatii adecvate; pro-
cesele motivationale, determina daca un comportament
observat este sau nu efectuat pe baza faptului ca acel
comportament a fost observat pentru a obtine rezultatele
dorite. Atunci cand elevii 1i vad pe altii reusind, ei cred
ca pot fi capabili s reuseasca. Astfel, modelele sunt o
sursi de motivatie si inspiratie [Apud 8]. insa invatarea
vicariantd nu poate s se realizeze daca procesele cog-
nitive nu sunt in functiune. Acesti factori cognitivi sau
mentali intervin in procesul de invatare pentru a deter-
mina dacd se dobandeste un nou raspuns. Prin urmare,
elevii nu observa automat comportamentul unui model
si apoi il imitd. Existd ganduri inainte de imitatie, iar
aceste considerente se numesc procese de mediere. Acest
lucru se intampla intre observarea comportamentului si
imitarea sau lipsa acestuia, adica raspunsul [1].

Din ideile expuse, reiese ca invatarea vicarianta
sau observationala apare atunci cdnd comportamentul
unui observator, n cazul nostru al elevului, se schimba
dupa vizualizarea comportamentului unui model. Com-
portamentul unui elev poate fi afectat de consecintele
pozitive sau negative, numite intdrire vicariantd sau
pedeapsa vicarianta, ale comportamentului unui model.
Exista mai multe principii directoare in spatele invatarii
vicariante: elevul observator va imita comportamentul
modelului dacd modelul poseda caracteristici precum
talent, inteligenta, putere, aspect bun sau popularitate,
pe care elevul observator le considera atractive sau de
dorit. Elevul va reactiona la modul in care modelul este
tratat i va imita comportamentul modelului. Atunci cand
comportamentul modelului este recompensat, este mai
probabil ca elevul sa reproduca comportamentul recom-
pensat. Atunci cand modelul este blamat, este mai putin
probabil ca elevul sa reproduca acelasi comportament.
Prin observatie, elevul poate dobandi comportamentul
actional fara a-l efectua, apoi mai tarziu, in situatiile
in care exista un stimulent pentru a face acest lucru, sa
afiseze acest comportament [4].
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Invatarea constructivisti. Aceasti invitare se
bazeaza pe explicarea modului cum castiga ele-
vul cunoasterea, adica prin experientd directa si
interactiune cu un context sau mediu. Astfel, construc-
tivismul aduce in prim plan problematica cunoasterii,
amodului ei de realizare, de producere a cunostintelor.
Pentru ca azi este nevoie in invatare de cum cunosti,
nu doar de ce cunosti si cat cunosti. Procesele mentale
cognitive sunt importante si ele devin scop, standarde
educationale prioritare, elevii 1si construiesc singuri
propria invatare. Are loc afirmarea rolului critic al
interactiunii sociale in invatare si apare necesitatea
unor sarcini de invatare autentice, in context real.
Abordand astfel invatarea constructivista, se poate
rezolva si una din dificultatile Tnvatarii: constructia
personala internd a cunostintelor, in ,,cutia neagra”,
atat de neglijata uneori, prin actiuni proprii in rezol-
varea de probleme, in conturarea ideilor, in explo-
rarile si reflectiile teoretice, pornind de la utilizarea
experientelor, a contextelor, a colaborarii ca surse
pentru mental. Constructivismul apropie pedagogia
si invatarea scolarda de abordarea lor umanista, axi-
ologica, semnificativa. Invatand astfel, elevul isi
construieste o anume imagine asupra realitatii, pro-
blemei, situatiei mai aproape sau mai departe de un
model cunoscut, de propria experientd anterioara sau
imediatd, bazata pe o autonoma intelegere, interpretare
mentala, filtrare subiectiva, emotionala, motivata.
Conditiile care determina reusita invatarii nu se refera
decat la contactul, interactiunea directd a elevului cu
realitatea, situatia, contextul, la efectuarea si castigarea
experientelor de interpretare a ei, la punerea elevului in
situatia efectiva de a prelucra, a intelege singur, intr-un
mod propriu. Raportarea invatarii constructiviste la
situatie, contextul realizarii ei este una dintre dimen-
siunile, conditiile construirii, care 1i da o semnificatie
reald [Apud 5, pp. 47, 49-52].

fnvd,tarea meritologicd. Dupa cum afirma E. Ten-
ret, ,,O societate va fi meritocratica daca competentele
scolare determind pozitii sociale pentru fiecare in functie
de meritul scolar” [Apud 6, p. 156]. Pentru inceput, tre-
buie sa concretizam ce Inseamna a fi merituos in scoala.
Se pot inventaria cateva pozitii ale elevului care merita
sa fie recompensat: Invata zilnic, participa la activitati
in diverse domenii, obtine note/calificative remarcabi-
le la evaluari, trece cu succes probele examenului de
capacitate, are rezultate bune la nivelul disciplinelor
scolare, depune efort, deci munceste pentru a invata,
pentru a achizitiona cunostinte stabile. Acesti elevi
constientizeaza faptul ca reusita lor depinde de atitudi-
nea pe care o etaleaza fata de scoala, fata de invatatura,
acesti elevi sunt valorizati de catre profesori. Cele doud
componente principale ale meritului, munca, efortul
si competentele/inteligenta, se regasesc in probele de

evaluare sau de selectie scolara [6, p.157]. in opinia
lui M. Manolescu, meritocratia scolara poate fi tradusa
foarte simplu prin sintagma ,,invatdmant egal selectiv”.
Toti elevii sunt egali in fata educatiei, cu conditia sa fie
dotati, sa aiba capacitati in baza carora sa fie selectati,
sd merite sa fie selectati [Ibidem, p.176].

Din perspectiva ideilor meritologice, meritul scolar
este si trebuie sa fie convertit in valoare sociald, ca
efect compensator. Principiile liberale promoveaza
ideea de merit ca suport al oricarei recunoasteri scolare,
profesionale, sociale. Meritul este recunoscut si con-
sacrat prin competitie, prin selectie, prin clasificare,
prin evaluare. Cei mai buni trebuie promovati, cei ce
demonstreaza//probeaza merite trebuie recompensati
[6, p.181]. In aprecierea meritelor unui elev trebuie
sd avem in vedere, pe de o parte, dotarea ereditara,
iar pe de alta, munca, efortul si rezultatele acestuia.
insd, in multe cazuri, profesorii ignora inzestrarea
elevului, capacitatilor sale, dotarea sa, rezumandu-se
la aprecierea efortului depus in context scolar, a muncii
acestuia. Prin urmare, succesul sau esecul scolar sunt
uneori puse indeosebi pe seama factorilor care tin de
motivatie, de angajament etc.

Asa stand lucrurile, putem intrezari schimbari pro-
funde 1n insusi fenomenul educational. Intram deja in
straturile mai adanci ale unei viziuni despre meritologie
caun factor de reusita scolara si excelenta cognitiva, prin
stimularea practicilor de competitie pozitiva si gandire
rationala. Efectul, evident, al reintoarcerii la meritul
personal este vizat de contemporaneitatea miscarii spre
o viatd mai buna, singura ce meritd trditd cu adevarat
si pentru care merita sa te lupti cu conditiile vietii pre-
zente. O astfel de tratare intervine dintr-un motiv sau
altul ori de cate ori se constata existenta unei necesitati
sociale. Orientarea educatiei in actualitate se bazeaza
pe sloganul ,,Scoli care gdndesc si natiune care invata”.
Pentru a asigura acest lucru, este nevoie de reducerea
continutului materialului in programele de invatamant
cu mentinerea timpului pentru invatare in vederea
insusirii mai profunde si mai temeinice si bazarea acestor
continuturi pe realitatea vietii. Invitarea trebuie sa fie
constientd, sd furnizeze cunostinte si competente utile
pentru viata [Apud 10].

Excelenta si elitopedagogia. Tn aria acestor reflectii,
elitopedagogia poate fi 0 noud directie in stiintele educatiei.
Ea poate studia geneza formativa a personalitatii talentate,
procesul autoeducatiei ei si a acelor sisteme pedagogice
care 1i permit sa isi descopere inceputul creativ [9].
Educatia de excelenta este un tip de educatie superioara
calitativa, avand un caracter deschis, incluzand copiii
cu un intelect dezvoltat, din diverse clase sociale. Spre
deosebire de educatia elitara, educatia elitista este pentru
un cerc restrans, destinata pentru cei din familii asigurate,
social superioare, ca un sistem inchis.
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Educatia secolului al XXI-lea trebuie sd aibd un
caracter umanitar-cultural, elita cunostintelor devenind
un hegemon al societatilor informationale. Or, educatia
de calitate conduce la aparitia unei elite de calitate, elita
insemnand aici cei care creeaza noi valori. Elita gscolara
fiind, in acest sens, ceea ce insumeaza in sine tot ce este
cel mai valoros, cel mai bun. Elita nu este un domeniu al
privilegiului, dar o sferd a datoriei: elita are mai multe
datorii decat drepturi. Omul elitei este omul stiintei, iar
elevul elitei este elevul cunoasterii [11, p. 16].

Asadar, sarcina principald a invatarii meritologi-
ce este de a aduce sistemul educational in corespun-
dere cu concurenta internationala. 1dealul societatii
informationale este de a merita pe dreptate (recunoastere
scolara, recunoastere profesionald, pozitie sociala, carie-
ra etc.), iar orientarea principala afirma ca este imposibil
de a face o buna cariera fara a avea o educatie buna.
Acest fapt reflectd o neegalitate, insa dreapta.

Efecte implicationale —invatarea racordatd. Astfel,
aceste tipuri de invatare raspund nevoilor intelectului
de a fi ceea ce este, iar invdtarea racordatad se iveste
dintr-o ratiune de utilitate, nu dintr-o irationalitate de
capriciu, ea este constitutiv necesara invatarii. Pentru
a explica aceastd semnificatie a invatarii racordate, ne
putem sprijini pe faptul ca ea inseamna ridicarea de
probleme realmente formative. Aceste probleme au
capacitatea de “a face ca invatarea sa fie ceea ce este si
care, astfel fiind, iritd intelectul cu incidenta sa”. Acest
ceva al problemei irita pentru ca nu isi este siesi sufici-
ent. Invitarea racordati presupune deci o rezultanti a
tipurilor de Invatare indicate mai sus. Din intentia de a
nu complica Intelegerea acestui tip de invatare, in limita
posibilului teoretic, ne propunem sa percepem fenome-
nul educational respectiv ca reflectie a unei realitati in
mintea elevului care invata.

Invitarea racordatd este o notiune nous, o extensie
a abordarilor Invatarii sugerate de invatarea sociala,
vicarianta, constructivista si meritologica si ofera o ima-
gine mai bogata, mai adecvata, a unei invatari raportate
la realitate, la lume, pentru a trdi in ea bine si in relatie
reflexiva. Imbinand si adecvand anumite elemente din
mai multe tipuri de invatare, invatarea racordata, fiind
o Invatare pusa in legatura cu realitatea, este un acuplaj
dintre Invatare si context, mediu, situatie, comunitate,
fapte reale. Argumentul provine din limitarile perceptiei
invatarii pentru a indica un salt in afara domeniului
marcat. Anumite actiuni de generare a cunoasterii, cum
ar fi incercarea si eroarea, invatarea din experienta,
invatarea sociala sau constructivistd, au tendinta de a
crea cunostinte destul de situationale. Unul dintre prin-
cipalele atribute ale Invatarii racordate este urmatorul:
comportamentele cognitive pe care le genereaza sunt
mult mai situationale decat cunostintele dobandite prin
alte tipuri de invatare. Aceastd integrare a cunoasterii
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situationale este o raportare la comunitate. in mod fun-
damental, intrezarim contingenta cunoasterii in prezenta
puterii de influenta a realitatii inconjuratoare.

Daca ne plasam pe aceste puncte de plecare care sa ne
permita sa legam intr-o relatie supla cele cateva tipuri de
invatare, atunci distinctia dintre ele nu conduce la entitati net
discrete. Acestea nu sunt decat distinctii relative, care depind
de punctul de vedere pe care il alegem pentru a examina
fenomenul respectiv. Intrebarea pe care ne-o putem pune
in fata acestei afirmatii priveste statutul implicatiilor: este
ea pur si simplu operatorie, de natura strict conceptuala sau
poseda o existentd reald, concreta, 1n calitate de un tip de
invatare bine individualizata? Nu putem decat sa insistam pe
faptul ca este o realitate concreta, decelata in chiar interiorul
fenomenului, desi raspunsul la aceasta Intrebare nu este pe
deplin clar, lasand impresia ca demersul oscileaza intre o
acceptiune concreta a Invatarii si o alta care ii rezerva numai
un statut de tip explicativ. In asa fel, orice combinatie in
scopul de a construi si a reda o anumitd imagine, de a decupa
deci o anumita portiune de real, este o alegere, o tentativa
intentionald mai mult sau mai putin subiectiva.

in viziunea noastra, invatarea racordata, ca entitate,
se apropie ca identitate de ceea ce numim relatie cu
realitatea in procesul de cunoastere a lumii. Sustinem
aceasta idee bazandu-ne pe observatia ca separarea neta
de realitate in vederea asimilarii unei cunoasteri duce
la pierderea mai multor calitati sociale ale invatarii
eficiente. Premisa esentiald de la care pornim este faptul
ca aceste tipuri de invatare nu se opun antinomic, ele
sunt ipostaze ale invatarii racordate, legate dialectic prin
functia de cognitivizare intelectuala. Astfel, racordarea
la social trebuie integrata unei viziuni globalizante,
care sa o considere o totalitate coerenta a invatarii pe
care o pedagogie hermeneutica o dezvolta plecand de
la o matrice socio-culturala fundamentala. O asemenea
perspectiva permite revelarea determinarii tipurilor de
invatare, a interactiunii dintre ele si a punctelor analogice
care denuntd profunda lor inrudire.

in concluzie: La acest nivel, analiza emite feno-
menul invatarii racordate. Cu alte cuvinte, ne fixam
la un nivel al ,,imaginarii” concrete, compatibila cu
configurarea unui ansamblu. Drept consecinta, putem
vorbi despre o viziune inspirata de tipurile de invatare
acuplate, eludand cu buna stiintd aderentele Invatarii la
un extra-continut pur didactic, generand deschiderea ca-
tre lume, catre realitate, care constituie, de fapt, ratiunea
invatarii ca atare. Plecand de la premisele expuse mai
sus, invatarea racordata se impune ca semn al moderni-
zarii si al recuperarii traditiei socio-culturale.

Problema s-a pus in cadrul raportului ce genereaza un
nou tip de Invatare, care marcheaza o anumita schimbare
la nivelul realului in invétare si solicitd o reprezentare
mai adecvatd a vietii ca atare, incercand sa transpuna
pertinent aceste raporturi sau sa gaseasca o formd mai
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potrivita pentru cele deja stabilite.

Invitarea racordati rezulti dintr-o actualizare a
mai multor tipuri de invatare, avand 1n vedere, astfel,
motivatiile acestei actualizari: rolul ei in formarea
excelentei cognitive a unui elev merituos. Prin aceasta
invatare, eminamente formativa, sfera socialului isi
extinde dimensiunile, el incepe ,,sa traiasca” efectiv in
comportamentul cognitiv al elevului.
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