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Uvod

Tato publikacia vznikla ako vystup projektu RozSirenie
$tudijného programu slovensky jazyk a literatra v kombina-
cii na Katedre slovakistiky, slovanskych filologii a komunika-
cie FF UPJS o didaktiku slovenéiny ako cudzieho jazyka (Di-
SaC). S myslienkou rozsirenia studijného programu slovakistiky
priglo niekol'ko pracovnikov KSSFaK UPJS v Kogiciach na zé-
klade dlhoro¢nych skuisenosti s vyucovanim slovenciny ako cu-
dzieho jazyka (na vysokej Skole), ale i na zaklade dlhodobo vy-
slovovanych kritik na vyuéovanie slovenského jazyka na skolach
s inym vyucovacim jazykom, ako je jazyk slovensky, ¢o v nasich
podmienkach predstavuje najcastejsie Skoly s vyucovacim jazy-
kom madarskym. Aby sme vSak mohli stavat na overenych
zdrojoch, sticastou projektu bol v jeho prvej faze vyskum recovej
kompetencie ziakov na zakladnych a strednych Skolach, pre kto-
rych slovensky jazyk nie je materinskym jazykom. Vyskum (po-
drobnejsie mu venujeme celt kapitolu tohto dokumentu) ukazal,
Ze situdcia naozaj nie je dobr4, ¢o len potvrdilo doterajsie osamo-
tené , vykriky” prevazne z ust a pier ucitelov slovenciny ako cu-
dzieho jazyka na zakladnych a strednych Skolach. A niet sa ¢o
¢udovat. Studenti uéitelsky zameranych odborov slovakistiky sa
ucdia slovencinu a jej didaktiku ako didaktiku materinského ja-
zyka a odrazu sa ocitna v prostredi, kde neplati temer nic z toho,
¢o sa pocas Studia predmetovej didaktiky naucili. Najkomplex-



nejsie a najkompetentnejsie sa podla nasho nazoru k problema-
tike vyjadrila v rozhovore pre mWebnoviny.sk Katarina Misa-
dova! (2011)%

Ucebné osnovy ani ucebnice obratom ruky zmenit nedoka-
Zeme, ovplyvnit vSak vieme pripravenost absolventov vysokej
Skoly na situdciu, ked budu musiet niekoho ucit slovenc¢inu nie
ako jeho jazyk materinsky, ale ako jazyk cudzi ¢i druhy. Vieme
to ovplyvnif jednak dobrym vkladom do poznania slovenského
jazyka ako odboru, ale aj v neposlednom rade poskytnutim moz-
nosti vybrat si pocas Studia slovakistiky predmet didaktika slo-
venciny ako cudzieho jazyka. Toto bol ciel projektu, a stava sa
teda i cielom tejto publikacie, ktord ma slazit ako Studijny mate-
ridl k problematike. Jej jadrom je vacsina ziskanych relevantnych
poznatkov z didaktiky slovenciny ako cudzieho jazyka, hoci
¢asto v minimalistickej miere, ale s bohatymi odkazmi na int1 od-
bornt literattru. Stcastou ucebnice st aj praktické navody na
vyucovanie konkrétnych jazykovych javov v podmienkach skol
s vyucovacim jazykom madarskym alebo v Skoldch, v ktorych
prevlada Ziactvo s inym materinskym jazykom ako slovencina,
napriklad rémskym. V suvislosti so zameranim Stidia nasich po-
tencialnych frekventantov® pojde predovsetkym o transformaciu
poznatkov ziskanych a overenych pri vyucovani dospelych cu-

1 Je to vystudovand hungaristka a slovakistka, sama skisena byvala ucitel'ka
sloven¢iny na madarskej skole, dnes vysokogkolska ucitelka a jazykoved-
kytia. Jej vyskum je zamerany najmi na slovensko-mad’arsky bilingvizmus,
a to v rdmci jazykového planovania, jazykovych prav a mensinového skol-
stva. Uvedeny prispevok (v poznamke ¢. 2) chceme vyuzivat aj didakticky
ako vstup do problematiky a vychodisko na rozhovory so studentmi slova-
kistiky FF UPJS v novozavadzanom predmete.

2 http:/ /m.webnoviny.sk/rozhovory/misadova-slovencina-na-madarskych-
/34769 7-clanok.html

3V buddcnosti by sme didaktiku slovenciny ako cudzieho jazyka mohli poskytnat
aj ako samostatny kurz pre ucitel'ov z praxe.


http://m.webnoviny.sk/rozhovory/misadova-slovencina-na-madarskych-/34769%207-clanok.html
http://m.webnoviny.sk/rozhovory/misadova-slovencina-na-madarskych-/34769%207-clanok.html

dzincov prevazne na pode vysokych kol do didaktického kon-
textu druhého stupnia zakladnej Skoly a strednej Skoly. Hoci nie
je vyucovanie slovenciny ako cudzieho jazyka na prvom stupni
ZS nagim centrdlnym zaujmom, vyhnit sa mu nemozeme, pre-
toZe tvori vychodisko toho, s ¢im sa nasi Studenti v role uditela
pocas svojej praxe stretnti — preto mu venujeme adekvatnu po-
zornost.

Politickym pozadim problematiky, ktora ma korene este
v komunistickych dejindch nasho Skolstva, sa podrobnejsie ne-
mienime zaoberat, kedZe nari nemame temer nijaky dosah, na-
priek tomu sa na zaver kapitol venujicich sa porovnaniu uceb-
nych osnov pre Slovdkov a Neslovdkov v kombindcii s vysled-
kami nasho vyskumu pokusime vyslovit isté odportacania kom-
petentnym pracovnikom Ministerstva Skolstva, vedy, vyskumu
a Sportu Slovenskej republiky.



Recové a poznavacie univerzalie

V tejto kapitole sa poktisime predstavit problematiku vyu-
covania cudzieho jazyka v tom najsirSom vseobecnolingvistic-
kom kontexte, aby sme sa k jej priblizili najma z hladiska zaklad-
nych pojmov a niektorych odbornych terminov. Pri uvazovani
o tom, ¢o je v udskej reci univerzalne, vychddzame z prirodze-
nosti recovej komunikacie. Na zaciatku nasich ivah by mala byt
biologicka determinacia komunikacie, ktort by sme velmi
zjednodusene mohli predstavit ako fakt, Ze aj clovek prichadza
na svet vdaka komunikdcii (vymene genetickej informadcie)
a cely svoj zivot (uz aj v prenatdlnom obdobi vyvinu) komuni-
kuje/uci sa komunikovat postupne prostrednictvom jednotli-
vych komunikaénych kanalov s dominatnym cielom sebavyjad-
renia na takej trovni, aby pomocou neho ziskal optimalneho zi-
votného (komunika¢ného) partnera, aby sa komunikacna ampli-
tada od vymeny informadcii prostrednictvom mimozmyslového
komunikacného kanéla ¢i prostrednictvom zmyslovych komuni-
kacnych kandlov (opticky — zrak, akusticky — sluch, taktilny —
hmat a chemicky - ¢uch, chut, rozmnozovanie) mohla zopako-
vat vymenou genetickej informdcie, teda vznikom nového Tud-
ského jedinca a zachovanim rodu (podrobnejSie Sedlakova,
2012). Nespocetnym opakovanim tejto amplitady sa naplnila ko-
munikacnd ¢i recova fylogenéza (komunikacny vyvin celého
[udského rodu). Re¢ovti a komunikaénu fylogenézu nam na za-
klade vyskumu ontogenézy pomahaju deSifrovat najma rané
fazy vyvoja diefata. Ako priklad uvedieme, Ze centrum reci (ako
aj logickych operacii) sidli v lavej mozgovej hemisfére cloveka,
ale ak napriklad trazom ddjde k poskodeniu tejto casti mozgu
v detskom veku, vytvori sa ndhradné recové centrum v pravej
hemisfére. Ak vSak k poskodeniu mozgu ddjde v dospelom
veku, ndhradné recové centrum sa uz neutvori a ¢lovek strati
schopnost recovej komunikdcie. Vzhladom na fylogenézu si
mozno analogicky predstavit, Ze pri vzniku reéi Tudského rodu
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nebolo vopred urcéené, kde v Tudskom mozgu bude sidlit jej cen-
trum, az v priebehu vyvinu sa sidlo ustalilo a aZ po nejakom case
sa uzavrela moznost vyberu iného miesta v mozgu.

Na nosny alebo zakladny komunikacny kanal sa popri
inych komunikaénych kandloch v priebehu fylogenézy vyvinul
zvukovy kanal, pretoZe na zvukovej baze vznikol Specificky ko-
munikacny kdd cloveka — zvukova rec¢. Napriek tomu si Tudia
popri iom odovzdavaju informdcie nadalej aj ostatnymi zmys-
lovymi kandlmi, ba aj mimozmyslovym komunika¢nym kana-
lom. Podiel vyuzivania komunikacnych kanalov v konkrétnom
komunikac¢nom akte sa meni v zavislosti od kontextu osobnost-
ného, obsahového, funkéno-stylistického a i. ,,Podla antropo-
loga Alberta Mehrabiana ziskavame v rozhovoroch slovami len
sedem percent informacif. Dalsich 38 percent ziskavame zo
zvuku hlasu a 55 percent z reci tela.”* Rozhodujuca je tu vSak
bezprostrednost komunikacie (komunikdcia zoci-voci). Lebo
ako vieme, clovek od vyndlezu pisma komunikuje jazykovo aj
inak, prostrednictvom pisaného textu, ¢ize odovzdavanim uz na-
kumulovanych, sprostredkovanych poznatkov. Tak sa spojenim
znakovych sustav dvoch komunikaénych kanalov (auditivneho
a vizudlneho®) vytvoril komunikaény kéd, ktory je schopny po-
menovat vSetku Iudska skusenost. Ma slova na pomenovanie
komunikaénych sktisenosti ziskanych prostrednictvom vsetkych

4 Thiel, 1999, s. 8.

5 Zrastenie zvuku a obrazu v hlaskovom type pisma v sticasnom stave gramot-
nosti populacie dokazuje o i. aj text, ktory sa volne §iri internetom: V SU-
OIVSLOLTSI S VZYUKEMM NA CMABRIDGE UINERVTISY VLSYO
NJAVEO, ZE NZEAELZI NA PORDAI PSIEMN VE SOLVE. JEDNINA
DLEUITZA VEC JE ABY BLYA PNVRI A PSOELNDI PIMESNA NA
SRPVAENM MSTIE. ZYBETK MZUE BYT TOTANLI SEMS A TY TO PROAD
BEZ PORLBMEU PERCETS. JE TO PORTO, ZE LDIKSY MEZOK NETCE
KDAZE PENSIMO, ALE SVOLO JKAO CLEEK.
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komunikaénych kandlov®, a to sa, samozrejme, odzrkadluje
i v celom jazykovom systéme’. V jednom naSom vyskume sme sa
zamerali na to, ako s v samotnom jazykovom systéme zakddo-
vané dokazy o l'udskom poznavani sveta prostrednictvom zmys-
lov®. Zaujimalo nas, ¢i sa potvrdi tvrdenie bioldgov, Ze zrak je
u ¢loveka najvyssie vyvinuty zmysel a Ze sa najvac¢sim podielom
zucastnuje na medziludskej komunikdcii. Nas vyskum ukdzal,
ze v Tudskej komunikacnej fylogenéze su zrak a sluch (vratane
zvukovej reci) zastipené kvantitativne porovnatelne (do 30 %)
s miernou prevahou (asi 5 %) zraku. Ovela vacsi podiel na I'ud-
skom poznavani md podla nasich vyskumov hmat (priemerne
50 %) a takato proporcionalita sa ukdzala i v inych jazykoch,
s ktorymi sme slovencinu porovnavali®. Podobny vysledok sme
v naSom vyskume ocakdvali na zaklade predpokladu, ze vSetci
Iudia maju biologicky porovnatelné podmienky na poznavanie
sveta zmyslami.

Na zaklade vyssie povedaného i na priklade komunikacnej
ontogenézy do vzniku prvého slova-znaku (priblizne na konci
prvého roka Zivota jedinca), teda v obdobi, ked clovek takisto
regularne komunikuje, by sme si mohli dokazat, Ze vyrazné
znaky univerzalnosti nesie v sebe neverbalna komunikacia,
prostrednictvom ktorej (za pomoci neartikulovanych zvukov)
vie dieta vyjadrit vSetky svoje potreby este v predrecovom $ta-
diu vyvinu. Hoci jazyk ako samostatny komunikacny systém vie
verbalne vyjadrit vSetko to, ¢o sa d4 komunikovat neverbdlne,
predsa ¢lovek neprestava poprijazyku pouzivat ziaden z nastro-
jov neverbélnej komunikacie. Neverbalna komunikacia dopiria

6 Chemicky komunikaény kanal (dalej kk): kysly, véria,...; taktilny kk: chlad,
mdkky,...; akusticko-auditivny kk: rozprdvat, spievat, pocut,...; opticko-vizualny
Kk: svetlo, tma, cerveny,...; mimozmyslovy kk: tusit, citit, Siesty zmysel.

7 Sedlakova, 2012.

8 Sedlakova, 2010b.

9 Sedlakova - Bonova, 2014.
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verbalnu zlozku re¢ového prejavu a slazi: (1) ako podpora slov-
ného vyjadrenia (napr. podupavanie nohou); (2) ako nahrada
slovného vyjadrenia (napr. dlhy upreny pohlad, kruatenie hla-
vou); (3) ako potvrdenie ritualov (asmev pri pozdrave, zdvihnu-
tie palca ako vyjadrenie uznania); (4) na vyjadrenie emocii (ra-
dost, smutok, pokoj, spokojnost, strach atd’.); (5) na vyjadrenie
interpersonalneho postoja (objatie, podanie ruak a i.); (6) na ume-
lecké vyjadrenie (napr. pantomima, balet, tanec)'. VSetky uve-
dené prostriedky preto mozeme, ba musime pri vyucovani cu-
dzieho jazyka vyuzivat, najma na jeho zaciatku.

Komplex neverbalnych prostriedkov, ktoré sprevadzaj ja-
zykovu komunikdciu, mozno rozdelovat podla ich vztahu k
produkcii verbalnych vypovedi'! na (1.) javy, ktoré maju uréity
systémovy vztah k produkcii verbalnych vypovedi; ide o zvuky
reci, pohyby recovych ustrojov pri tvorbe reci a jej prijem re-
cepénymi ustrojmi. Su to fonické javy ako prizvuk (ktory moze
pri komunikdcii v spisovnej slovencine odhalit nas napriklad vy-
chodoslovensky povod) alebo emfaza (ktora prezradi nas emoci-
ondlny vztah k vypovedi) a iné modulacéné ¢i suprasegmentalne
prvky, ktoré st aj systémovou zlozkou jazyka. (2.) javy, ktoré v
procese komunikdcie nesuvisia s re¢covymi organmi, st od nich
zavislé a vaésinou nie st vnimané sluchom ako re¢. V tomto pri-
pade ide o kinetické (pohybové) javy ako mimika, gestika, hap-
tika (dotyky), posturika (postoje tela), proxemika (vzdialenost
medzi komunikujtcimi), olfaktorika (komunikdcia pomocou
¢uchu) a iné pohybové a priestorové vyjadrovacie prostriedky),
ktoré vnimame (prevazne) vizudlne a zamerne ich pri komuni-
kacii vyuzivame. Ku kinetickym komunika¢nym prostriedkom
radime i tie, ktoré maja k zvukovému priebehu komunikacie

10 Niklesovéa, 2011, s. 18.
11 Vedecky opis extralingvalnych a intralingvéalnych prostriedkov vratane pa-
ralingvélnych pozri Sabol, 1988.
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volnejsi vztah a funguja podvedome, temer automaticky (kyv-
nutie hlavou, kratenie hlavou, pokrcenie pliec alebo ich opuste-
nie ako vyraz bezradnosti, dotyk tst rukou ako prejav znepoko-
jenia, chytanie sa rukami za hlavu ako prejav zufalstva, znepo-
kojenia, rozc¢ulenia alebo neprijemného prekvapenia a pod.'?

ULOHA: V uvedenej literattire zistite (alebo informacie
vyhladajte na internete), ktoré neverbalne prostriedky
mozeme povazovat za podmienené konkrétnou kulta-
rou — odli$né neverbalne znaky u prislusnikov odlisnych
narodov a kultar (napr. , prikyvovanie” u Bulharov).

Podobné moznosti vztahu ku komunikacii ma aj poloha a
pohyby tela poc¢as komunikacie. Polohou tela sa vyjadruje ochota
komunikovat alebo napr. postoj adresata ku komunikacnej inter-
akcii ¢i téme komunikdcie (zdujem, uvolnenie, nezaujem, nuda),
o su pre ucitela velmi ddleZité komunikacné signdly zo strany
ziaka. Paralingvalne (poprijazykové) komunikaéné pro-
striedky mozno aj v procese vyucovania zo strany ucitela obo-
hatit eSte o grafické prostriedky (ndzorné pomocky a pod.).

ULOHA: Vysvetlite frazeologizmus dorozumievat sa
rukami-nohami. Pokuste sa zosumarizovat vsetky gesta
a iné poprijazykové dorozumievacie znaky, ktorych vy-
znam poznate a mohli by ste ich pri vyucovani cudzieho
jazyka vyuZit.

Z pozorovania sucasnych foriem medziludskej komunika-
cie, medzi nimi i Specifickej Skolskej, povazujeme za potrebné na
tomto mieste zaviest pojem prirodzena komunikacia, z ktorej

12 Blizgie Skvareninova, 2004; vzhfadom na didaktiku slovenciny ako cudzieho
jazyka Pekarovi¢ova, 2004, 155 - 162; 2007; 2015).
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napokon vychadza podla nasho nazoru najefektivnejSia jazy-
kova vyucovacia metéda. Pod pojmom prirodzena komunikacia
si predstavujeme v prvom rade z hladiska formy (1) komunika-
ciu komplexnu, zahfiajiucu vsetky ludské zmysly, ba aj mimo-
zmyslové vnemy, ako sme to uviedli vyssie. Tento typ komuni-
kacie je celkom univerzalny, ak ho abstrahujeme od konkrétneho
jazyka. Z hladiska komunikdcie prostrednictvom jazykového
kédu (2) ide o komunikdciu vylucéne alebo prevazne tistnu, spre-
vadzanu prirodzenymi paralingvalnymi komunika¢nymi pro-
striedkami (gestika, mimika, posturika a i.), ktoré konkrétny ja-
zykovy kéd pomahaju desifrovat pomocou univerzalnych ko-
munikacénych znakov a ktoré ¢lovek nijako zvlast vedome nere-
guluje.

ULOHA: Vedte kratku diskusiu na tému, ¢o moZete
ako ucitel/ucitelka urobit pre to, aby si ziak nevsimol
vase mimovolné opovrhujuce gesto kuitikom ust, ak si
o lom spontdnne pomyslite nie¢o negativne. Myslite
si, 7e je dobré, ak Ziak postrehne takéto gesto?3 Co
moze ucitel urobit, ak takéto gesto postrehne u Ziaka
v momente, ked spravi chybu jeho spoluziak?'4

13 Ciel'om tejto ulohy je vyvolat' diskusiu, z ktorej by vzislo, Ze takéto spravanie
ucitela je sice vysoko neprofesiondlne, ale ak je ucitel schopny uvedeného
postoja k ziakovi, neméa vela moZnosti, aby ho napriklad mimovolné gesto
neprezradilo. Jedind moZnost je pracovat na tom, aby som ja ako ucitel vedel
vietky prejavy Ziakov objektivne a citlivo posudit’ aj z hl'adiska psycholégie
a zaujal vzdy profesionalny postoj.

14 Bolo by idealne v diskusii dospiet’ k potencidlnemu komentaru ucitela v du-
chu: ,Skola je bezpec¢né miesto na robenie chyb a ich nasledna napravu,
v 8kole je sloboda robit chyby, uvedomit si ich a korigovat ich, kazdy z nas
robi chyby (je dobré, ked ucitel spomenie aj svoje vlastné chyby), v skole sa
ich postupne u¢ime odstranovat, zmensovat ich pocet...” (podla navrhu R.
Kovéacsa)
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Z hladiska obsahu (3) prirodzend komunikdcia vyplyva
z uspokojovania prirodzenych potrieb ¢loveka, tak ako ich z psy-
chologického uhla pohladu usporiadal A. H. Maslow. Od po-
trieb zabezpecujucich fyziologické preZitie (zakladné biologické
potreby, potreba istoty a ochrany) cez tie, ktoré zabezpecuju psy-
chické prezitie (spolocenské potreby, patrit niekam, byt niekym
akceptovany; po status ega — pocit moci, vaZnosti a uznania) az
po tzv. ,vyssie ciele” cloveka, ktoré sa prejavuji najma potrebou
sebauplatnenia'. Tento typ komunikacie sa prejavuje najma v in-
terpersondlnej komunikacii tzv. zoci-vodi a svoje miesto ma
v kaZzdej komunikacnej ontogenéze (komunikacny vyvin je-
dinca). Oproti prirodzenej komunikacii stoji komunikacia za-
merne manipulovand alebo zdmerne manipulujtca, ktorti — ako
isty extrém — Coraz castejSie registrujeme o. i. v reci politikov,
ktori sa napriklad ucia regulovat svoje mimovolné poprijazy-
kové komunikacné prostriedky, aby si posluchaci a divaci (alebo
odbornici na neverbalnu komunikaciu) nevsimli rozpor medzi
slovami a gestami. Podobnt manipuldciu vidiet i v ,reci” re-
klamy. Tento typ komunikdcie povazujeme za spolocensky pa-
tologicky, pretoZe sa nim popieraju primdrne vlastnosti priro-
dzenej komunikacie — odovzdavanie (pravdivej ¢i relevantnej in-
formaécie, aspon z hladiska expedienta) percipientovi. Aj ked vy-
ucovanie je Specifickym druhom zdmernej ¢i organizovanej ko-
munikadcie, plati, Ze ¢im viac sa podari pocas vyucovania pribli-
zit k prirodzenej komunikacii, tym je efektivnejSia. Dvojna-
sobne to plati pri vyucovani cudzieho jazyka, najmé (prirodze-
nej) komunikdcie v nom. Za vel'mi efektivny sposob ucenia sa
cudzieho jazyka sa povazuje pobyt v cudzojazynom prostredi
a nevyhnutnost dohovorit sa v nom. Tento poznatok sa vyuZziva
aj pri integracii cudzincov a ich deti do zakladnych 8kol, ako
o tom bude rec¢ neskor.

15 Birkenbihlova, 1999, s. 53.
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Ak sa vratime ku komunikacnej ontogenéze, natrafime na
niekol'ko vyvinovych etdp, pre ktoré si dominantné otazky vy-
plyvajuce z prirodzenej potreby jedinca dozvediet sa to, co je
prenho nevyhnutne potrebné. Najvyraznejsim je obdobie okolo
tretieho roku Zivota — zjednodusene charakterizované i zaklad-
nou vedeckou otazkou: preco (?). Vyskumy ukazali, Ze s nastu-
pom do skoly postupne ustupuje az mizne u deti spontanne kla-
denie otazok (Sedlakova, 2007, s. 114). Idedlne by bolo, ak by je-
dinym dévodom tohto tistupu kladenia prirodzenych otazok bol
fakt, Ze Skola dostatocne uspokojuje svojimi odpovedami detsku
&i Tudski zvedavost's. Dal$im vyraznym obdobim kladenia exis-
tencidlnych otazok je puberta, ale ani fiou sa patranie po pravde
nekondi. Nezodpovedané otazky zo Zivota jednotlivca nikdy ne-
miznd, len sa podla jeho naturelu a , kvality” Specifikuja, pricom
ich spoloénym menovatelom vzdy zostava uspokojovanie vlast-
nych potrieb. V opozicii k ontogeneticky prvému poznavaciemu
Stadiu jedinca tu fylogeneticky stoji veda, pokusSajuca sa zodpo-
vedat vSetky otazky I'udskej existencie a fungovania tohto sveta.

Komunikadcia je natolko ddlezitd, ze je existencnou zalezi-
tostou jedinca i celej spolocnosti, ktora len vdaka nej funguje (¢i
nefunguje). Komunikdcia je sucastou kazdej Iudskej cinnosti
a pri jej skiimani sa d4 uplatnit komunikaény uhol pohladu, ako
sme si to uz ukazali napriklad na biologickej determinacii komu-
nikdcie na s. 10. Ked sme komunikac¢né hladisko uplatnili vo vy-
skume Tudskych verbalnych produktov a ich jazykovych stylov

16 Pedagogicka prax vSak ukazuje, Ze jednym z dévodov je aj tzv. umravriova-
nie komunikac¢ne bezprostrednych predskolakov na komunikacne kon-
ven¢ne disciplinovanych Ziakov. Zaujimavé je z tohto uhla pohladu vnimat
vyjadrenia absolventov inych typov 8kél - napriklad waldorfskych:
http:/ /waldorfskaskola.sk/tema/33/ pisu-waldorfski-absolventi;
http:/ /kosice.iwaldorf.sk/clanok /2013 /vyjadrenia-absolventov.
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(analogicky i literarnych druhov a Zanrov, Sedlakova, 2004), vy-
$lo nam, Ze je mozné ich delit podl'a komunikacného zameru au-
tora (expedienta) na také (1), ktoré vychadzaja z pocitu neistoty
a hladania (najma umelecky styl a v iom najviac lyrika), alebo
na takeé (2), ktoré (v zdujme hladania) mozno povaZovat za
partnerskd vymenu informdcii (hovorovy a objektivno-subjek-
tivne funkcné Styly, z literarnych druhov je to préza) a napokon
na také (3), ktoré st prejavom ndjdenia — istoty (nducny a iné ob-
jektivne Styly, z literarnych druhov je to drama). Nie je asi pre-
kvapujice, ze v stcasnosti prevazuje produkcia prejavujica
znaky istoty a mnohé Zanre z tejto kategorie nie su eSte dosta-
tocne lingvisticky prebadané (napriklad Zaner projektu ¢i za-
kona).

Materinsky jazyk a cudzi (druhy) jazyk

Z vyssie napisaného vychodi, Ze za komunikdciu pokla-
dame i komunikaciu sprostredkovant, v ktorej ¢i uz tistne alebo
pisomne si [udia odovzdavaju naakumulované poznanie. Orga-
nizovane sa to deje v Skolach. Hoci je Skolska komunikacia Spe-
cifickd, nazddvame sa, Ze najefektivnejsia je vtedy, ked sa pribli-
zuje komunikdcii partnerskej, vyrovnanej, alebo inak povedané
— prirodzenej, ako sme to uviedli aj vysSie. Kde sa prirodzene
kladu otazky na jednej i na druhej strane. Na tomto type komu-
nikdcie musi ostat prirodzené to, Ze sa odovzdavand informécia
dostane na miesto, kam je smerovana — do vedomia jedinca. A tu
je podstatny rozdiel vo funkcii materinského!” a cudzieho jazyka
najma pri ich spoloc¢ensky organizovanom vyucovani. Materin-
sky jazyk sa v skolskych podmienkach za¢ina vyucovat tak, ze

17U nas je tento nazov prvého nadobtudaného jazyka jedinca tradi¢ny, hoci je
v medzinarodnych podmienkach spochybriovany svojou motivaciou.
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dieta prichadza do Skoly uz komunikacne zdatné's, casto i bez-
prostredné v komunikacnych aktivitach, preto vyucovania ma-
terinského jazyka v Skole sa v histdrii dlho stustredovalo na trans-
formaciu hovoreného jazyka do pisanej podoby v rozmanitych
Styloch a neproporcne rozvijalo tstnu a pisomna komunikdciu®.
Citatelska zruénost naopak transformuje informdcie z pisanej
podoby do podoby zvukovej, aby informacia nasla svoj ciel vo
vedomi percipienta (prijimatela). Tendencia k vyvazenosti vSet-
kych komunikacénych zrucnosti (poc¢tvanie, rozpravanie, ¢itanie
a pisanie) sa zacala menit az v sucasnosti, v slovenskych a ce-
skych podmienkach v 90. rokoch 20. storocia, ked sa zistilo, Ze
ustnej (a prirodzenej?’) komunikacii sa v Skolskych podmienkach
nevenuje dostatocnd pozornost, a do ucebnych osnov materin-
ského jazyka sa zacal presadzovat tzv. komunikativny sposob
vyucovania, ktorého cielom by malo byt v prvom rade elimino-
vat zlozvyky z predchadzajticej vyvinovej etapy vyucovania ma-
terinského jazyka — mechanické c¢itanie ¢i ¢itanie bez porozume-
nia, alebo opacne, podporit ¢itanie s porozumenim, ¢o nie je ni¢
iné, len dotiahnutie komunikacného oblika od expedienta k per-
cipientovi a naopak, aby sa naplnilo prirodzené poslanie komu-
nikacie — aby materinsky jazyk mohol optimalne plInit nielen ko-
munikacnt, ale aj poznavaciu funkciu.

18 Upozoriiujeme, Ze tu zdmerne zjednodusujeme, aby sme zdoraznili zakladné
rozdiely, znamena to, Ze deti v rozli¢nych individudlnych trovniach st
schopné pouzivat materinsky jazyk na komunikéciu s okolitym svetom.

19 Precefiovanie pisomnej komunikacie mohlo viest' u jednotlivcov az k ,,ztize-
niu” na komunikaciu formalnu (mechanické ¢itanie bez porozumenia - ale
rychlo - , po¢tvanie bez porozumenia, neschopnost vyjadrit verbalne -
astne & pisomne - svoje vlastné myslienky a pocity a pod.). Problém odkrylo
najmd medzinarodné testovanie Studentov a Ziakov réznych typoch gramot-
nosti, o. i. aj ¢itatel'skej. Problematiku sleduja medzinarodné stadie PISA,
PIRLS, OECD; OECD sa realizuje od roku 2000 v trojro¢nych cykloch.

20 Sedlakova, 2007.
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Cudzi jazyk sa zvycajne zacina vyucovat od nuly na roz-
diel od tzv. druhého jazyka. V odbornej literatare sa za druhy
jazyk?' povazuje jazyk nadobtudany po materinskom jazyku, nie
vSak celkom cudzi, pretoZe je to jazyk pouzivany v prostredi,
v ktorom sa jedinec pohybuje a potrebuje ho na spolocenské pre-
zitie. Az pri , vstupe do Skoly“?? sa zacina vytvarat jeho zadkladna
komunikaéna platforma. Cudzi jazyk sa na slovenskych zaklad-
nych Skoldch zacdina vyucovat az v 3. rocniku, ked je dieta uz
dostatocne vybavené zrucnostou pisania a ¢itania. VSetky ne-
skorsie zaciatky vyucovania cudzieho jazyka zabezpecuju, Ze uz
ide vacsinou o gramotného Ziaka, a preto uz v prvej faze vyuco-
vania sa transformuje pisany jazyk do hovoreného — ortoepia ide
simultanne s ortografiou. Hovorena komunikacia vsak musi byt
aj pri tejto forme vyucovania intenzivna, ba dominantna, aby
v kone¢nom dosledku nahradila deficit prirodzeného ziskavania
komunikacnych zruc¢nosti dietata v ranej fdze vyvinu materin-
skej reci, od nastupu znakového kodu v komunikdcii dietata
(priblizne od jedného roka veku) po jeho vstup do skoly. To, ¢o
mame pri starsich alebo dospelych studentoch ako pridanti hod-
notu — schopnost abstraktne mysliet, teoretické vedomosti o svo-
jom materinskom jazyku (¢i o inych jazykoch) a v neposlednom
rade vnutornu motivaciu ucit sa dany cudzi jazyk —, je na druhej
strane vyvazené stratou bezprostrednosti komunikacie z det-
stva, priliSnou kontrolou nad sebou samym, strachom zo
zosmiesnenia sa, ak vyslovime nedokonalti vetu, slovo, tvar. Bez
ohladu na to, v ktorom vekovom obdobi nastupuje cudzi jazyk,
jeho studium sa musi zacat komunikacnym Stadiom, ktoré je
v kazdom jazyku primarne a prirodzene (mierne) predchadza
poznavacie stadium.

21 Galisové, 2009.
2 Konstatovanie sa nedotyka rovnako bilingvalneho vyvinu jedinca.
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Na tomto mieste sa nam ziada vyjadrit nazor na zaciatok vyuco-
vania cudzieho jazyka na prvom stupni zakladnej skoly, ktory je
pre Slovakov ministerstvom skolstva stanoveny na 3. rocnik (po-
merne logicky), kedZe sa v prvych troch rokoch sustreduje dieta
na celkom nové (nie Iahké) kompetencie pisania a ¢itania. Pre
ziakov kol s vyucovacim jazykom madarskym sa slovensky ja-
zyk (ktory je pre vacSinu z nich naozaj cudzim jazykom v pra-
vom zmysle slova) zacina ucit hned v 1. ro¢niku, a to uz aj s ¢i-
tanim a naslednym pisanim (Radi, 2013). Statut slovenciny ako
Statneho jazyka tu nesmie prevysit zdujem naucit Ziakov v Stat-
nom jazyku naozaj prirodzene komunikovat. Ak by sme vSak
chceli ddlezitost slovenciny ako Statneho jazyka zohladnit
vzhladom na ciel naudit prislusnikov ndrodnostnej mensiny po-
cas skolskej dochadzky sStatny jazyk na takej trovni, aby dieta
mohlo plnohodnotne pokracovat v Stadiu na vysokej Skole
v Statnom jazyku, prijali by sme vynimku zacat so slovenc¢inou
uz v prvom rocniku, ale pocas prvych troch rokov stustredovat
sa vyhradne na prirodzent tistnu komunikdciu, a az ked si bude
dieta pomerne isté v citani a pisani vo svojom materinskom ja-
zyku, zacat s ¢itanim a pisanim v slovencine?.

ULOHA: Vyuzite prirodzené herecké talenty medzi
spoluziakmi/ziakmi v triede a vyzvite jednotlivca, aby
predviedol nejaku ¢innost/pribeh. Vyzvite iného spolu-
ziaka, aby ¢innost komentoval. Nazvime takuto didak-
ticktt hru CO ROBI? a vymyslajme spolo¢ne jej varianty.
Oddelte varianty vhodné pri vyuéovani materinského
jazyka a pri vyucovani cudzieho jazyka.

2 Predpokladame, ze potreba ¢itat’ po slovensky by sa prirodzene u Ziakov vy-
vinula sama s nadobtidanou kompetenciou ¢itania (a pisania) v materinskom
jazyku.
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Pri Specifickom pohlade na vyucovanie slovenciny ako
cudzieho alebo cielového jazyka? z hladiska prirodzenosti ko-
munikacie zacneme hladiskom obsahovym?. Na zaklade pri-
marnych komunikacnych potrieb sa celkom prirodzene usporia-
dali napriklad konverzaéné témy pri vyucovani akéhokolvek cu-
dzieho jazyka (od zakladnej orientacie v novych redlidch, jedla,
oblecenia, byvania, k spolo¢nosti, kultare, zdujmom, az k Spe-
cidlne odborne diferencovanym konverza¢nym témam; pozri na-
priklad Pekarovicova a kol., 2007), ¢o sa v konecnom dosledku
prejavuje na postupnom zvySovani komunikacnej kompetencie
i z hladiska kvantitativnej (slovna zasoba) i kvalitativnej (grama-
tika, Stylistika) narocnosti.

Prirodzené hladisko sa uplatiuje i pri vybere a postupnom
rozsirovani jednotlivych slovnych druhov, ich tvarov a grama-
tickych kategorii. Za¢iname slovesom ako zdkladom vety (najprv
sloveso byf, potom najfrekventovanejsie slovesa najfrekventova-
nejsich tried); najprv nominativy podstatnych mien ako agens
vety a akuzativ ako patiens; pady postupne podla frekvencie
v reci. Zo zamen sa v prvom rade preberaji osobné a ukazovacie.
Z gramatickych kategorii sa hned na zaciatku upozorni na rod,
pretoZe je na iom v slovencine postavena celd gramatika. Alebo
pri slovesach sa zacina nepriznakovym pritomnym casom, po-
kracuje sa minulym ¢asom a az ako treti pribtida buduci ¢as (po-
dobne ako v ontogenéze). Optimalne vysledky pri vyucovani cu-
dzieho jazyka sa dosahuju kombinovanim prirodzenej ontogene-
tickej simuldcie vyucovania jazyka (napriklad od prevladajtcich
systémovych prvkov po prvky vynimocéné) s ,fylogenetickou”
systémovou kompardciou (poskytovanie systémového pohladu

2V takomto ponimani je potom materinsky jazyk vychodiskovym jazykom.

2% My vychadzame zo skuto¢nosti, Ze najlepsie je v slovenskych pomeroch pre-
pracovand didaktika slovenciny ako cudzieho jazyka pre dospelych. V stcas-
nosti sa v8etky aktivity stustred'uja okolo SAS - centrum pre slovenéinu ako
cudzi jazyk na FF UK v Bratislave.
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na vyucovany jazyk a jeho porovnavanie s inymi, vychodisko-
vymi jazykovymi systémami) reSpektujiicou osobnostné roz-
diely a odlisné vzdelavacie potreby Studentov a Ziakov?. Priro-
dzenost komunikacie vo vyucovacom procese sa vac¢Sinou simu-
luje najma prostrednictvom hry na isté situdcie. Je potrebné mys-
liet aj na to, Ze najlepsie pre vyucovanie cudzieho jazyka je pod-
porit naozajstnu prirodzent komunikaciu v procese ucenia sa, to
znamena, Ze treba poskytnut studentom a Ziakom ¢o najviac na-
ozajstnych komunikacnych prilezitosti v cudzom jazyku organi-
zovanim spolo¢nych aktivit so Studentmi a Ziakmi hovoriacimi
cielovym jazykom (napriklad tdbory a iné stretnutia, najlepsie
zaujmovo Specializované, aby sme zvysili motivaciu rozpravat
v cudzom jazyku).

Idedlnym ciefom vyucovania cudzieho jazyka je dosiahnu-
tie bilingvizmu, ¢o znamend prakticky zvladnut cudzi jazyk na
takej trovni ako jazyk materinsky. Ci je to vobec mozné, je dis-
kutabilné, ale Spolo¢ny europsky referenény ramec pre jazyky
(dalej SERR)? s tym musi do istej miery pocitat, kedZe najvyssia
uroven ovlddania cudzieho jazyka, ktorti stanovuje (C2), ju sto-
toznuje s recovou kompetenciou rodeného nadpriemerne zdat-
ného hovoriaceho. Mozno je to len prejav snahy zahrnat do re-
ferenéného ramca prirodzenych bilingvistov. Prirodzeny bilin-
gvizmus (i viaclingvizmus) existuje a dnes uz o nom vieme dost
na to, aby sme sa nebali, Ze vplyv dvoch rozli¢nych jazykov na
dieta v atlom veku by mu mohol nejako uskodit. Hovorime tu
o tom preto, Ze po skusenostiach, ktoré sme nadobudli v prie-
behu nasho projektu, tak trochu citime, Ze za niektorymi na-

26 K metédam vyucovania slovenciny ako cudzieho jazyka pozri hlavne zbor-
nik Slovencina ako cudzi jazyk, 2002, ed. ]. Pekarovic¢ova a monografiu J. Peka-
rovicovej, 2004 s odkazmi na relevantnti odbornd literataru; k tomuto kon-
krétnemu problému: Pekarovicové, 2004, s. 20 - 23; 69 - 128.

27 Viac o SERR v samostatnej kapitole.
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zormi rodicov, ktori sa snaZia svoje dieta udrZat v monolingval-
nom prostredi, je akysi strach?, mozno z toho, Ze dva jazyky na
rovnakej trovni dieta nemoze zvladnut, alebo aj strach zo straty
narodnej identity. K takymto postojom vieme uviest svoje
vlastné sktisenosti z vyskumu (Sedlakova, 2013), ktory sme robili
na vzorke exkluzivnych respondentov (spisovatelov, preklada-
telov a vedcov), aby sme sa dopatrali pri¢iny, preco ovladanie
dialektu (teritoridlneho narecia) niektorym Iudom brani zvlad-
nut bez problémov spisovny jazyk a niektorym naopak pomaha.
Zistili sme, Ze sticasné ovladanie ndrecia a spisovného jazyka
(odborne nazyvané aj diglosia) sa riadi tymi istymi zakonitos-
tami ako prirodzeny bilingvizmus. Jazyky, jazykové kody, ne-
mozno v Ziadnom pripade miesat. To znamenad, Ze ak chceme
vychovat bilingvalneho jedinca, musime dodrzat isté pravidla,
medzi ktoré patri napriklad pravidlo jeden jazyk —jedna osoba,
¢o znamena, ze napriklad matka hovori s dietatom vzdy napri-
klad len po slovensky a otec vzdy (za kazdych okolnosti) napri-
klad len po madarsky. V mojej generdcii rodi¢ia na vychodoslo-
venskom vidieku riesili potencidlny problém s negativnymi
vplyvmi nérecia v Skole tym, Ze prestali so svojimi detmi komu-
nikovat nare¢im. Zdravym sedliackym rozumom sa tak snazili
vyrieSit potencidlny problém bez uvazovania, ¢i neurobia viac
kultarnej Skody tym, Ze nenaucia svoje deti tradicné nérecie, ¢im
ho vystavia moZnosti zdniku. Problém sa vyriesil (zatial?) bez
narecovej ujmy, lebo deti, s ktorymi neprestali v nareéi komuni-
kovat ich stari rodicia, sa rovnako dobre naucili i narecie, i spi-
sovny jazyk. Dolezité vSak je, aby jazykové vzory boli ¢o najlep-
sie. Ak niekto nieco neovlada dobre, nemozZe to ani nikoho iného

2 Casto je to i velka socidlna a intelektualna obmedzenost' najmé v socidlne
znevyhodnenom prostredi.

2 Nevieme, ako sa vyvinie ndrecova situdcia, ked’ vymra prirodzeni poten-
cidlni spolukomunikanti v nareci.
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dobre naucit. A tak sa dostdvame k problematike tirovne ucite-
Tov. Sthlasime s tym, Ze idedlnou situaciou pri vyucovani slo-
venciny ako cudziehojazykaje bilingvalny ucitel, ktory rovnako
dobre ovlada oba jazyky a navySe sam vie predpokladat, ktoré
javy budu Ziakom robit najviac problémov, a tak im s nimi ma-
ximalne pomoct (Misadov4, 2011). Ak vSak vezmeme do tvahy
druhy extrém, Ze ucitel vie sice po madarsky, ale v slovencine az
taky dobry nie je, ak slovencinu nauci svojich zverencov? Ovela
lepSou alternativou je, ked ucitel slovenciny na Skole s madar-
skym vyucovacim jazykom madarcinu neovlada vobec, prave
pre tato recovu kvalitu volame zo zahranicia lektorov anglictiny
a inych cudzich jazykov.

SKUSENOSTI Z PRAXE: Ked sa ma frekventantka kurzu
opytala, ¢i by ju zamestnali na Skole s vyucovacim jazy-
kom madarskym, ked madar¢inu neovlada, musela som
jej podla pravdy povedat, Ze si tym az taka istd nie som,
ale ak by narazila na osvieteného riaditela skoly, ktorému
je jasné, Ze recova kompetencia v Statnom jazyku je pre
jeho ziakov pravo, ktorého odopretie ich socidlne diskrimi-
nuje v celom ich budtiicom Zzivote, za takych okolnosti by ju
riaditel mozno aj uprednostnil pred uchadza¢om ovlada-
jucim madaréinu s nie celkom stopercentnou slovencinou.
Poznam také pripady.
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Typologicka charakteristika slovenciny (aj) ako
cudzieho jazyka

Pri poznamkach o typologickej charakteristike slovenciny
(aj) ako cudzieho jazyka mozno vyjst z faktu, ze illohou typolo-
gie je ,nielen skonstruovat rdmec umoznujuci klasifikovat a po-
rovnavat rozliéné jazyky na zdklade pritomnosti ¢i nepritom-
nosti istych javov, ale aj nachadzat vztahy medzi jazykovymi
javmi”, existujucimi ,, vnutri jazykovych rovin, ale aj medzi jazy-
kovymi rovinami“®. Charakteristické ¢rty, resp. spolocné znaky
jazykov mozno zistovat na vSetkych rovinach. Najvyraznejsie sa
tieto Crty prejavuju vo fonoldgii, morfoldgii a syntaxi, menej
v slovnej zasobe. V nasich pozndmkach nacrtneme zdkladné fo-
nologické a morfologické (v sthre tychto dvoch rovin aj morfo-
nologické) typologické charakteristiky slovenciny.

Aplikdcia typologickych poznatkov o univerzalnych jazy-
kovych suvztaznostiach prvkov fonologickej roviny potvrdzuje
tézu L. Novaka®, Ze fonologicky systém spisovnej slovenciny
je pomerne jednoduchy a pomerne pravidelny. Aj vysledky na-
Sich pozorovani®? jednoznacne ukazuju, Ze spisovna slovencina
vo svojej zvukovej stustave uprednostiiuje systémové, pravidelné
a centralne prvky, pricom tato tendencia fénickej roviny je v su-
lade s podobnou zdkonitostou morfologickej roviny: s tenden-
ciou k jednotnej tvarotvornej baze a s tendenciou k uniformite
tvarov. Spisovna slovencina jasne vymedzuje hranice medzi cen-
trom a perifériou vo vokalickom i konsonantickom podsystéme,
v rdmci slovanskych jazykov predstavuje prechodny typ medzi

30 Krupa, 1980, s. 119.

311979.

32 Sabol, 1978a; Ondrus - Sabol, 1987, s. 89 - 96; Kral - Sabol, 1989, s. 304 - 312;
Sabol, 2002.
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krajnym konsonantickym a krajnym vokalickym typom?, potvr-
dzuje zakon inkompatibility volnej kvantity a voIného prizvuku,
uplatiiuje sa v nej slabi¢ny model ,,0ko” (potvrdzujuci prirodze-
nost realizacie kontinudlnych faz tejto jednotky?®), intonologické
prostriedky posobia funkéne vo fonologii vety (ide o supraseg-
menty s gramatizujacou funkciou, ku ktorym patria pauza, do-
raz a melddia; porov. ich fonologicko-delimita¢nti, fonologicko-
distributivnu a fonologicko-diferenciacnt funkciu), v jej rytmic-
kej Struktare — vzhladom na fixny prizvuk na prvej slabike slov
a tvarov — sa dominantne realizuja zostupné, decrescendové
takty®.

Uvedené konsStatovania ako zovsSeobecnenia zakladnych
pozorovani o podstatnych typologickych charakteristikach fo-
nickej stavby slovenc¢iny mozno podporit aj vysledkami frek-
venéného vyskumu prislusnych zvukovych javov®; ide zaroven
aj o ,ponuku” skiimaniu slovenciny ako cudzieho jazyka.

Niektoré zakladné vysledky fonetickych a fonologickych
pozorovani

Zakladnym kvalitativnym tdajom o zvukovej stavbe kaz-
dého jazyka je frekvencia najmensich fonickych jednotiek — fén
(hlasok)/foném.

K najcastejsim slovenskym hlaskam patria samohlasky a,
0, e, 1, zo spoluhlasok s, v, t, r, m, k, n; najmenej su frekventované
samohlasky 4, 6, slabi¢né 7, [ spoluhlaska dz a dvojhlaska iu.

V spisovnej slovencine je frekvenény pomer spoluhlasok
a samohlasok priblizne 1,3 : 1. Podla tohto zistenia slovencina

3 Jsacenko, 1963; Novak, 1984; podrobny rozbor lit. pozri v monografii J. Duda-
Sovej-Krissakovej, 2014.

34 Sabol, 1994.

35 Sabol, 2000.

36 Sabol, 1978b; 2002 - tam aj podrobné udaje z tychto analyz a dalsia lit.
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stoji medzi romanskymi jazykmi (vyssia samohldskovost) a ger-
manskymi jazykmi (nizSia samohlaskovost).

ULOHA: Na zéklade frekvencie hlasok v slovenéine
a vasich doterajSich vedomosti z diachrénie slovenciny
sa pokuste pre cudzinca zrozumitelne sformulovat za-
konitost, podla ¢oho odhali cudzie slova v slovencine.

Zakladny slabi¢ny kontrast v jazyku konsonant + sonanta
(konsonant + nositel slabicnosti) sa moze rozlicne kombinovat.
V spisovnej slovencine — podobne ako v inych jazykoch — je naj-
beznejsie spojenie CV (konsonant + vokal, presnejsie konsonant
+sonanta). Kombindcia CV — pretoZe sa pri nej uplatiiuje najvacsi
kontrast, maximalna rozdielnost zvukov — nepredstavuje nijaky
problém pri deleni slov na slabiky; ide o typ slabiky, ktory je naj-
prirodzenejsi, a teda komunikacne najtstrojnejsi.

Pri rozbore pomeru konsonantov a vokalov v okrajovych
postaveniach slova (na zaciatku a na konci slov) sa ukazalo, Ze
v spisovnej slovenéine vzhladom na opoziciu zaciatok slova —
koniec slova sa konsonanty zoskupujui na zaciatku slov (pomer
samohlasok a spoluhldsok je tu 1 : 1,25; na konci slov 1 : 1,03).
Prva slabika slova je v slovencine spravidla aj nositelom dolezi-
tého prozodického, suprasegmentalneho javu — prizvuku. Tym
sa dynamické napatie konsonant — vokal vyrovnava.

V spisovnej slovencine — ako to vyplyva z pomeru samo-
hldsok a spoluhlasok - sa vyskytuju dvojclenné, trojclenné
a Stvorclenné konsonantické skupiny (patclenna skupina sa vy-
skytuje len velmi okrajovo, porov. slovo nervstvo). Z nich — podla
ocakavania — st najcastejSie dvojclenné spoluhlaskové skupiny,
pri¢om Stvorcélenné skupiny konsonantov maju takmer zanedba-
telnu frekvenciu.

Spontanne ,tsilie” jazykového systému po dobrom komu-
nika¢nom ustrojeni sa prejavuje aj pri utvarani konkrétnych spo-
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luhlaskovych skupin; ide o tendenciu vyuZit vacsie zvukoveé roz-
diely medzi spoluhldskami zucastnenymi na vystavbe tychto
skupin. Pri konsonantoch je najviditelnejsi rozdiel medzi sonor-
nymi spoluhldskami a nesonérami (Sumovymi spoluhldskami);
je teda prirodzené, Ze sa tento protiklad (vokalnost — nevokal-
nost) vyuziva velmi casto. Okrem tejto opozicie sa pri vystavbe
spoluhlaskovych skupin vyuZiva najcastejSie protiklad tuZino-
vost — zaverovost. Pravda, zaleZi aj na poradi spoluhlasok cha-
rakterizovanych urcitymi fonologickymi vlastnostami; v moz-
nosti vyskytu konkrétnych konsonantickych zoskupeni najma
v okrajovych pozicidch slova sa ohlasaju niektoré typologicko-
kombinaéné osobitosti prislusnych fonologickych systémov
(napr. v spisovnej slovencine sa nemodze vyskytnut model
,rybka”, teda v postaveni na zaciatku slova kombindcia sonora
+ina spoluhlaska a na konci slova opacne — kombindcia spoluh-
laska + sonora®.

Pre prozodicku stavbu slovenskej slabiky a slovenského
slova majui najvacsi vyznam kvantita, suprasegmentalny jav vy-
plyvajuci z ¢asovej moduldcie, a prizvuk, suprasegment vznika-
juci dominantne silovou moduldciou artikulacného pradu,
hlasu.

ULOHA: Ako by ste o pravdivosti slov predchadzaji-
ceho odseku presvedcili dospelého cudzinca uciaceho
sa po slovensky?

Zo Styroch moznych kvantitativne a prizvukovo diferen-
covanych slabik v spisovnej slovencine (neprizvucna kratka, pri-
zvucnd kratka, neprizvuéna dlha, prizvuéna dlha) ma najvyssiu
frekvenciu najmenej priznakovy typ (neprizvucna kratka) a naj-
nizsiu frekvenciu najviac priznakovy typ (prizvucna dlhd), ktory

37 Pozri vyssie a Sabol, 2002, s. 38 -39 a i.
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,spotrebuva” zo vsetkych uvedenych typov slabik najvacsie
mnozstvo artikulacného ¢asu a sily vydychového pradu.

Prozodicku stavbu slovenskych slov mozno skiimat aj cez
rozloZenie prizvukovo a kvantitativne diferencovanych slabik
na mieste ich prvej aZ n-tej slabiky. Postavenim najvacsej kon-
centracie uvedenych slabik je 1. slabika slova; tu sa m6zu vysky-
tovat vSetky Styri moZzné prozodické modifikacie slovenskych
slabik (pozri vyssie), v ostatnych slabikach len dve (neprizvucna
kratka a neprizvucna dlhd). Tato skutoénost suvisi s pevnym
miestom prizvuku na 1. slabike slovenskych slov a tvarov, ¢im
su zaroven dané aj objektivne dispozicie slovenciny pre vy-
stavbu taktov, foneticko-rytmickych jednotiek.

Ako zdkladna sonda v rytmickej vystavbe textu mozu slu-
zit tidaje o priemernej slabikovej dizke slova: ¢im ma text nizsiu
priemernt slabikovt diZku slova, tym viac prejavuje tendencie
k rytmickosti a naopak. Krajné poly predstavuju hovorovy styl
(najnizsia priemern4 slabikova diZka slova) a odborny text (naj-
vy$&ia priemernd slabikové dizka slova). Priemerna dizka slo-
venského slova v slabikach je priblizne 2,3 (je to viac ako v ro-
manskych a germanskych jazykoch). Pri skimani umeleckych
textov sme dostali tieto hodnoty: viazany vers 1,88, volny vers
1,99, préza 2,07%.

Vysledky skiumania morfologickej typologie

Vysledky skimania morfologickej typoldgie® ukazuju, Ze
morfologickd stavba spisovnej slovenciny nie je jednoliata —

38 Pozri vyssie a Sabol, 2000.

3 Lit. o exaktnych vysledkoch vyskumu zvukovej stavby slovenéiny pozri v Sa-
bolovej stadii, 1978b.

40 Pozri napr. Morfoldgia slovenského jazyka, 1966, s. 50 - 60; Ruzicka, 1972; On-
drus - Sabol, 1987, s. 186 - 187.

30



uplatiiuju sa v nej viaceré typy. Dominantny je v nej — podobne
ako v slovanskych jazykoch vobec — flektivny typ. Tento typ sa
prejavuje bohatstvom tvarov ohybnych slovnych druhov, vyraz-
nou rodovou diferencidciou tvarov, vyjadrovanim komplexu
gramatickych vyznamov (napr. rodu, ¢isla a padu) jednym for-
malnym prvkom v rdmci slova, velkym vyskytom synonymie
a homonymie padovych pripon atd. Charakteristickou ¢rtou
flektivneho typu je aj diferencovanie tvarov zmenami na konci
tvarotvorného zakladu (alternaciami; spisovna slovencina vsak
tento jav vyrazne pritlmuje tendenciou k jednotnej podobe tva-
rotvornej bazy, ako sme uz uviedli vyssie).

Podstatu aglutina¢ného typu tvori vyjadrovanie gramatic-
kych vyznamov osobitnymi formalnymi prostriedkami v rdmci
slova, v dosledku ¢oho je v tomto type velmi malo osobitnych
typov ohybania (vzorov); chyba tu zaroven aj rodova diferencia-
cia. Za spolo¢nt aglutina¢nu crtu vSetkych ohybnych slovnych
druhov v slovencine treba pokladat uvedent tendenciu k jednot-
nej podobe tvarotvornej bazy (odstrariovanie alterndcii). Zosilne-
nie aglutinacnych ¢ft spisovnej slovenciny sa prejavuje jednak
unifikaciou pripon, jednak unifikdciou tvarotvorného zakladu.

Analyticky typ sa vyznacuje tym, Ze gramatické vyznamy
sa v nom vyjadruja samostatnymi fonologickymi slovami — gra-
matickymi morfémami. Tento typ je v spisovnej slovencine za-
stipeny najma v paradigme slovies (chytal som, bol by som chytal,
budem volat, bol som volanyj, spievalo sa, bolo by sa spievalo atd’.).

Podstatu introflektivneho typu tvori vyjadrovanie grama-
tickych vyznamov prostrednictvom varidcie lexikdlnej morfémy
slova (napr. nem. Bruder — Briider). Crty tohto typu st v spisovnej
slovencine velmi vzacne (¢as-0 — Cias-o, raz-o — rdz-0).

NajdolezitejSou crtou polysyntetického typu st kompo-
zita (skladanie zdkladov pri tvoreni slov) a nedostatok ohybania
plnovyznamovych slov. Tento typ sa v spisovnej slovencine
uplatfiuje najma skladanim zakladov pri gramatickych slovnych
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druhoch (univerbizacia predlozkového, casticového alebo spdja-
cieho vyrazu: sponad, naprostred; vsakver, isteZe; takZe, CoZeby
a pod.).

Typologické ustrojenie slovenského morfologického, tva-
roslovného systému, jeho dynamika a najvyraznejsie sucasné vy-
vinové tendencie sa prejavuju — podobne ako pri fonologickej st-
stave slovenciny — v Gsili posiliiovat centralne, systémové a pra-
videlné javy, ako sa uz konstatovalo. Prave na pozadi tejto ten-
dencie sa slovenska (paradigmatickd) morfoldgia hodnoti ako
tvaroslovné ,esperanto” medzi slovanskymi jazykmi.

ULOHA: Na zéklade svojich znalosti jazykov sveta uva-
Zujte spolocne o tom, pre nositelov ktorych jazykov
bude slovencéina l'ahSie alebo tazsie zvladnutelna.

Fonologické a morfologické (morfonologické) zakonitosti slo-
vendiny

Fonologické a morfologické zakonitosti slovenciny (vyus-
tujace aj do vSeobecnejsich, typologickych dominant a subdomi-
nant) sa premietaju aj do morfonologického priestoru, a to cez
vztah symetrie a asymetrie medzi simeratelnymi formovymi
a obsahovymi prvkami, ¢o mozno pozorovat uz na najmensej
ploche tejto relacie, na ,zviazanosti” slabiky a morfémy*!. Zis-
tené vysledky ukazuju, Ze v siéasnom slovenskom jazyku je pri-
blizne jedna Stvrtina slabik v symetrickom vztahu s morfé-
mami*?. Dominantnd asymetrickd reldcia medzi slabikou a mor-
fémou v spisovnej slovencéine stuvisi s tenziou medzi morfema-
tickou a slabi¢nou Struktirou vnutri slova predovsetkym na
dvoch miestach: 1) na rozhrani korefiovej a derivacnej morfémy

41 Porov. Sabol - Ivancova, 2014.
42 Jvancova, 2009, 2011.
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(zédkladna fonematicka Struktira koreniovej morfémy je CVC, su-
fixalnych deriva¢nych morfém VC#) a 2) na hranici tvarotvornej
bazy zakoncenej na konsonant (ktory tvori striktiru posledne;j,
resp. predposlednej slabiky slovného tvaru) a gramatickej mor-
fémy so zakladnou fonematickou Struktarou V, VCV, VC#
Vznika tu zaroven otdzka , podielu” flektivneho morfologického
typu na tychto vztahoch.

Pri pozorovani zvukovych varidcii vyznamovych jedno-
tiek v slovencine — cez analyzu neutralizacii fonologickych pro-
tikladov a alternacii foném — prichddzame k dal$im vSeobecnej-
$im zisteniam o vztahu formovych a obsahovych prvkov, v kto-
rom sa ohlasaju aj isté typologické signdly, ktoré mozno vyuZzit
aj pri komparativnom lingvistickom vyskume®. Porovnanie
vztahu neutralizacii a alterndcii v slovencine dovoluje vyslovit
hypotézu o vyrovnavani tlaku oboch javov na zvukovu Struk-
taru morfémy v jazykovych systémoch; v slovencine su bohaté
neutralizdcie fonologickych protikladov, ale alternacie su pritl-
menejsie, v niektorych inych jazykoch (napr. v cestine) je zasa
tento vztah obrateny. Navyse tu moZno uvazovat o sthre neut-
ralizacii a alterndcii na jednej strane a vokalickych a konsonan-
tickych alternacii na druhej strane. V slovencine st neutralizacie
a alterndcie zviazanejsie (preukazne to mozno dokumentovat na
dominantnosti alterndcii, v ktorych sa alternanty liSia len jednym
distinktivnym priznakom, podobne ako pri vztahu foném vytva-
rajucich neutralizovatelny protiklad). MozZno tu konstatovat aj
dalSie osobitosti slovenciny: Pri vyuzivani konsonantickych al-
ternacii sa v spisovnej slovencine intenzivne manifestuje tlak
morfologickej roviny — tendencie po jednotnej baze a tendencie

43 Sokolova, 1999, s. 31, 36.
44 Tamze, s. 45.
45 Porov. Sabol, 1991.
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po uniformite tvarov*. V spisovnej slovencine je dalej sihra v za-
mere kvantity signalizovat morfologicky proces (neutralizacia
kvantity, obmedzenie kvantitativnej alternacie) a deriva¢ny pro-
ces (kvantitativna alternacia, Ciastocné narusanie neutralizacie
kvantity). Podobne sa rozdiel tvarotvorného a slovotvorného po-
stupu v spisovnej slovencine vykresluje aj zmenami spoluhla-
sok: ,obltibenost” alterndcii korelovanych spoluhldsok a ustup
alternacii nekorelovanych spoluhlasok v slovenskom tvaroslovi
st oc¢ividné¥’; alterndcie nekorelovanych spoluhlasok (ide o strie-
danie k, ch, h, g s tupymi sykavkami: krok/krocik, orech/oriesok,
breh/brieZok, striga/stridZa a pod.) sana rozdiel od tvaroslovia sys-
témovo uplatiiuju pri derivécii. K sthre vokalickych a konsonan-
tickych alterndcii v sloven¢ine mozno konstatovat, Ze ako ¢leny
kvantitativnej koreldcie vystupuju zvycajne korelaéné fonémy
(koria — kori, Zena — Zien, sudca — sud) a zaroven su velmi frekven-
tované alterndcie korelovanych konsonantov* (porov. aj vyssie).

V zavere mozno konstatovat, Ze typologia poskytuje opti-
malnu zdkladnu nielen pre teoreticky porovnavaci vyskum jazy-
kov, ale je disciplinou, ktora , otvara oci” aj pri praktickom sta-
diu jazykov. Z tohto konStatovania vyplyva aj jej zastoj pri vy-
skume i osvojovani slovenciny ako cudzieho jazyka.

Teoretické aj pragmatické signaly typoldgie st komplexné:
upozornuje nds nielen na spolocné ¢rty jazykovych struktur, ale
— v obratenom , garde” — aj na Specifikd, neopakovatelny povab
a vzrusujucu krasu jednotlivych jazykov, no zaroven aj myslenia
a spravania ich nositelov. Je to integrujtca disciplina: nepriamo
nam ukazuje v jazykoch to, ¢o spaja, kooperuje, spolupdsobi; po-
maha nam nachadzat — cez ,vSeludské” charakteristiky jazykov

46 Morfologia slovenského jazyka, 1966, s. 48.
47 Sabol, 1979.
48 Podrobnejsie Sabol, 1991, s. 266 - 267; tam aj d'alsia lit.

34



— v naSom komunika¢nom partnerovi aj s inym zakladnym jazy-
kovym vedomim a re¢ovou kompetenciou nasho blizneho. Ticho
bdie nad tym, aby hlas odosielatela v dneSnom svete nebol hla-
som volajuceho na pusti.

ULOHA: Pokdste sa na zaklade obrazného esejistického
zaveru J. Sabola charakterizovat Slovakov ako narod
prostrednictvom hlavnych typologickych ¢rt sloven-
¢iny, tak ako st uvedené v tejto kapitole.

SKUSENOSTI Z PRAXE: KedZe podla zakonitosti psycholégie
nas vzdy najprv zaujmu rozdielnosti, aj moj celkom prvy jazy-
kovy, ¢i temer jazykovedny, sasisticky zaZitok (z roku 1981) ma
Sikmé o¢i. Volam sa JoSimoto Kavasaki, ale nehovorte mi, pro-
sim, Jozko! Predstavil sa moj prvy Zivy Japonec. Asi bude mat
problém so slovenskymi zdrobneninami, kedZe sa vsetci po-
mensi, pomyslela som si, eSte ako Studentka — asistentka SAS-u.
Az ked som spoznala pani Akiko a iné ddmy s priznacnym ja-
ponskym zakoncenim Zenského mena, nazrela som trochu do
JoSimotovej potencidlnej feministickej nominalnej fobie, ktorou
som nastupila cestu jedinecného vSeobecnolingvistického
kurzu49.

ULOHA: Na zéklade osobného zazitku M. Sedlakovej
pokuste sa vysvetlit pojem potencidlnej feministickej no-
mindlnej fébie a vysvetlit, s cim savisi. Pokuste sa zistit,
¢o evokuje pripona -a vo franctizétine, a porovnajte ju
so silnymi rodovymi relacnymi morfémami v sloven-

éine.

49 Sedlakova, 2014b.
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Kultarne a socialne Specifika slovenciny ako
cudzieho jazyka

Zakladné pojmy

Uroveni komunikaénych zruénosti v cudzom jazyku sa
zvycajne posudzuje na zdklade lingvistickych a didaktickych kri-
térii, komplexné hodnotenie jazykovej kompetencie vSak pred-
poklada aj zohladnenie pragmatickych a sociokultiirnych aspek-
tov, ktoré urcuju charakter a casto i obsah vyucby a zaroven
ovplyviuju stupen osvojenia komunikacnych stratégii studuja-
cich. Preto integralnou sucastou vyucovania slovenciny ako cu-
dzieho jazyka je prezentdcia redlii, ndrodnych symbolov, tradicii
a kultarnych artefaktov oznacovanych osobitnymi vyrazmi,
ktoré si Ziaci v cielovom jazyku musia osvojit. Medzi etnorealie
mozno zaradif aj subor socidlne a kultirne podmienenych ne-
verbalnych znakov. Podla J. Hasila (2011, s. 28) lingvoredlie, teda
vnutorné redlie, predstavuju Siroky, vnutorne Strukturovany
komplex najroznejsich poznatkov, znalosti, zrucnosti a postojov,
ktoré sa priamo odrazaju v jazyku.

Vzory, modely, normy alebo Standardy vnimania, mysle-
nia, hodnotenia a sprdvania su tradi¢ne zname pod spolo¢nym
terminom kulturéma. Podla O. Orgornovej a J. Dolnika (2011)
mozno kulturémy chapat ako , materidlne alebo duchovné kul-
tarne symboly a moralne hodnoty kazdodenného Zivota”, ktoré
st vnimané diferencovane v sulade so socidlnou stratifikaciou
nositelov daného jazyka. Vznik, forma a charakter kulturém, ako
aj ich uplatnenie v ndrodnych spolocenstvach sa riadia osobit-
nymi zakonitostami. Isté prejavy spravania prijatelné v jednej
kultare nemusia byt vzdy rovnako hodnotené z pozicie nosite-
Tov inej kultary. Tato skutocnost vyraznym spdsobom ovplyv-
nuje interkultarny rdz vzdeldvania cudzincov, ktorych treba
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viest k odhalovaniu, registrovaniu a uvedomovaniu si kulttr-
nych odlisnosti a vhodnou formou odkryvat najma vyrazné me-
dzikulttirne rozdiely. Pri interkultirnom kontakte v3ak zvycajne
nejde len o identifikaény komponent savisiaci s etnoidentitou,
ale jasne sa tu prejavuje prave evalvacny komponent, zamerany
na interpretaciu a hodnotenie javov zasahujucich jednak oblast
duchovnej kultary, jednak prejavy najzakladnejsich sucasti Iud-
ského Zivota, akymi st napriklad kazdodenné ritudly, praca, pe-
niaze, strava, odievanie, byvanie a pod.

ULOHA: Akym javom v narodnych kultarach susedia-
cich so Slovenskom by ste priradili termin kulturéma?

V sulade s typologiou J. Dolnika (2010) mozno etnoreélie
roz¢lenit na artefakty, kam patria predmety materialnej kultary,
mentafakty, ktoré zahfmaju mentdlne spravanie prejavujice sa
Specifickymi ritudlmi ¢i stereotypmi, a sociofakty vyjadrujice
socialne vztahy, ich vzdjomné usporiadanie a Struktaru. Prave
v ramci interkultirnej komunikdcie sa odkryvaji nové dimenzie
sktimania i Specifického vnimania symbolov, ich asociécii a ko-
notacii, ktoré sa potom zakonite premietaju do prejavov komu-
nikacnych partnerov a tvoria tak jednotky SirSie chapaného in-
terkultarneho diskurzu.

ULOHA: Vymenujete niekol'ko artefaktov, mentafaktov
a sociofaktov, ktoré st pripisované Slovdakom. Myslite

si, ze Slovaci sa vidia rovnako, ako ich vidia cudzinci?
Diskutujte o problematike.

Lingvokulturéma v didaktike

KedZze cielom cudzojazy¢ného vzdeldvania je osvojit si ja-
zykovu realizaciu kulturnych redlii, v didaktike uprednostiiu-
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jeme termin lingvokulturéma (Pekarovicova, 2014). Lingvokul-
turéma je sucastou jazykového obrazu sveta a zahffia vetky
formy vnimania, myslenia, hodnotenia, konania a spravania,
ktoré vacsina prislusnikov urdcitej kultiry povazuje za normalne,
samozrejmé, typické®. V nasom ponimani sa opierame o kla-
sickt interpretdciu lingvokulturémy, ktord zahfna aj koncepty
kaZzdodenného poznania zakomponované v paremiologickom
a frazeologickom fonde. Patria sem aj stereotypy motivované et-
nocentrickym a antropocentrickym vnimanim formujtcim sa v
kolektivnom vedomi nositelov jazyka prostrednictvom upeviio-
vania, zovSeobecriovania a kondenzdcie jazykovych vyznamov a
kategorii. Jazykovy obraz sveta a jeho koncepty predstavuju po-
tom koncentrovanu schému klti¢ovych znalosti a vzorcov spra-
vania, ktoré s vyjadrené v jazyku. Takyto siubor modelov jazy-
kového spravania je zavisly od systému hodnot sprostredkuju-
cich principy nazerania na svet. Hodnoty ovladaja videnie sku-
tocnosti, su ,Cinitelom, ktory integruje elementy obrazu sveta
ukotveného v tradicii a fungujuceho v istom spolocenskom
okruhu. V konecnom ddsledku hodnoty vytvaraji kultirnu a so-
cidlnu identitu nositela jazyka” (Bartminski, 2007, s. 134).
Lingvokulturémy su teda tizko spojené s kultirnym a so-
cidlnym kontextom, viaze sa na ne kultirny zmysel a z ich sé-
mantiky sa daja vyvodzovat kultiirne Specifikda komunikujuacich.
Po formdlnej stranke mdze byt lingvokulturémou jedno slovo,
fraza, vyrok, ale aj cely text, v ktorom sa vyskytuja hierarchizo-
vané skupiny lingvokulturém viaZuce sa na rovnaky alebo po-
dobny vyznam. Dany vyznam podmienuju prave typické lin-
gvoredlie ¢i etnoredlie a ich uplatinovanie v jazykovom prejave
komunikantov vzhladom na socidlnu a kultiirnu podmienenost.

%0 Lingvokulturémy ako reprezentanti jazykovej aj mimojazykovej reality pred-
stavuju viac-menej ustalend siet’ asocidcii, ktorej hranica je labilna a pohyb-
liva (Vorobjov, 1997, s. 48; Blaho, 2006 s. 295).
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Niektoré lingvokulturémy sa dajua IahSie ustivztaznit s typic-
kymi realiami patriacimi do bezekvivalentnej lexiky, pretoZe po-
menuvaju Specificku redliu, ktorej vyskyt neprekracuje hranice
regionu jazyka, napr. typické jedlo (lok3e, harula), vyrobky
(drumbla, fujara), tanec (odzemok, ¢apas), ndrodne ¢i regiondlne
podmienené pomenovania sviatkov, udalosti (odpust — hody,
koledovanie, Sibacka) a pod. Inu skupinu reprezentuja lingvo-
kulturémy majtice sice ekvivalent, ale ten sa viaze na odliSna re-
alému, spojent napriklad s pouzivanim odlisného kalendara, ¢o
sa prejavuje v nejednotnom slaveni narodnych ¢i cirkevnych
sviatkov, ako st Vianoce, Velkd noc, Novy rok, Traja krali a pod.

Na pozadi tychto vzorov sa posudzuje a reguluje vlastné a
nie vlastné, teda cudzie spravanie, prameniace z etnokultirnych
a historicko-socialnych odlisnosti zakédovanych v jazyku a pre-
javujucich sa kultovymi a ritudlovymi zvlastnostami vychodis-
kovej a cielovej kultury. Nejde vSak o nemenny vztah, ale o dy-
namicky proces zaloZeny na charaktere interlingvalnej a inter-
kultarnej proxemiky?, ktora sa prejavuje v rozli¢nej miere zhod,
paralel a podobnosti, ¢astejSie vSak vzdjomnymi odliSnostami
az kontrastmi medzi vlastnym a cudzim jazykom, medzi vlast-
nou a cudzou kultarou, tykajacimi sa hodnotového systému i ko-
munikacnej praxe. Medzi jazykové proxemické parametre sa
radi geneticky, typologicky a Struktarny parameter. K mimoja-
zykovym proxemickym parametrom sa priraduje temporalny,
teritoridlny parameter a cely rad socidlnopsychologickych para-

51 Specifikacii kontaktovych javov pre nage tcely najlepsie zodpoveda termin
interlingvalna proxemika, resp. princip interlingvalnej proxemiky, vzta-
hujtci sa na jazykovt i mimojazykovt vzdialenost medzi dvoma (pripadne
viacerymi) jazykmi, ktoré prichadzajt do kontaktu (Olostiak, 2004). V nasom
pripade ide o Specificky druh kontaktu vychodiskového a cielového jazyka,
ale aj vychodiskovej a cielovej kultary frekventantov, ktory nazyvame po-
jmom interkultirna proxemika. Blizsie Pekarovicova, 2014.
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metrov suvisiacich s fungovanim spolocnosti, ako st ekono-
mické, politické, kulturne, konfesiondlne, demografické, psycho-
logické ¢i axiologické faktory®. Uvedeny prehlad proxemickych
vlastnosti koreSponduje s naSou doterajsou klasifikaciou rele-
vantnych parametrov, ku ktorym sa radi typologicka, geneticka
a aredlova charakteristika ciefového a vychodiskového jazyka,
etnokultiirna identita a psychosocidlna charakteristika studuju-
cich, miesto a typ vzdeldvacej instittcie, charakter, zameranie a
stupen jazykového vzdeldvania, ako aj osobnostny profil uci-
tel'a/lektora (Pekarovicova, 2004, 2013).

ULOHA: Ktory jazyk je z hladiska interlingvalnej pro-
xemiky slovencine najblizsi? Pokuste sa svoje tvrdenie
dokazat.

Interkultarna kompetencia

Cielom interkultirne ladenej vyucby je upriamit pozor-
nost na paralely, ale najma na nezhody medzi kulturémami cie-
lovej a vychodiskovej kulttary, ktoré st zdrojom medzikultur-
neho neporozumenia a transkulturnych bariér. Na to, aby studu-
juci mohli tspesne predchadzat potencialnym bariéram, je po-
trebné cielavedome rozvijat ich interkultarnu komunika¢na

52 Proxemické parametre st podla M. Olostiaka (2004, s. 132) ovplyvilované
vlastnostami, medzi ktoré patri distan¢nost (vzdialenost medzijazykmi roz-
licného druhu), rela¢nost’ (ide o vztah medzi jazykmi), vektorovost (jazy-
kovy kontakt ma svoj smer), intenzitnost’ (jazykovy kontakt sa uskutociiuje
v istej intenzite) a stratifika¢nost’ a registrovost (do kontaktu s cudzim jazy-
kom prichddzaju jazykové variety, atvary preberajiaceho jazyka jednotlivo,
nie narodny jazyk ako celok).
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kompetenciu®, ktora im umoZznuje lahsie vstupovat do medzi-
kultarnych vztahov, chapat ich v kontexte existujucich kultar-
nych dimenzii a vzniknuté situdcie tispesne riesit. Interkulturna
kompetencia jednak sluzi ako orientacna baza vzhladom na ko-
munikacné okolnosti, komunikacny zamer, jednak pomaha
predvidat spravanie komunikacného partnera a usmernuje pri-
merant reakciu. Uspesnd komunikacia medzi predstavitelmi
rozliénych kulttr v stcasnej dobe kladie vysoké naroky tak na
odbornt a jazykovu pripravenost partnerov, ako aj na ich schop-
nost interaktivne, kooperativne a podla moznosti bezkonfliktne
rieSit kultirne motivované ¢i ritudlové problémy vzajomnej ko-
munikdcie. Preto cielom vyucby cudzich jazykov je rozvijanie a
ziskanie interkultirnej kompetencie prostrednictvom znalosti
redlii cielovej kulttary, konfrontaciou prejavov spravania jej pri-
slusnikov v porovnani s vlastnymi modelmi spravania, hlada-
nim podobnosti, paralel i rozdielov v socidlnom usporiadani
spoloc¢nosti.

ULOHA: Na zéklade vlastnych sktisenosti s cudzincami
povedzte, akt lingvokulturnu Specifickost slovenéiny
by ste pri uéeni cudzincov urcite nevynechali.

Existujtice kultarne rozdiely sa prejavuju odliSnym jazyko-
vym stvarnenim sveta, odrazaju int skalu hodndt, a tak ovplyv-
nuju repertodr jazykovej etikety ¢i pouzivanie honorifik ako Spe-
cifickych recovych prostriedkov na vyjadrovanie diferencova-
nych socidlnych vztahov. Medzikultirne zrucnosti st nevyhnut-
nou podmienkou komunikacnej kompetencie ziakov, ich kvalita

5 Interkulttrna kompetencia je podla J. Priichu (2010, s. 46) sposobilost jedinca
realizovat' s vyuzitim osvojenych znalosti o $pecifikach narodnych kultar
a prisludnych schopnosti efektivnu komunikaciu a spoluprécu s prislusnikmi
inych kultar. Jej zdkladom je jazykova vybavenost jednotlivca a reSpektova-
nie kultarnych $pecifik partnerov.
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vSak zavisi od schopnosti ucitela podnietit zdujem Ziakov o inu
kultaru, od jeho metodiky zaujimavo a atraktivne im sprostred-
kovat realie s dorazom na medzikulttrne rozdiely, ktoré st pod-
mienkou efektivnej komunikdcie. Napriek tomu, Ze kulturémy
obycajne fungujui ako normativny orientac¢ny systém, predsa st
relativne a premenlivé, odrdzaju dynamiku vnuatrospolocen-
skych aj interetnickych premien, ¢o mozno neustéle sledovat aj
v nasom priestore na pozadi existujucich geopolitickych vztahov
v Eurdpe i vo svete.

ULOHA: Za pomoci $tidie K. Jechovej (pozri v zoz-
name literatury) diskutujte o interkultirnej kompeten-
cii ucitelov a Ziakov na strednych a zdkladnych skolach
v madarskom a rémskom prostredi na Slovensku.

Lektor a jeho didakticka kompetencia

Je nesporné, Ze efektivnost ucenia sa cudzieho jazykai kva-
lita samotného vzdeldvacieho procesu su vo velkej miere vysled-
kom podsobenia ucitela/lektora, jeho pedagogického taktu, od-
bornej sposobilosti, ale aj interkulttirnej citlivosti. V tejto stvis-
losti mézeme uvazovat o principidlnych otazkach budovania
vSeobecnej didaktickej kompetencie ucitela ¢i lektora cudzieho
jazyka a aspon naznacit niektoré ¢iastkové zrucnosti nevyhnutné
na jeho tispesné posobenie na domdcich skolach i v zahranici.
Prave miesto i charakter tloh, ktoré musi v ramci svojho lektor-
ského posobenia plnit, urc¢uju predpoklady vyberu vzhladom na
jeho profesijny a osobnostny profil. Je to predovsetkym profesi-
onalita lektora, odvijajtica sa od jeho odbornych znalosti pred-
metu ziskanych pocas filologického stidia a od jeho schopnosti
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prepajat teoretické poznatky o typologickych vlastnostiach jazy-
kového systému s praktickymi potrebami tcastnikov kurzov
osvojit si relevantné komunikaéné zrucnosti so zretelom na pe-
dagogické okolnosti prezentacie cielového jazyka, nevynimajtc
spristupniovanie prislusnych lingvorealii. Ide o schopnost spra-
covat ucivo tak, aby sa dosiahol didakticky zdmer zo strany obi-
dvoch subjektov pedagogickej komunikdcie, teda z pohladu uci-
tela aj Studenta, aby ich vzdjomna interakcia prebiehala podla
moznosti bezporuchovo. Kazda jazykova cinnost si vyzaduje
v prvom rade distinktivhu receptivnu schopnost rozlisit rele-
vantné jazykové jednotky a prisudit im patricny vyznam a funk-
ciu. Jazykové prostriedky ako komponenty jazykového systému
a komunikacie sa z pohladu didaktiky cudzieho jazyka temati-
zuju komplexne vzhladom na dosiahnutie komunika¢ného za-
meru, uplatnenie v komunikacii a ziskanie prislusnych komuni-
kacnych zrucnosti (Pekarovicova, 2004, s. 130). Samotné grama-
tické znalosti ¢i znalost slovnej zadsoby nie st zvycajne skutoc-
nym cielom cudzojazycnej vyucby, st len prostriedkom na zis-
kanie komunikaénej kompetencie. TaZiskom jazykovej pripravy
cudzincov je osvojenie si Styroch cielovych zru¢nosti komplexnej
komunikacnej kompetencie, a to receptivnych zrucnosti, poca-
vania a ¢itania s porozumenim, ako aj rozvijanie hovorenia a pi-
sania ako produktivnych komunikaénych zruénosti.

Intenzitu a efektivnost ziskania komunikacnej kompeten-
cie ovplyviiuje aj charakter kontaktu vychodiskového materin-
ského jazyka Studenta s vyucovanym cieflovym cudzim jazykom,

54 Prepojenie lingvistickej teérie a didaktickej praxe podéiarkuje J. Sabol (2014,
s. 40) vo svojej reflexii letnej Skoly Studia Academica Slovaca. ,Sasistické ja-
zykové prostredie je vynikajtcou $kolou aj pre skiimanie jazykovej typol6-
gie. Prave v iom som si utvrdzoval fakt, zZe prave typolégia poskytuje opti-
malnu zakladniu nielen pre teoreticky porovnavaci vyskum jazykov, ale je
disciplinou, ktora ,otvéra oci’ aj pri praktickom stadiu jazykov”.
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pricom je dolezité, i su to jazyky typologicky a geneticky pri-
buzné, aredlovo blizke alebo naopak, do didaktického vztahu
vstupuju jazyky odlisné, vzdialené s rozdielnym gramatickym
a fonetickym systémom. Prave jazykova typoldgia ovplyvnuje
vyber didaktickych prostriedkov a metodiky ich usporiadania ci
preferenciu istych foriem v jednotlivych fazach vyucby. Pri zis-
kavani komunikacénej kompetencie sa ¢asto podceniuje koordina-
cia jazykovej vychovy, sa¢innost vyucby materinského jazyka a
cudzich jazykov, nedostatocne sa vyuziva znamy Komenského
didakticky princip, Ze dobra znalost materinského jazyka je kIa-
com k pozndvaniu cudzich jazykov, a naopak, znalost cudzich
jazykov prispieva k hlbSiemu, ,,uvedomenému” poznaniu sys-
tému vlastného jazyka a moZnosti jeho pouzitia (Pekarovic¢ova,
2004, s. 21).

Castou pri¢inou netispe$ného $tidia je nedostatoéné vyu-
zivanie interlingvalnych aj intralingvalnych savislosti. Jednot-
livé jazykové javy sa prezentuju izolovane, bez prislusnej expla-
nécie vzdjomnych vazieb medzi jednotkami systému a ich fun-
govanim v komunikdcii. Ak povedzme nécvik deklina¢ného sys-
tému slovenciny je zamerany len na ovladdanie prislusnych tva-
rov a nema oporu v syntaktickej Struktuare vety, teda ak frekven-
tant nepochopi funkciu jednotlivych padov, ma obycajne prob-
lémy pri komunikdcii a naleZité tvary pouziva len mechanicky,
bez vazby na aktudlny vyznam danej jednotky. Odvodzovanie
novych vlastnosti osvojovanych Struktir na zdklade zndmych
skutocnosti prebieha ¢asto neuvedomene, s nedostatocnou zna-
lostou medzirovinnych vztahov vyucovaného jazyka, ktora sa
eSte prehlbuje absenciou formalnych a vyznamovych stvislosti
medzi vychodiskovym a cielovym jazykom. Prirodzene sa tento
fakt odrazi aj na poziadavke vnimania a registrovania medzikul-
tarnych rozdielov prejavujucich sa v mysleni i jazykovom spra-
vani. Aby udiaci sa chapal etnokultarne zvlastnosti ciefovej kul-
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tary, je potrebna sociokultirna kompetencia, ktora je predpokla-
dom tuspesnej komunikdcie, a prave lektor ju moZe spravnym
pristupom usmernovat, rozvijat a prehlbovat.

S poziadavkou odbornej a interkultirnej kompetencie lek-
tora uzko suvisi jeho osobnostny profil®, charakterové vlast-
nosti, samostatnost a autonomnost, ako aj schopnost rozliSovat
hlavné ciele od vedlaj$ich aktivit, schopnost skibit vzdelavanie
s nacvikom potrebnych zruc¢nosti spolu s prirodzenym osvoje-
nim etickych principov a stratégii typickych pre orientaciu v cie-
Tovej krajine. Ddlezit ulohu pritom zohravaja lektorove komu-
nikacné schopnosti, formulovanie problému a metodika jeho vy-
kladu s vyuzitim ndzornosti a primeranych prikladov. Neod-
myslitelnou sucastou jeho vybavy je aj dobry jazykovy prejav
v stulade so zasadami jazykovej kulttry, jasna vyrazna artikula-
cia, spravna intondcia prejavu, dodrZiavanie spisovnej vyslov-
nosti, schopnost vzorového sprostredkovania Specifik zvukovej
stavby cielového jazyka. K tymto predpokladom sa pripaja zmy-
sel pre spravnu proporcionalitu didaktickych ¢innosti, kombino-
vanie povinnych a fakultativnych sacasti lektorského poslania.
Patri sem jednak premyslena organizacia a Strukttra vzdelava-
cieho procesu, jednak atraktivny pldn mimoskolskych aktivit,
ktoré pritahuju zdujem Studentov a podporuja dnes preferované
zazitkové ucenie®. Na miestach, kde lektor cudzieho jazyka je
osamelym beZcom a nema oporu medzi domdacimi uciteImi, st

5% Pri profilacii ucitela nemdze ist iba o rozvijanie jeho vedomosti, zru¢nosti a
kompetencii, ale aj o charakter a kli¢ové vlastnosti osobnosti (Ligos, 2009, s.
22).

5% Komunikaéné a zézitkové vyucovanie je sice doménou didaktiky cudzich ja-
zykov, predsa sa dnes preferuje aj pri vyucovani slovenciny ako materin-
ského jazyka. K metodike jazykovo-komunika¢ného vyucovania a rozvijania
zrucnosti ziakov podrobnejsie v monografii: J. Palencarové, J. Kesselova, J.
Kupcova, 2003.
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nesmierne dolezité manazérske schopnosti a kreativnost pri zis-
kavani Studentov, ako aj talent spravne posudit aktualnu situa-
ciu a ndjst optimalne rieSenie existujucich problémov.

Na zdklade vsSeobecnych lingvodidaktickych kritérii
i vlastnej lektorskej sktisenosti sa poktusime sformulovat Speci-
fické predpoklady vyberu lektora cudzieho jazyka, poZadované
charakterové vlastnosti s ciefom vymedzit symbolické desatoro,
anaznacit tak nevyhnutné portfélio jeho profesijnej vybavy. Aby
sa posobenie lektora dalo povazovat za didakticky efektivne
ako zmysluplné naplnenie jeho jazykovo-kultirnej misie, mal by
deklarovat tri zakladné sucasti didaktickej kompetencie, a to
primerant  odborno-metodicku sposobilost, interkultarnu
kompetentnost a mat poZzadovany osobnostny profil. Vycha-
dzajiic najma z prezentdcie slovenciny ako cudzieho jazyka v za-
hranidi aj v rdmci jazykovej pripravy na Slovensku, mozno tieto
poziadavky zhrnut do desiatich rad pre lektora cudzieho jazyka
zameranych na budovanie pozitivnej sebaprezentacie i prirodze-
nej kultiirnej diplomacie, ktora prispieva k rozvoju medzikulttr-
nych vztahov.

Desat rad ucitelom a lektorom cudzieho jazyka

1. Dobre poznaj vyucovany jazyk a jeho fungovanie v praxi.

2. Uvedom si, Ze si reprezentantom, ba vyslancom svojej kra-
jiny.

3. Pestuj u studujiicich pozitivny vztah k vyucovanému ja-
zyku a kultiire.

4. Bud vnimavy a tolerantny voci medzikultirnym rozdie-
lom.

5. Vysvetluj ucivo v sitvislostiach a pouzivaj atraktivne pri-
klady.

6. Bud korektny a spravodlivo hodnot vykony studentov.

Bud aktivny, tvorivy, angazZuj sa v skole i mimo nej.

8. Hladaj pric¢iny chyb, nenechaj sa odradit neiispechom.

N
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9. Neustdle sa vzdeldvaj, v odbore i v didaktike.
10. Svoje vystupy prezentuj na vedeckijch forach a publikuj.

Odborno-metodicka spdsobilost

Azda najvacsi podiel na efektivnosti mnohostranného lek-
torovho poslania ma prave jeho odborna sposobilost a laska
k vyucovanému predmetu, ktorou moze oslovit a pozitivne mo-
tivovat Studentov k lepSiemu vykonu. Odborné kompendium
lektora cudzieho jazyka tvori jednak lingvisticka kompetencia,
zahrnujtca dobru znalost jazykového systému so zretelom na
formu, vyznam a fungovanie jazykovych jednotiek v komunika-
cii, jednak interpretacna kompetencia zamerand na optimalne
prepojenie lingvistickych poznatkov s praktickym nacvikom re-
¢ovej komunikdcie. Je velkou vyhodou, ak samotné lektorské po-
sobenie prirodzene nadvazuje na predchadzajucu pedagogicku
sktsenost a dalsie aktivity kandidata, najméa v oblasti vedeckého
¢i aplikovaného vyskumu a publikacnej ¢innosti. Zvycajne sa to-
tiz ocakava, Ze sa lektor ochotne podla svojej odbornej Speciali-
zacie zapoji do roznorodej ¢innosti aj v mieste svojho pdsobiska,
ak su tam vytvorené podmienky. Napriek tomu, Ze lektorova
praca si najma v prvej faze vyzaduje vela ¢asu na zorientovanie,
na zistenie potrieb frekventantov i zdmerov lektoratu, na spo-
znanie Specifik prostredia, predsa by sa lektor nemal vyhybat
povinnostiam a mal by reSpektovat poZiadavky vedenia zahra-
ni¢ného pracoviska. Podmienkou tspesného lektorského poso-
benia je hladanie ucinnych prostriedkov sebaprezentacie neu-
stale konfrontované s rozli¢cnymi formami sebareflexie. InSpira-
ciou na lepsi vykon moze byt dotaznikova metdda urcena na se-
baanalyzu ucitela, ktorti vytvoril Geoffrey Petty (2008, s. 107).
Pontikany dotaznik obsahuje rozli¢né otazky tykajice sa peda-
gogickej interakcie, ktoré mozu poslizit na lepSiu a presnejsiu
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sebareflexiu ucitelovych schopnosti, na to, ako jeho pracu i vy-
klad vnimaju Ziaci, a tak mu pomoct budovat vlastnt didakticka
kompetenciu.

K vedeckému kreditu lektora zaiste prispieva rieSenie spo-
loénych projektov, ucast na vedeckych podujatiach, publiko-
vanie vysledkov vyskumu a prezentacia vystupov vlastnej lek-
torskej ¢innosti. V zavislosti od typu kontaktu medzi vychodis-
kovym a cielovym jazykom i charakteru lektoratu sa otvara
priestor pre iniciativu lektora vyuzit v ramci spristupniovania
Studijného odboru mnozstvo inovacénych postupov, ako predsta-
vit adeptom dany jazyk tak, aby umocnil ich zaujem o jeho $ta-
dium. Jednou z ciest je vyber vhodnych uéebnych materidlov, ak
ma takéto lektor k dispozicii, ak nie, je potrebné zvazit vlastni
tvorbu ucebnych textov a cviceni, Sitych takpovediac na mieru.
Pravdaze, vSetko sa odvija od vzdelavacieho ciela a od typu lek-
toratu, ¢i dany jazyk sa Studuje ako odbor alebo len ako volitelny
predmet. Nic to vSak nemeni na angazovanosti lektora ¢o najlep-
Sie predstavit jazyk na pozadi vSeobecnych didaktickych zasad
a postupovat: od jednoduchsieho k zlozitejsiemu, od znameho
k neznamemu, od zhodného k odlisnému, od frekventovaného
k menej frekventovanému, od pravidelného k nepravidel-
nému, reSpektujic pritom postupnia narocnost a primeranost
obsahu i rozsahu uciva, ako aj metodicky premyslent algorit-
mizaciu krokov pri jeho semantizacii. Predpokladom spravneho
hodnotenia vykonov je dokonalé poznanie Standardov cielovych
zrucnosti pre jednotlivé stupne jazykovej pripravy, ktoré zodpo-
vedaju poziadavkam Spolocného eurdpskeho referenéného
ramca pre jazyky. Skusenosti z lektorskej praxe doma i v zahra-
nici potvrdili potrebu diferencovaného pristupu k cudziemu ja-
zyku, ktory sa odrdza najma v odliSnej forme spristupniovania
gramatickej stavby cudzincom s dérazom na opis vyraznych ¢rt
jazykovych javov a explicitnejSie formulovanie gramatickych
pravidiel. TaZisko jazykovej pripravy sa prestiva na ziskanie ko-
munikacnej kompetencie. Otvara sa tu principidlny problém,
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ako predstavit cudzincovi jazykovy systém tak, aby ¢o najrych-
lejSie ziskal pragmaticka lingvistickt kompetenciu a naucené
vedomosti vedel spravne v recovej praxi uplatnit. Sledujtc tento
didakticky ciel, treba mat na zreteli jednak sféru prezentacie/vy-
ucovania jazyka, jednak sféru osvojovania si jazykovych zruc-
nosti ¢i vnimania jazyka z pohladu cudzinca a s tym savisiacu
metodiku jeho spristupriovania cudzincom.

Sucastou komunikacnej kompetencie je etnokultdrna
zlozka, ktorad predstavuje znalost konvencii suvisiacich s pred-
metom komunikdcie, predpoklada poznanie zvyklosti a ritudlov
cielovej kulttry. Ide o schopnost uéitela spristupnit Studujucim
prislusné kulturémy ako vzory, modely alebo Standardy sprava-
nia a zaroven ich primerane v komunikacnej interakcii uplatnit.
Na to, aby mohol studujtci bezporuchovo komunikovat, potre-
buje primerany zaklad z lingvorealii, kultirnych redlii a univer-
zalii, ktoré st predpokladom sociokultirnej kompetencie.
V tomto zmysle sociokultirna kompetencia funguje ako kataly-
zator interkultirnej komunikdcie so zameranim na spolocné
znaky i odliSnosti verbalnej komunikdcie a neverbalnych pro-
striedkov v cielovej kulttre v porovnani s vychodiskovou kultu-
rou frekventantov. V tejto stvislosti vyvstava otdzka, do akej
miery sa cudzinci pri osvojovani lingvorealii moézu opriet
o vlastné kulturne tradicie, navyky, zvyklosti, ritudly a v ¢om sa
liSia prejavy nositelov cielovej kultary od ich mentality a vlast-
ného jazykového obrazu sveta. Blizkost alebo diStanénost vycho-
diskovej a cielovej kulttry sa premieta v adaptabilnosti frekven-
tantov prijimat nové socialne a kultiirne prejavy, chapat ich vza-
jomné vztahy a efektivne uplatiiovat v komunikacii. Ide o meto-
diku rozvijania interkultdrnej kompetencie, teda o nacvik schop-
nosti bezporuchovo a bezkonfliktne riesit kultarnospecifické
problémy v stlade s normami cielovej krajiny.
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Profil lektora cudzieho jazyka

Na to, aby lektor zvladol vsetky ulohy podla moZnosti bez-
poruchovo, potrebuje dobru fyzicka kondiciu a psychicku po-
hodu prameniacu z vnuatornej vyrovnanosti. Jej zdkladom je pe-
dagogicky optimizmus a odhodlanie riesit vzniknuté problémy
s taktom a prehladom. K tomu sa pridruzuje schopnost predvi-
dat mozné komplikdcie a umenie predchadzat konfliktom. Aby
bol kandidat na lektora pripraveny na zvlddnutie lektorskej mi-
sie, mal by sa odborne a metodicky vzdelavat. V rdmci Speciali-
zovaného kurzu didaktiky cudzieho jazyka sa rozoberaju
problémy lingvodidaktickej koncepcie so zameranim na potreby
Sirokospektralnej lektorskej ¢innosti v.domacom prostredi i na
Skolach v zahranici. Cielom kurzu je tematizovat otdzky spris-
tupfiovania gramatiky a lexiky, diskutovat o potencidlnych
problémoch, komunikacénych bariérach sposobenych interferen-
ciou a hladat také formy a metddy prezentécie slovenciny cu-
dzincom, aby co najvystiznejsie zachytdvali podmienky efektiv-
neho osvojovania receptivnych a/alebo produktivnych re¢ovych
zruénosti. Udastnici kurzu didaktiky st vedeni k vnimavosti voci
diferencovanym potrebdm cudzincov prave na zaklade odlis-
nych okolnosti, aby pohladom na slovenc¢inu o¢ami cudzinca po-
stupne ziskali zmysel pre vyber, mieru i sposob prezentdcie
uciva”. Atraktivnost kurzu zvySuje moznost absolvovat peda-
gogicku prax, jednak formou hospitdcii na prebiehajucich kur-

57 Ulohu takejto pripravy lektorov sloven¢iny ako cudzieho jazyka v celoslo-
venskom meradle vykonava Studia Academica Slovaca - centrum pre sloven-
¢inu ako cudzi jazyk posobiace na Filozofickej fakulte UK, ktoré od roku 2012
pontka akreditovany dvojsemestralny kurz didaktiky slovenéiny ako cu-
dzieho jazyka. Informécie o kurze mozno néjst na www.fphil.uniba.sk/sas.

50


http://www.fphil.uniba.sk/sas

zoch pocas semestra, jednak aktivnym vedenim vyucovacich ho-
din v skupine alebo individudlne podla aktudlnej situdcie a
stupna jazykovej pripravy frekventantov.

Absolvent kurzu didaktiky je schopny predstavit Specifika
slovenciny a slovenskych redlii so zretelom na sociolingvistické
a etnokultiirne aspekty, ktoré sa menia podla toho, kto je ti¢astni-
kom kurzu, z akej krajiny ¢i jazykovej oblasti adepti pochadzajua,
aka je ich Studijnd motivacia. Prave materinsky/primarny jazyk
frekventanta mo6ze spolurozhodovat pri vybere didaktickej stra-
tégie, optimalnej volbe ucebnych materidlov i metodd, o potrebe
pouzivat v kurzoch pre zaciato¢nikov sprostredkovaci jazyk
alebo vyucovat priamo v ciefovom jazyku. Podla E. Tandlicho-
vej (2004) dolezZitou sucastou pregradudlnej i postgradudlnej pri-
pravy je vedenie k samostatnosti pri riadeni vyucovacieho pro-
cesu, ku kritickej sebareflexii a k pestovaniu schopnosti ¢o najob-
jektivnejsie posudit pedagogické parametre a cielovt skupinu
z hladiska uplatnenia autonémneho ucenia a rozvijania autono-
mie ucitelov cudzich jazykov. Nie je totizZ vObec I'ahké uspiet v
silnej konkurencii pontkanych filologii, a preto treba hladat také
formy a metody, aby pritiahli zdujem Studentov a neodradili
tych, ktori si z rozlicnych dévodov chct alebo potrebuju osvojit
prave ponukany jazyk. Preto zdkladnym predpokladom vyberu
lektorov slovenského jazyka a kultiiry na univerzity v zahraniéi
je ukoncené studium slovakistiky a pedagogickd prax v oblasti
slovenciny ako cudzieho jazyka. Okrem osobnostnych predpo-
kladov a odborno-pedagogického profilu sa od lektora ocakava
dobry geopoliticky prehlad, komunikativnost a interkultirna
kompetencia najma so zretelom na etnokulturne Specifika kra-
jiny, v ktorej lektorat posobi. Jazykové znalosti a ovladanie redlii
prijimajucej krajiny mozu ulahdit posobenie a presadzovanie di-
daktického ciela. Na miestach, kde slovencina nie je etablovana
ako Studijny odbor, kde lektor funguje ako sam vojak v poli a
nema potrebnti oporu v akademickom prostredi, si nesmierne
dolezité manazérske schopnosti a kreativnost pri ziskavani, ale
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najmd udrzani zaujmu Studentov. Talent lektora sa prejavi zvlast
v krizovych situdcidch, ked musi riesit vzniknuté problémy
a ukazovat cestu, ako prekonavat komunika¢né bariéry. Sancu
uspiet v praxi ma len taky lektor, ktory je aktivny, tvorivy a ktory
vie pritiahnut novych zdujemcov. Vysledky lektorského pdsobe-
nia najlepsie dokumentuju stopy, ktoré lektor zanechal na Stu-
dentoch i na svojom posobisku.

ULOHA: Uvedte z pohladu potencidlneho lektora slo-

venského jazyka v zahrani¢i pozitiva a negativa take-
hoto pOsobenia.
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Prezentacia lingvistického obsahu a met6d pri vyucovani
slovenciny ako cudzieho jazyka

KedZze su vyucovacie metdody natolko univerzalne, ze —
dalo by sa povedat — vSetky mozno pouZit temer vSade, nebu-
deme im venovat osobitd pozornost, ale pri vyklade jednotli-
vych javov upozornime na tie najvhodnejsie. TakZe metoédam sa
venuje viacero kapitol tejto ucebnice.

ULOHA: Zopakuite si zo vieobecnej didaktiky (Turek,
2014, s. 246 — 247) rozdelenie tzv. slovnych metdd (oproti
nazornym a praktickym metédam; slovné metody st: mo-
nologické, dialogické, praca s textom) a uvedte taku,
ktora sa pri vyucovani cudzieho jazyka bude pouzivat

v minimdlnej miere. Akd metdda podla vasho nazoru
bude vo vyucovani cudzich jazykov dominantna?

Zo slovnych metdd sa pri vyucovani cudzieho jazyka pou-
ziva hlavne dialdg a praca s textom, dominuju vSak praktické
metody s praktickym ciefom naucit Ziaka/Studenta komuniko-
vat v danom jazyku. Nie vzdy vSak pri uceni sa cudzieho jazyka
musi byt ciel rovnaky. Niekomu moze stacit z roznych dévodov
naucif sa len napriklad pasivne rozumiet cudzojazyénému pisa-
nému textu. Metddy vzdy zodpovedaju vytycenému cielu.
Z motivacnych metod je najlepSia t4, ktord vychadza z vnutra —
chciet vediet prirodzene komunikovat v danom jazyku.

ULOHA: Na zéklade odbornej literattiry (Pekarovi¢ova,
2004, s. 32 — 34 alebo 2015) povedzte, ¢o je obsahom a cie-
Tom lingvodidaktickej koncepcie SakoC]J.
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Osobitosti vyucovania zvukovej roviny slovenciny

Pred Stadiom tejto podkapitoly si pripomente fonetické
a fonologické osobitosti slovenéiny bud z klasickej Studijnej lite-
ratary, alebo z aplikac¢nych stadii a monografii (Pekarovicova,
2004, s. 54 — 63; Sedlakova, 2005; Pekarovicova a kol., 2005), z kto-
rych vyplyvaju tieto zavery smerom k vyucovaniu zvukovej ro-
viny slovenciny.

Celkom vynimocné miesto v slovenskom fonologickom
systéme ma kvantita svojou schopnostou rozliSovat vyznamy
slov (diStinktivna funkcia). Od samého zadiatku treba ziakov
a Studentov upozornit na to, Ze kvantita je neoddelitelnou stcas-
tou slov, Ze sa teda slova musia ucit vzdy spolu s kvantitou
(slovo stid nie je sud s nejakou ciarkou).

ULOHA: Z dvojic slov alebo tvarov slov, ktoré st kvan-
titou vyznamovo odliSené, tvorte vety, v ktorych by
mohlo nedodrZzanim kvantity dojst ku komunika¢nému
Sumu. Spolo¢ne potom uvazujte, pre ktory stupen ko-
munikacnej kompetencie Zziakov/Studentov by boli
vhodné. Akym spdsobom by ste ich aplikovali?
PRIKLAD: Kam som len poloZila tie plavky? (Z Coho teraz
navarim obed?/Ako sa teraz budem kuipat’?)

Neutralizacie foném?® ako prejav praktického fungovania
fonologického systému v spisovnej slovencine treba z praktic-
kych dovodov z pohladu cudzinca diferencovat podla toho, ¢i
ovplyviiuju pisana formu alebo nie. Najrozsirenejsia neutrali-
zacia vlastnosti konsonantickych foném je neutralizacia zne-

5 Najpodrobnejsie Sabol, 1989, odkial vyberame.
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losti. Ma regresivny priebeh a realizuje sa ako asimildcia, ¢o zna-
mena, Ze ak sa stretnii fonémy s rozdielnou vlastnostou (zne-
losti), nadobudnt rovnaku vlastnost (druhej fonémy v poradi
vratane pauzy na konci slova). Ako neutralizované i neutralizu-
juce prvky sa jej zacastnuju korela¢né dvojice foném, odliSené
iba vlastnostou znelosti (Vc): /p/ - /b/, /f/ = v/, It/ = /d/, [s] - /z/,
[c] = [dz/, [8] = /2], [¢/ - [dz], [t/ - /d], [k/ - [g], /x| - [h/, *osobi-
tostou je historicky podmienend asimilacia /v/ na neslabicné
/u/ na konci slabiky (o je zaroven i koniec slova): dub = [dup],
vtak = [ftak], *krv = [kru], odpojit = [otpojit], kosba = [kozba], gong =
[gonk]. Neutralizdciu v rdmci slov vynimocne sposobuju aj so-
nory /t/, 1/, /1], /m/, In/, 11/, [j| - sme=[zme], pisme = [pizZme], platme
= [plad'me], a na hranici slova v splyvavej vyslovnosti aj vokaly
a pauza (ako neznely element): jedz ten chlieb [jec ten xliep], chlieb
a sol’ [xIieb a sol'l. Na zaklade morfofonologického pravopisného
principu treba ziakov naucit dat si problémové slovo do tvaru,
kde sa neutralizovana fonéma nachddza v neneutralizovenej po-
zicii, a podla toho slovo pisat [dup] — duba — dub.

Dalsie konsonantické neutralizacie st menej rozsirené. Pri
vyucovani cudzieho jazyka u nefilolégov ostdvame len pri prak-
tickom nacviku v priebehu reci. Ako ucitelia ich musime per-
fektne ovladat, ale v zdsade ich cudzincom nevysvetlujeme.
V pripade, Ze tato neutralizicia ovplyviiuje pravopis, zavedieme
zjednodusené pravidlo. Ide tu o neutralizdciu diftznosti (vni-
manu ako tzv. mikkost konsonantov). M4 regresivny priebeh
a realizuje sa ako asimilacia. Ako neutralizované i neutralizujtce
prvky sa na nej zticastiiuju korelac¢né dvojice /t/-/t/, /d/ - /d/, In/
-/, I/ = [I]: oddobniit = [o>dobniit] = Joddobnut/, odtiahnut =
[o>tiahnut] = Jottiahnut/. Neutralizaénym miestom je prefixalny
Svik pri derivéacii. V takomto pripade sa neutralizacia difaznosti
realizuje spolu s neutralizaciou znelosti, v neStandardnej vyslov-
nosti sa z hladiska miesta neutralizdcie dotyka i hranice medzi
slovami a z hladiska neutralizovanych i neutralizujtcich foném
sa tyka i foném s vlastnostou sykavosti (chod’ tam Standardne ako
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[xot tam], nestandardne ako [xotam] alebo tus zaznel Standardne
ako [tuz zaznel], neStandardne ako [tuzaznel]. Tento pripad svo-
jou frekvenc¢nou obmedzenostou nep6sobi problémy ani pri pra-
vopise, pretoZze vo vedomi ziakov a Studentov vyrazne funguje
frekventovany prefix od-, vo vyslovnosti s neneutralizovanym
konsonantom.

Neutralizaciu diftznosti spdsobuju i vokal /e/ a i-ové dif-
rongy /ie/, /ia/, /iu/: plod — [o plod’e], plot — [na plote], Zena — [Zerie],
stol — [na stole]; [vedie] — vedu, [jedia], [vpletie] — vpletii, vpletat,
[plyriie] — plynii, [stelie] — stell, stlat. V beZznej reci sa tento typ ne-
utralizdcie najviac porusuje v spojeni fonémy /l/ a /e/: Stan-
dardne [na stole] i [na stole]. V pravopise sa da zjednodusit in-
formaciou, Ze pred uvedenymi vokalmi, ktoré spdsobujui zmak-
¢enie konsonantu, sa diakritické znamienko makkosti nepise.

Neutralizacia sykavosti (S) a zaverovosti (O), ako ju uva-
dza doterajsia fonologicka literattra, by sa azda dala (pre sloven-
¢inu ako cudzijazyk) spojenim zjednodusit a povazovat za jeden
typ neutralizdcie. Tato neutralizacia sa v slovencine dotyka prealve-
olarnych ustnych (difaznych a akatovych) konsonantov /t/, /d/, /c/, /dz/,
/s/, [z], pre ktoré je podla nasho nazoru relevantny rozny stupen pritom-
nosti/nepritomnosti zaveru, ¢ize medzi jednotlivymi clenmi mikrosys-
tému by iSlo o gradudlny protiklad, ktory by sa dal vyjadrit i vztahom
O -Sa dotyka sa dvoch korelac¢nych trojic /t/ - /c/ — /s /a /d/ - /dz/ - /z/,
navzjom odliSenych vlastnostou znelosti . Neutralizovana by bola fo-
néma s vyssim stupriom zéverovosti (okluziva, afrikata — oba druhy fo-
ném s vlastnostou zaverovosti: /t/, /c/; /d/, /dz/), neutralizujica je fonéma
s nizsim ,, stupniom” zaverovosti (afrikata, frikativa — oba druhy foném
s vlastnostou sykavosti: /c/, /s/; /dz/, /z/ ). Vysledkom neutralizacie je to-
tiz vzdy polozaverovy konsonant (afrikata; t. j. konsonant s neutralnym
stupriom zaveru alebo, inak povedané, s vlastnostami oboch krajnych
polov takto ponimanej gradualnej opozicie): t/d +s/z=c/dz bratsky, pod-
zdamok; brat stoji, pod zemou [bracki, podzamok; bractoji, podzemou] t/d +
c/(dz)=c/dz otca, chodca; plot celyj, pod cestou/dzekanim [occa, xocca; plocely,
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pocestou, dzekanim] c/dz + s/(z) = c/(dz) inovecskyj, neporadzsky; pec stoji, noc
znd [inovecki, 1ieporacki; pectoji, nodzndl.

Takto interpretovana neutralizacia O — S ma regresivny priebeh
(neutralizovana je v poradi prva, neutralizujica v poradi druha fo-
néma), odohrava sa na hraniciach morfém i na medzislovnom sviku
v splyvavej vyslovnosti spolu s neutralizaciou znelosti; v substan-
dardnej vyslovnosti aj s neutralizaciou diftiiznosti (pod”sem, Standardne
ako [pot'sem], substandardne ako [pocem]).

Najmenej rozsirena je v slovencine neutralizacia akutovosti.
Vlastnost akutovosti je dana artikulaciou v centralnej casti tistnej dutiny.
Neutralizdcia md regresivny priebeh, realizuje sa ako asimildcia
a zucastniuje sa jej len jeden korela¢ny par foném s vlastnostou
nazalnosti: /n/ — /m/. Neutralizaciu najcastejSie spdsobuje nea-
katova fonéma /b/: Zenit — Zenba  [Zemba, klemba, hamba...]. Upo-
zornime na 1iu len v konkrétnych pripadoch, ked sa s nou Stu-
dent stretne.

Neutralizacie vlastnosti vokalickych foném su pre slo-
vensky fonologicky systém omnoho zavaznejsie, pretoze sa do-
tykaju aj vyssich rovin. NajrozsirenejSou je neutralizacia kvan-
tity. Kvantitativnost ako vlastnost nositela slabi¢nosti sa vnima
ako vlastnost celej slabiky. Vlastnost kvantitativnosti maju v slo-
vencine nielen jednoduché dlhé vokaly /i/, /é/, /a/, /6/, 4/, dIhé
sonory /f/, /i, ale aj diftongy /ie/, /ia/, /iu/ a 6 [uo]. Neutralizacia
ma progresivny smer a realizuje sa ako disimilécia; spdsobuje ju
predchddzajtica dlha slabika (dlhy nositel slabi¢nosti, vokal), ne-
utralizovana je nasledujuica systémovo dlha slabika (dlhy nositel
slabi¢nosti, vokal), ktora sa v neutraliza¢nom postaveni skrati:

- Zendm, o Zendch, ale laskam, o ldskach, uliciam, ale plicam, svie-
cam; mestd, mestam, o mestdch, ale #ista, fistam, o #istach; miesta,
miestam, o miestach srdciam, o srdciach, ale skielcam, o skielcach
(pri deklindcii substantiv)
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- pekny, pekného, peknému..., ale krdsny, krdsneho, krdsnemu...;
ktory, ktorého, ktorému, ale ddky, dikeho, dikemu; prvy, prvého, pr-
vému..., ale piaty, piateho, piatemu.... (pri deklindcii adjektivalif)

- robim, robis, robi, robime, robite, ale branim, brdnis, brani, branime,
brdnite (pri konjugdcii verb).

ULOHA: Pokdste sa vytvorit cvicenie na nacvik rytmic-
kého kratenia z niektorého z vyssie uvedenych morfo-
logickych javov. V akej podobe by ste ho aplikovali,
v ustnej ¢i pisomnej? Na ktorej irovni? Argumentujte.

Ako neutralizaciu glajdovosti interpretuje J. Sabol*® roz-
dielnu distribaciu jednoduchych dlhych vokalov, ktoré sa vy-
skytuja len po nie méakkych konsonantoch (tvrdych: /d/, /t/, /n/,
N, K/, I/, Ix/, /h/ a obojakych: /b/, [p/, Im/, VI, It], It], Iz], Is]),
a diftongov, ktoré sa vyskytuju len po nie tvrdych (makkych
konsonantoch: /d/, /t/, 1/, /1], /¢/, 13/, /z/, /dZ/, /c/, /dz/, [j/ a rov-
nako po obojakych fonémach. Tento jav, ktory je pozostatkom
prehodnocovania historickych fonologickych Struktar a je aj st-
¢astou alterndcii, sa dnes prejavuje v morfologickej diferenciacii
tzv. ,makkych” a ,tvrdych” sklofiovacich typov®.

Okrajovu vokalickt neutralizaciu predstavuje neutraliza-
cia vlastnosti diftiznosti. Dotyka sa korelacnej dvojice foném /a/
— /a/. M4 progresivny smer, realizuje sa ako asimildcia po vset-
kych konsonantoch okrem diftiznych pernic (labial): /b/, /p/, /m/,
/v/ v tvaroch nazvov mladat: Zriebd, holiibd, piipd (ldmd, tiavi st
len hypotetické tvary, lebo v snahe vyhnut sa problémovému
hlaskoslovnému javu vyuziva systém iné derivacné postupy: la-
miatko, taviatko, favica) oproti tvarom: hiisa, psica, tela... Prakticky

591989, s. 146 - 147.
60 Porovnaj tamze s. 146: Zena — ulica, mesto — srdce, dobrij — cudzi oproti Zendm -
uliciam, mestam - srdciam, dobrému - cudziemu.
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sa v Standardnej slovenskej vyslovnosti uz tato neutralizacia ne-
realizuje, pretoZe v Standardnej vyslovnosti splynulo /a/ s [e],
¢im ako fonéma zanika. Tento typ neutralizacie sa dnes na roz-
diel od ostatnych prejavuje uz len vdaka etymologickému pri-
ncipu v slovenskom pravopise, podobne ako pravopisi-y,i-y,
ktoré sa vyslovnostne neliSia. Z uvedeného vyplyva pragmaticka
nutnost, najmd zo strany cudzincov Studujucich slovensky ja-
zyk, ovladat aj diferencidciu konsonantov na mikké a nie
makké:
a) kvoli vyslovnosti — vyslovnost slabik de, te, ne, le; di, ti, ni, li
ako [de, fe tie, l'e; d'i, ti 1ni I'il] v domacich slovach;
b) kvoli diferenciacii skloniovacich typov substantiv a adjektiv
a kvoli sprdvnemu tvoreniu jednotlivych tvarov;
c) kvoli pravopisu i -1 (po makkych spoluhlaskach: d, t, 13, I, ¢,
dz, §, 7, ¢, dz,j), y -y (po tvrdych spoluhldskach: d, t, n, L k,
g, h, ch) a diferencovane po obojakych spoluhlaskach: b, p, m,
v, 1, s, z, f (vo vybranych slovach y -y, v ostatnych i — 1)°’.
d) Vo vyslovnosti i — y ai -y nie je v slovencine Ziaden rozdiel,
podobne ako pri vyslovnosti e a 4a.

ULOHA: Vyberte si niektory z fonologickych javov slo-
venciny a pripravte sa na jeho prakticky nacvik na kon-
krétnej irovni (Al — B2) so Studentmi ¢i Ziakmi podla
prirucky Pekarovicova a kol., 2005.

Kl'tacovymi javmi pri vyucbe slovenciny ako cudzieho jazyka
st z hl'adiska alternacii:
a) gramatické javy:

61 Zvlast je to dolezité pri vzajomnom vztahu takych slovanskych jazykov, kde
je fonologicka situdcia ind, napriklad v pol'stine a vychodoslovanskych jazy-
koch existencia zadného [y] aj vo vyslovnosti. problémom je aj celkom iné
rozdelenie konsonantov podl'a mékkosti napr. v pol'stine.
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- tvorenie Gpl feminin a neutier (hlava/hlav; pero/pier)
- tvorenie Npl zivotnych maskulin (vojak/vojaci), tvorenie
tvarov nezivotnych maskulin (mrédz/mrazu)
- tvorenie privlastiiovacich pridavnych mien
- konjugacia
b) modifikacné javy:
- imperfektivizacia verb
- graddcia adjektiv
¢) derivacéné javy:
- tvorenie deminutiv (orech/oriesok, ruka/racka, pole/po-
licko)
- tvorenie deverbativ (vystrelit/vystrel, zasiahnut/zasah)
- tvorenie desubstantivnych adjektiv (dazd/dazdovy, vie-
tor/veterny)®2.

Kazdodennou sutéastou vyucovania zvukovej roviny by
mali byt fonetické cvicenia — opakovanie vyslovnosti podla
vzoru ucitela alebo zvukovej nahravky. Osobitni pozornost
treba venovat nacviku vyslovnosti foném, ktoré v materinskom
jazyku Studenta nie st — napriklad [x] u Madarov, [h] u Poliakov
a Slovincov, [r],[l] u Japoncov a Korejéanov a pod. Zo sloven-
skych suprasegmentov treba osobitni pozornost venovat na-
cviku kvantity a prizvuku.

ULOHA: Diskutujte na tému, pre koho je teoreticka zna-
lost alternacnych dvojic v slovencine uZitocnejsia — ¢i
pre Slovakov alebo pre cudzincov uciacich sa sloven-
¢inu.

62 Sedlakova, 2005.
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Osobitosti vyucovania morfologickej roviny slovenciny

,Pri spristupriovani gramatického uciva cudzincom je doleZita
stratégia a postup, ktoré cudzincovi ulahcuju a zjednodusujua
proces osvojovania si gramatickych Struktar a ich uplatnenie
v recovej praxi. Prvym krokom je naucit adeptov rozlisovat za-
kladné slovné druhy, najma substantiva a verba, aby pochopili
ich lexikdlny vyznam a syntakticka funkciu najprv na tirovni mi-
nimalnej vetnej Struktary a to nomindlnej aj verbalnej typu Peter
je $tudent. Peter $tuduje. Do modelu sa postupne dopltiaju dalsie
rozvijajuce cleny, ako st adjektivalia a okolnostné vztahy.”®

ULOHA: Z uvedeného citatu je zrejmé, Ze informécie
v nom vznikli na zdklade sktisenosti s vyuc¢ovanim do-
spelych Studentov. Vytvorte model minimalnej vetnej
Struktary pre piatakov a deviatakov ZS, aby spinial kri-
téria prirodzenosti. Model postupne rozvijajte podla in-
formacii v citate.

Doélezitym krokom z hladiska rozliSovania slovnych dru-
hov je osvojenie si opytovacich zdmen kto, co, aky/akdilaké,
ktory/ktord/ktoré, ci/Cia/Cie najprv v zakladnom tvare postupne aj
v ostatnych padoch zhodne s preberanymi padmi pri substanti-
vach.

ULOHA: Na zéklade svojich doterajsich skisenosti i od-
bornej literatary* diskutujte o tom, ¢i je pre cudzinca
prijatelnejsia tradi¢nd interpretdcia substantivnych

63 Pekarovicova, 2004, s. 65; 2007, 2015, s. 64.
64 Pekarovicova, 2004, s. 67; 2007, 2015.
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skloniovacich vzorov alebo novsia, M. Sokolovej®. Ako
je to pri vyucovani slovenciny ako materinského ja-
zyka?

Kategdria gramatického rodu je klasifikacna, aj ked je
vlastne pokrac¢ovanim odrazovej kategorie prirodzeného rodu.
RozliSovanie rodov v slovencine ulahcuju tzv. silné rodové pri-
pony v singuldri (pre maskulina — nulova, pre feminina -a, pre
neutrd -o a -e), o ktoré sa mozno opriet, v plurdli to uz nie je také
jednoznacné.

ULOHA: Na zéklade svojich doterajsich sktisenosti i od-
bornej literatary® diskutujte o tom, ako mozno vedomie
prirodzeného rodu vyuzit na ulahcenie ucenia sa slo-
venciny ako cudzieho jazyka?

Najvacsi problém pri uréovani rodu robia cudzincom sub-
stantiva zakoncené na spoluhlasku rovnakt v muzskom i Zen-
skom rode (lod’ — Zalud’, ciel' — postel’, pldst — siet atd.) Navyse pri
zenskych substantivach treba este slovo zaradit bud k sklonova-
ciemu typu kost' alebo dlasi. Pre tieto pripady navrhol P. Balaz®
vyuzivat slovotvornu ststavu slovenciny a vzory dlari a kost vy-
menit pre cudzincov za lekdreri a moznost. ,Tu sa mozno opriet
o derivacné formanty a ich koreldciu s relacnymi morfémami ty-
pickymi pre jednotlivé rody“®, ako sme to vyssie uviedli. ,Preto
je potrebné pri semantizacii substantiv uvadzat menny rod a tvar
G sg., ktory posobi ako identifikator rodu.”®

85 Sokolova, 2007.

66 Pekarovicova, 2004, s. 67; 2007, 2015.
67 1988.

68 Pekarovicova, 2004, s. 69.

® Tamze.
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ULOHA: Z uvedenej literattry alebo z lexikologického
zdroja roztriedte sufixalne derivacné morfémy typicky
muzské a typicky Zenské a pripravte gramatické cvice-
nie na ich rozliSovanie pre cudzincov. Urcte, pre ktort
komunikaénti kategoriu st vhodné.

Pre slovencinu je eSte typicka kategoria Zivotnosti (len pri
maskulinach), ktort1 nemajt rovnako realizovanu ani vetky slo-
vanskeé jazyky. Tu je dolezité upozornit na rozdiel zhody akuza-
tivu s nominativom pri neZivotnych substantivach a na zhodu
akuzativu s genitivom pri Zivotnych substantivach. Zhoda geni-
tivu a akuzativu pri zivotnych substantivach moZze trocha po-
moct pri osvojovani si genitivu, ktory je v nasSej odbornej verej-
nosti povazovany za ,naroény pad na dokladné osvojenie zo
strany cudzincov.”7

ULOHA: Uvedte dovody, pre ktoré je slovensky genitiv
povazovany za tazky pad pre cudzincov. Plati to i pre
Slovakov?

,Osvojovanie tvarovej variantnosti vsak moZze zjednodusit
prave vyuzitie analogickych pripon G a A pri Zivotnych masku-
linach, ktoré st rovnakeé aj pre G substantiv a adjektivalii stred-
ného rodu: toho mdjho dobrého priatel'a, mesta, srdca.”” Pri vyuco-
vani Slovanov treba mat na pamati, Ze slova rovnakého povodu
i nominativnej podoby nemusia mat rovnaky rod v rozli¢énych
jazykoch (ten Pariz — ta Pafiz). Pomerne jednoduchym javom su-
visiacim s prirodzenym rodom je tzv. prechylovanie.

70 Tamze, s. 70.
71 Tamze.
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ULOHA: Zopakuite si, ktorymi derivaénymi morfémami
sa v slovencine prechyluje. Vyberte niekolko dvojic ta-
kychto muzskych a Zenskych pomenovani, ktoré by ste
mohli vyuZit uz v 5. roéniku ZS.

Pri osvojovani si kategorie ¢isla sa ako problémové javia
plurdlid a singularid tantum a vazba cisloviek s menami.

Pri vyucovani padov sa v modernych ucebniciach prefe-
ruje postup podla ich frekvencie v reci (N, A, G, L, I, D), pretoze
je prirodzenejsi ako ucenie sa deklinovat podla jednotlivych pa-
radigiem. Zaroven s padmi sa osvojuju i predlozky viazuce sa
k nim.

ULOHA: Za pomoci tabuliek skuste po diskusii v dvo-
jiciach uviest, ktory z padov je na osvojenie cudzincom
najlahsi a preco. Uprednostnili by ste ho preto pred
inym padom? Za akych okolnosti?

Pri osvojovani si slovies je prvoradé naucit ich v texte a reci
formalne rozpoznat. Konjugdcia slovies v prézente ani v préte-
rite zvycajne nerobi cudzincom vacsie problémy (okrem pripa-
dov nepravidelnych slovies s mnohymi alterndciami). My na za-
klade argumentov z ontogenézy i fylogenézy reci navrhujeme
pri vyucovani slovenéiny ako cudzieho jazyka v prvej faze vy-
ucby slovesnych ¢asov pouzivat univerzalny prézent v spojeni
s prislovkami c¢asu na vyjadrenie minulych i buducich dejov,
najmd na zdkladnych Skolach s vyucovacim jazykom madar-
skym. Povazujeme za prirodzenejsie zacat uplatriovat kategoriu
¢asu aj pri vyucovani cudzieho jazyka prislovkami a v hovorenej
forme pri konverzacii povolit ich spéjat s univerzalnym prézen-
tom (zajtra robime poriadok; vcera idem do obchodu a vidim — zatvo-
reny...), postupne pripravovat ziakov na minuly cas napriklad
tym, Ze uditel ¢i ucitelka na uvedent repliku v prézente odpovie
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replikou v préterite (Mds pravdu, aj ja som chcela ist vcéera do ob-
chodu a bol zatvoreny). Zaroven navrhujeme tvorbu analytického
futara presunut az k vyucbe slovesnej kategorie vidu. Spolu s pa-
radigmou indikativu prézenta navrhujeme ucit aj imperativ, jed-
nak z doévodov systémovych (Iahsie odvodzovanie), ale i komu-
nikacnych, kedZe je imperativna forma slovesa velmi frekvento-
vana v beZznej komunikécii deti, ale i v Skolskej praxi vSeobecne.

INDIKATIV PREZENTA — VOLAT - IMPERATIV

singuldr  plurdl singuldr plural
1. 0s.vola-m vola-me volaj-me
2. os.vola-§ vola-te volaj! volaj-te

3. 0s.vola-0 volaj-u

INDIKATIV PREZENTA — PRACOVAT - IMPERATIV

singuldr plural singuldr plural
1. os. pracuje-m pracuje-me pracuj-me
2. os.pracuje-§ pracuje-te pracuj! pracuj-te

3. o0s. pracuje-0 pracuj-d

INDIKATIV PREZENTA - ROBIT - IMPERATIV
singuldr plural singuldr plural

1. os.robi-m robi-me rob-me

2. 0s.robi-§  robi-te rob! rob-te

3. 0s.robi-0 rob-ia

INDIKATIV PREZENTA - KRESLIT -  IMPERATIV
singuldr plurdl singuldr plurdl

1. os. kresli-m kresli-me kresli-me

2. os. kresli-§  kresli-te kresli! kresli-te

3. os. kresli-0  kreslia

65



Prézentna paradigma kaZdého slovesa sa aktualne, vzhla-
dom na pamatovu kapacitu, rozsiri len o jeden tvar — imperativ
2. 0s. sg., ktory sa naviaZe priamo na svoj zdroj — 3. os. pl. s vy-
raznym efektom — bezproblémovym rozsirenim na tri impera-
tivne tvary analogickym pripojenim relacnych morfém 1. a 2.
osoby plurdlu k velmi l'ahko ziskanému novému tvaru impera-
tivu, ktory vznikne odsunutim samohldskového elementu 3. os.
pl. indikativu prézenta. NavySe variant imperativneho tvaru za-
konceného na -i mozno dat Tahko do stvisu s vyslovnostnymi
zakonitostami (tfazkostou ¢i nemoznostou vyslovit potencialny
tvar kresl! a inych). Nesystémovym tvarom sa pri opise grama-
tiky da vyhnuat, v hovorenom prejave by som vsak ich vyskyt ne-
navrhovala umelo obmedzovat prave pre ich prirodzenu frek-
venciu v beznej reci (najma tvary jedz a povedz).

ULOHA: V odbornej literattire existuje viacero ndzorov
na osvojovanie si slovesnych tried pre cudzincov. Nastu-
dujte si literataru (Pekarovicova, 2004, s. 84) a diskutujte
o problematike.

Za najproblémovejsi jav pri slovenskych slovesach sa
najmd pre Neslovanov javi kategoria slovesného vidu, pretoZe je
vlastne viacaspektovd. Doteraz najkomplexnejsie didaktické
spracovanie slovesného vidu pontkla M. Sokolova na zaklade
morfematickej Strukttry”2. Priznakové z hladiska vidu st modi-
fikacné morfémy a prefixalne derivacné morfémy. Podla ndzoru
P. Baldza je dolezité rozliSovat ¢i vidova dvojica ma vo vychodis-
kovom jazyku jeden alebo dva ekvivalenty. Na tento fakt by mali
mysliet najma tvorcovia prekladovych slovnikov.

72 Sokolova, 2002.
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ULOHA: Najprv sa pokuste len na zéklade svojich ve-
domosti z morfematickej Struktiry slovies uviest nejaké
zovseobecnujace pravidla pre cudzincov na rozliSova-
nie slovesného vidu a diskutujte o svojich navrhoch.
Svoje rieSenia potom porovnajte s rieSeniami M. Soko-
lovej, 2000.

Pri prezentdcii slovies je velmi ddlezitym faktom proble-
matika vazby, zvlast ak je v konfrontovanych slovanskych jazy-
koch rozliénd. Poliakom a vychodnym Slovanom napriklad robi
velké problémy vzdat sa v slovencine tzv. zaporového genitivu
(Nikdy nemam na to cas. Nechcem kavu. / Nikdy nie mam na to czasu.
Nie chce kawe. /'Y mene na ue nixoru nemae uacy. He xouy xasu.)

Pomerne zlozita pre cudzincov je prezentacia predloziek.
Je nevyhnutné ucit ich spolu s pddom substantiv a ich sémanti-
kou. Ddlezité pri vyucbe predloZiek je aj konfrontacné hladisko
s vychodiskovym jazykom/jazykmi. Velmi doleZité je upozormo-
vat na rozdiely v padovej vazbe predloziek, ktorych vyznam
a zvukova podoba st skoro rovnaké, napriklad: Park sa nachddza
oproti univerzite. (oproti + Dat.) / Park usytuowany jest naprze-
ciwko uniwersytetu. (naprzeciwko + Gen.) / Ilapx snaxodumocs
naenpomu yisepcumemy. (Hasporu + Gen.). Dolezité je klast
doraz na pouzivanie odliSnych predloZiek v slovencine a v ma-
terinskom jazyku posluchacov (Zajtra idem k lekdrovi. / Jutro ide
do lekarza. /| 3asmpa idy do Aikaps.), alebo naudit posluchaca na-
hradzat predlozkové vazby, ktoré su v jeho materinskom jazyku,
padovou formou substantiva: (Filmy, ktorych reZisérom je Mel Gib-
son. / Filmy rezyserowane przez Mela Gibsona. Voldm s mamou... /
Rozmawiam s mamq przez telefon lub skype. / T'oéopto 3 mamoro no
meaegory abo no cxainy.)
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ULOHA: Prestudujte si problematiku padov z hla-
diska slovenciny ako cudzieho jazyka a tvrdenia v od-
bornej literatare (Pekarovicova, 2004, s. 76 — 82.) pod-
porte spracovanim problematiky v rdznych typoch
ucebnic slovenciny ako cudzieho jazyka.

Osobitosti vyucovania syntaxe

K zdkladnym zrucnostiam zo syntagmatiky slovenciny
»patri tvorenie syntagiem (koordindcie, determinacie a predika-
cie) a sposoby vyjadrenia vztahov medzi spajanymi slovami
(zhoda, vazba, primkynanie), ktoré si frekventanti osvojuju od
zaciatku vyucby prakticky v komunikaénych modeloch.”” To
znamengy, Ze Studenti sa udia jednotlivé substantiva spolu s ad-
jektivaliami na pozadi jednotlivych padov (s tou mojou druhou
dobrou Zenou). Zakladnym typom vety je dvojclenna veta. Cu-
dzincom robieva problém nevyjadreny podmet a veImi ¢asto na-
duzivaju osobné zdmend pri tvorbe tohto typu viet. Hoci je
v slovencine slovosled tzv. volny, predsa len ma svoje zakoni-
tosti gramatické, vyznamové a najma rytmické, ktoré robievaju
cudzincom najvadsie problémy. K osobitostiam vyucovania syn-

taxe v slovensko-pol'skom prostredi by sme este mohli pridat po-

73 Pekarovicova, 2004, s. 87.

74 Stava sa to nielen $tudentom s germanskym materinskym jazykom, ale para-
doxne i Slovanom pri tvorbe minulého ¢asu (Bol som vcera v kine. Videli sme
ten film. / 41 6y8 yuopa 6 xinomeampi. Mu bauuu yetl pisvm. /5 Ovia Buepa 8 xumo.
Mot smom ¢purem Budeau.)
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uzivanie adjektiva (zhodného privlastku) po substantivach v po-
IStine v tzv. postponovanej pozicii: szkola podstawowa, transport

miejski, wyjscie ewakuacyjne, adres internetowy atd.

ULOHA: Pokiste sa na zaklade odbornej literattry vy-
svetlit cudzincovi, kde stdva v slovenskej vete zvratné
sa/si. Preco sa to slovenské deti nemusia osobitne ucit?

ULOHA: Ako by ste vysvetlili chyby v rec¢i cudzincov
typu: ni¢ som robil, nikto tam bol?

Osobitosti vyucovania lexikalnej roviny slovenciny

Osvojovanie slovnej zasoby predstavuje z hladiska didak-
tiky cudzich jazykov dominantna zlozku”™. V zadiatocnej faze
ucenia sa slovenciny mozno dobre vyuZit internacionalizmy.
Velmi vyrazne ich v svojej koncepcii vyuziva subor ucebnic SAS
Krizom-krazom.

ULOHA: Zistite, o aké internacionalizmy sa autorky
opieraju v prvych lekcidch udebnice KriZom-krizom
a spoloc¢ne uvaZzujte, do akej miery ich mozno vyuzit na
strednej a zdkladnej Skole.

Pri vyucéovani Slovanov sa rovnako dobre da pouzit
zhodna slovna zasoba a uplne Specidlne zvukovo zhodné, ale
vyznamovo rozdielne slova v dvoch porovnavanych jazykoch.

75 Pekarovicova, 2004, s. 91.
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Prv neZ sa pre takéto lexikalne jednotky ustalil pojem interlin-
gudlne homonymd, najcastejSie sa tento typ slovnej zasoby nazyval
pomerne familidrne — zradné slovd alebo falosni priatelia. Nic vy-
stiznejSie nevyjadruje problematickost takejto slovnej zasoby pri
uceni sa cudzieho jazyka. Ide totiZ o slovnu zasobu, ktord je na
prvy pohlad zndma (svojim zvukovym, paralelene aj grafickym
zloZenim), ale zradi nas svojim vyznamom, ktory je v cieflovom
jazyku iny, ako ho pozname z vychodiskového jazyka. Hoci je to
uz temer sto rokov, ¢o si lingvisti uvedomili tento problém a za-
¢ali ho nejako riesit prostrednictvom dvojjazyénych homonymic-
kych slovnikov, doteraz sa jazykovedci, najma slovanski, prob-
lematikou dostatocne nezaoberali; istt vynimku tvoria Poliaci.
Lastovickou v slovenskom lingvistickom prostredi je uvedeny
slovnik autoriek Cizmarovej a Jasekovej na slovensko-ukrajin-
skom jazykovom materiali, kde sa v tivode docitame aj o deji-
nach vyskumu interlingvalnej homonymie, odkial sme cerpali aj
predchadzajiice informdcie. Temer synchrénne s uvedenym
slovnikom vysiel aj u¢ebny material Slovencina pre cudzincov ur-
eny zahrani¢nym $tudentom Univerzity P. J. Safarika v Kosi-
ciach’. Skuisenosti z vyucovania slovenciny ako cudzieho jazyka
a z vyucovania porovnavacej gramatiky zdpadoslovanskych ja-
zykov kosickych slovakistov nas totiz priviedli k ndzoru o nut-
nosti vytvorit si pre interné potreby takyto slovniéek pre cudzin-
cov na UPJS, medzi ktorymi sa oraz Castejsie zjavuju Studenti
z Polska, Ceska a Ukrajiny. Existujtci slovensko-polsky a slo-
vensko-Cesky slovnicek sme rozsirili o slovensko-ukrajinsky
slovnicek interlingvalnych homonym a zacali sme s nim syste-
maticky pracovat. Ide o rozsahom malicky slovnik tych najfrek-
ventovanejsich slovensko-ukrajinskych homonym (118 slov), ¢o

76 Sedlakova et al, 2013.
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popri inej lexike moZe tvorit zhruba desatinu elementarnej slov-
nej zasoby pre stupne Al, A2 a patinu slovnej zasoby pre stupne
B1 a B2 77. Kvantitativne kritérium vyuzivame pri tvorbe koncep-
cie ucebnych materialov potencidlnych ukrajinskych studentov,
ktori by v budticnosti mali prist Studovat na kosickeé ¢i slovenské
vysoké Skoly. Odhadom a porovnanim so slovnikom ucebnice
slovenciny v ukrajincine identicka slovna zasoba medzi sloven-
¢inou a ukrajincinou, uréend Studentom na urovni B1 - B2, tvori
viac ako 30 % slovnej zasoby v oboch jazykoch. Tuto slovnu za-
sobu mozno v uvodnych kurzoch vyuzit na vysvetlovanie gra-
matiky a derivacie v slovencine. Hned od zaciatku vsak treba vy-
berovo, vzhladom na tematiku jednotlivych lekcii, zacat syste-
maticky pracovat aj s interlingvalnymi homonymami. Kym
zhodnd slovna zasoba proces osvojovania si cudzieho jazyka
urychluje, pomerne bohata databaza interlingvalnych homonym
v jazykovom systéme cielového jazyka tento proces, naopak,
dvojnasobne spomaluje. Student totiz pri kazdom interlingval-
nom homonyme musi vykonat dve az tri myslienkové operacie.
Najprv si uvedomi a zaradi na prvy pohlad zndame slovo k tzv.
falosnym priatelom, nasledne jeho povodny vyznam ,vymaze”
z operativnej pamati a nahradi ho novym vyznamom. Homony-
mické alebo iné slovniky st zdsadnou pomockou pri prvom
kroku - identifikovani interlingvalnych homonym. Poditajac
s derivovanymi slovami, mohla by slovnd zdsoba zahfnajtca
zhodnu a zdanlivo zhodnu slovnu zasobu slovenciny s inym slo-
vanskym jazykom spolu tvorit temer polovicu slovnej zasoby
ciefového jazyka. ZvySok by tvorili slova, ktoré si tradi¢nym spo-
sobom treba osvojit ako cudzie.

77 ]. Pekarovicova, 2004, s. 106 pre arovne Al - Al uvadza 800 - 1000 slov, pre
aroven B1 1400 - 2000 slov.
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ULOHA: V slovni¢ku inerlingvalnych homonym? na-
jdite také dvojice slov medzi slovencinou a polstinou
a slovencinou a ukrajinc¢inou, ktoré podla vasho nazoru
uZ nepatria do jadra slovnej zadsoby. Ako by ste si to ve-
deli overit?

Ako teda pracovat so slovnikom interlingvalnych homo-
nym na urovni Al, A2? Navrhujeme pracu s dvojicami homo-
nym napriklad bagdZ — 6azax; baria — 6ans a i. Pri slovensko-ukra-
jinskych vztahoch dobre pomahaji, ako vidite na uvedenych
dvojiciach, i rozdielne grafickeé ststavy. Dvojice moZno vyuzit na
(1.) dopltiacie cvidenia na frekventovanejsie slovo z dvojice, pri-
com nechdte posudit studentov, ktoré z dvojice slov je vyzna-
movo v oboch jazykoch frekventovanejsie, napr.: Cestujiici v lie-
tadle nemoze mat tazki batoZinu. Uhlie sa doluje v bani (podciar-
knuté slova treba doplnit), neskdr na dopltianie slov bez ohladu
na ich frekvenciu. Pri znarocriovani tloh na tirovni A2 uZ mozno
podobny typ cvicenia vyuzit i na rozsirovanie slovnej zasoby po-
mocou derivovania uz osvojenej lexiky: Banik pracuje v bani. Ba-
nictvo je odvetvie hospoddrstva zaoberajiice sa tazbou uhlia a rudy. Ba-
nictvo je v nasej rodine tradicné povolanie/tradicnym povolanim. Ban-
skd Stiavnica je historické banské mesto. V niektorych historickijch ban-
skvich mestich vyrdstol moderny bansky priemysel. Davame dopiniat
nové, menej zname slovo v situdcii, ked Studenti poznaju dany

derivacny typ, ¢i skor derivacni morfému, mozno to vSak urobit
aj naopak. (2.) Konfronta¢né dopliiacie cvifenia st uZ naro¢nej-
Sie. V nich treba do jednej vety/kratuckého textu doplnit obe
slova z dvojice: Hned' v pruy deii dovolenky ndm nejakd miestna ba-
g4z ukradla batoZinu. Ked’ sa v bani zasSpinis, v parnom kiipeli sa ocis-
tis. Tak pri tvorbe slovnika, ako aj pri tvorbe cviceni treba vycha-
dzat z najnovsich zisteni a komunikac¢ného tizu. Napriklad slovo

78 Sedlakova et al., 2013.
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bagdz sa v slovencine pouziva uz i vo vyzname batoZina. O ve-
tach-tvrdeniach sa moZzno rozpravat. Rozhovor iniciujeme otaz-
kami: Mohla miestna pubertdlna bagdz ukradnit turistom i bagdz? Dd
sa v parnom kiipeli ocistit rovnako dobre ako vo vodnom kiipeli?

Na tirovni B1, B2 uz mézu studenti sami v slovniku (1.) vy-
hladéavat také dvojice homonym, ktorych zdmena vyznamov by
sposobovala nedorozumenia (v nasom slovniku napriklad cer-
nica — oxkuna, wopruys — cucoriedka) a nasledne z nich (2. a) tvorit
~konfrontacné” vety alebo kratke texty, v ktorych by sa vyskytli
vysvetlené ¢i opisané oba cleny dvojice: Z drobnych sladkych les-
nych plodov Ciernej farby je cernica vicsia, miksia a sladsia ako ¢uco-
riedka. Hierarchicky by nasledovala (2. b) tvorba viet/kratkych
textov, z ktorych by sa nedorozumenie realizovalo a ndsledne
vysvetlilo. Napr.: Cernice sa zbierajii Specidlnym hrebeiiom. Omyl,
nie Cernice, ale Cucoriedky sa zbierajii pecidlnym hreberiom. Cernice by
sme tym hreberiom popucili. Cernice treba zbierat rukami. A jednot-
livo! Samozrejme, Ze tieto vety by sa na nizsej tirovni dali vyuzit
i na dopltianie slov. Nezabtidame na nazorné pomdcky, obra-
zovy materidl, pripadne rekvizity — ucenie vzdy zjednodusia.

Na arovni B2 a C1 mo6zu uz frekventanti kurzu vyhladavat
homonyma, ktorych zdmena vyznamov by spdsobovala nedo-
rozumenia a viedla ku komickym situdciam. Napriklad: clovek —
AI0AMHA a 9040BiK — 1. muz, 2. manZel. V druhej, ndroc¢nejsej faze
by islo o analyzu vytvorenych/existujucich kratkych vtipov a hu-
mornych textov, ktoré by boli zaloZené na nedorozumeni sa ko-
munikantov. Tak toto je moj manzel (Lle miii worosik), v snahe pribli-
Zit' sa novindrom povedal po ukrajinsky na tlacovej besede rusky pre-
zident o spolusediacom bieloruskom prezidentovi. Po tlacovej besede sa
rozsirilo, Ze md dalsi ispech vo vrecku — je proym prezidentom na
svete, ktory sa verejne priznal k homosexualite. Opét iniciujeme roz-
hovor otazkami: Co chcel rusky prezident povodne povedat?
Studentom mozno v tejto faze dat prekladat texty, v ktorych sa
vyskytuju problémové homonymné slova, ako je to pre Slovakov
a Cechov v nazve jednej recenzie: Sekret zachodu — povaha do Zinok.
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Od trovne B1 uZz mozno pracovat aj s tzv. Stylistickou homony-
miou, ktort sice v nasom slovnicku nespractivame, ale ktora sa
da vyuzit pri praci s velkymi vykladovymi slovnikmi cielového
jazyka alebo s velkymi slovnikmi interlingvalnych homonym.

ULOHA: Spoloc¢ne uvazujte (pomdzte si odbornou lite-

ratrou), ¢o este z lexikdlnej roviny slovenciny moze byt
pre cudzincov problém.
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Spolo¢ny eurépsky referenény ramec pre jazyky

Spolo¢ny eurdpsky referencny ramec pre jazyky (dalej len
SERR) je dokument iniciovany Radou Eurdpy, ktorého cielom
bolo , podporit a ulahcit spolupracu medzi vzdeldvacimi insti-
tuciami v rozli¢nych krajinach; vytvorit dobry zaklad pre vza-
jomné uznanie jazykovych sposobilosti; pomoct uciacim sa, uci-
telom, tvorcom koncepcie kurzov, skiiSobnym komisiam a vzde-
lavacim pracovnikom v smerovani a koordinovani ich usilia”
(SERR, 2006, s. 9). Jeho vznik bol motivovany zachovanim kul-
tarneho dedicstva vsetkych eurdpskych narodov a podporova-
nim viacjazycnosti u obyvatelov Eurdpy, ¢im sa otvaraju dvere
i k vzadjomnému kultdrnemu zbliZovaniu narodov a ndrodnosti
kontinentu (SERR, s. 6 — 8).

ULOHA: V texte SERR na s. 10 sa piSe, Ze ,na splnenie
svojich funkcii musi byt Spolo¢ny europsky ramec kom-
plexny, transparentny a koherentny”. Precitajte si pri-
slusnu cast textu a vysvetlite, o jednotlivé uvedené
vlastnosti prakticky znamenaju.

Urovne ovladania jazyka podla SERR

A B C

Pouzivatel zakladov jazyka Samostatny pouzivatel Skiseny pouzivatel
Al A2 Bl B2 Cl c2
(Breakthrough) (Waystage) (Threshold)  (Vantage) (Effective (Mastery)
Operational
Proficiency)

Obr. 1

ULOHA: Obrazok ¢. 1 sme prebrali z textu SERR, s. 25.
Vyuzite svoje znalosti anglictiny, pripadne pouzite
slovnik alebo komentdr k obrazku v texte SEER a vy-
svetlite, ako sa v zvolenych zjednodusenych anglickych

75



pomenovaniach jednotlivych arovni (A1 — C2) odrazaju
vseobecné komunikacné (biologické) univerzalie, ako sa
uvadzaju v predchadzajtcej kapitole.

Tento dokument v podrobne Struktirovanom obsahu pri-
nasa dolezité informadcie suvisiace s vyucovanim, ufenim sa
a pouzivanim jazyka, ako aj s hodnotenim tychto procesov.

Pouzivanie jazyka vrdtane ucenia sa jazyka sa skladd z ¢innosti, ktoré
vykondvajii l'udia, ktori ako jednotlivci aj ako spoloCenski cinitelia roz-
vijajui cely rad kompetencit, a to tak vseobecnijch, ako aj osobitnyjch
komunikacnych jazykovych kompetencii. Vychidzajii z vlastnyjch
kompetencii v rozlicnych kontextoch v roznych podmienkach a pri
rozlicnych obmedzeniach, aby sa zapdjali do jazykovych Cin-
nosti tykajiicich sa jazykovijch procesov na vytviranie a/alebo priji-
manie textov vo vztahu k témam z konkrétnych oblasti, pricom akti-
vuji tie stratégie, ktoré sa im zdaju na splnenie tiloh najvhodnejsie.

Monitorovanie tychto cinnosti icastnikmi procesu vedie k posilneniu
alebo zmene ich kompetencie (SERR, s. 13).

Aj z uvedenej definicie je jasné, aky komplexny fenomén
predstavuju jazykové kompetencie a ¢o vSetko zohrava tulohu pri
ich formulovani.

Nas bude teraz najviac zaujimat prave osobitna komuni-
kacna jazykova kompetencia a jej jednotlivé sucasti, tvoriace tzv.
systém lingvalnych, sociolingvalnych a pragmatickych zlo-
ziek, pricom kazda z tychto zloziek pozostdva najma z vedo-
mosti, zrucnosti a praktickych schopnosti (SERR, s. 16).

Vsetky uvedené zlozky jazykovej kompetencie nadobu-
daja svoj zmysel pri jednotlivych jazykovych cinnostiach — re-
cepcii, produkcii, interakcii a sprostredkovani (vedomosti, infor-
macii a pod.). Dokument SERR pritom (na str. 17) zdéraziuje, ze
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recepcia a produkcia (hovorena a/alebo pisomna) sa v tomto
ohlade ,zretelne primarne”.

Zdoraznovanie recepcie a produkcie ako primarnych uka-
zovatelov urovne jazykovych schopnosti a zruc¢nosti, samo-
zrejme, vychddza zo zndmych (a aj v tejto publikdcii uz viackrat
citovanych) pramenov zameranych tak na didaktiku materin-
ského jazyka, ako aj na didaktiku cudzieho jazyka.

ULOHA: Pripometite si (alebo v zozname literattry vy-
hladajte) relevantné odborné publikacie, ktoré sa zaobe-
raju touto problematikou.

Na tomto zdklade st potom sformulované aj jednotlivé
urovne Ramca, ako ich uvadza obrazok 1. Ako dalej Specifikuje
dokument, aroven A sa vztahuje na pouzivatela zakladov ja-
zyka, troven B na samostatného pouzivatela a troven C na
sktseného pouzivatela. Samozrejme, toto je len velmi vSeo-
becnd charakteristika irovni, v texte dokumentu SERR najdeme
velmi konkrétnu Specifikdciu a vetvenie jednotlivych trovni
a takisto aj dOleZité upozornenie, Ze , stanovenie hranic medzi tirov-
nami je vzdy subjektivne” (s. 35). Konkrétne instittcie pristupuja
aj k vlastnym (podrobnejsim alebo menej podrobnym) Specifika-
cidm (a tak napr. vetvia A2 na A2.1, A2.2, A2+). Kazda konkrétna
Specifikacia by vSak mala brat do tvahy prave zdkladné rozvrs-
tvenie jednotlivych jazykovych zru¢nosti a schopnosti v rozpati
Al az C2. (Blizsie a konkrétnejsie pozri SERR, 2006, s. 34 — 39).

Opis jednotlivych urovni ovlddania jazyka predstavuje
vel'mi dolezity nastroj aj pri hodnoteni ovladania jazyka, pricom
.~z hladiska funkcie rozlisujeme tri typy stupnic ovladania jazyka”:

a) stupnice zamerané na pouzivatela (formulované vyrokmi
typu: Co udiaci sa dokaze);

b) stupnice zamerané na hodnotiaceho (st ndvodom na pro-
ces hodnotenia — aky dobry vykon uciaci sa podava);
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) stupnice zamerané na tvorcov testov (s ndvodom na zos-
tavovanie testov na prislusnych tirovniach) (SERR, 2006,
s. 40).

Co vsetko je potrebné zahrntit do procesu vyucovania ja-
zyka a potom aj jeho nasledného hodnotenia? Na tato otazku od-
povedaju v dokumente SERR aj nasledujtice kapitoly. Kapitola
4.4 sa zaobera komunika¢nymi jazykovymi ¢innostami a straté-
giami, prinasa velmi podrobny a konkrétny opis receptivnych
¢innosti a stratégii (poc¢tvania a ¢itania s porozumenim) a pro-
duktivnych ¢innosti a stratégii (hovorenia a pisania) a potom aj
ich kombindcii — tistnej alebo pisomnej interakcie (s. 58 — 96).

Za relevantnu z hladiska problematiky, ktoru riesi aj tato
prakticka prirucka, pokladdme aj kapitolu 4.5 SERR Komunikacné
jazykové procesy, a preto ju v skratenej podobe parafrazujeme
v nasledujtcej tabulke:

Aby uciaci sa mohol hovorit, musi byt schopny:

pldnovat a organizovat sprdavu (kognitivne zrucnosti),
~formulovat’ jazykovii vypoved (jazykové spdsobilosti a zrucnosti),
~artikulovat’ vypoved’ (fonetické spdsobilosti a zrucnosti).

Aby uciaci sa mohol pisat, musi byt schopny:

~organizovat a formulovat spravu (kognitivne a jazykové sposobilosti
a zrucnosti),

~pisat text rukou alebo na stroji (manudlne obratnosti a zrucnosti).

Aby uciaci sa mohol poc¢avat, musi byt schopny:

~onimat vypoved (sluchové fonetické obratnosti a zrucnosti),
~identifikovat' jazykovil vypoved’ (jazykové obratnosti a zrucnosti),
~pochopit vypoved’ (sémantické obratnosti a zrucnosti),
~interpretovat vypoved’ (kognitivne obratnosti a zrucnosti).

Aby udiaci sa mohol ¢itat, musi byt schopny:
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~onimat pisany text (zrakové obratnosti a zrucnosti),

~rozozndvat typ pisma (ortografické obratnosti a zrucnosti),
~identifikovat' spravu (jazykové obratnosti a zrucnosti),

~pochopit sprdavu, informdciu (sémantické obratnosti a zrucnosti),
~interpretovat spravu, informdciu (kognitivne obratnosti a zrucnosti)
(SERR, 92 - 93).

ULOHA: Roztried'te spominané schopnosti a zruénosti
(resp. obratnosti) na receptivne a produktivne a poktste
sa ich zoradit podla poradia d6leZitosti pri jednotlivych
urovniach referenéného ramca. Zahfmaju jednotlivé
urovne vsetky spominané schopnosti a zrucnosti?

Jazykové schopnosti a zru¢nosti nadobudaja svoj pravy
zmysel v kontexte pouzivania, ¢im sa presivame k problematike
komunikac¢nej kompetencie, ktord v sebe zahfiia jazykovi kom-
petenciu, sociolingvalnu a pragmatickit kompetenciu (ako ich
pomentiva SERR, s. 110). K chapaniu komunikacnej kompetencie
existuje mnozstvo pristupov; na tomto mieste vyberieme tie naj-
vyznamnejSie:  generativisticky  (predstavitelom bol N.
Chomsky) rozliSuje ,, pojmy jazykovd kompetencia, teda znalosti jazy-
kovych pravidiel potrebné na porozumenie a produkovanie jazyka, a ja-
zykovd performancia, teda pouzivanie jazyka v kontexte””’; etnogra-
ficky (predstavitefom bol D. H. Hymes) upriamuje pozornost
»na socidlny a kultirny kontext jazykovych znalosti ako predpokladu
pouzivania jazyka”®’; a komunikaéno-pragmaticky (v ceskej a slo-

7 Takto uvedent problematiku komunikac¢nej kompetencie vel'mi dékladne
rozpracava Liptakova, L. et al.: Integrovand didaktika slovenského jazyka a litera-
tiiry pre primdrne vzdeldvanie. PreSov : PF PU, 2015 (druhé, doplnené a pre-
pracované vydanie), s. 19.

80 Tamze.
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venskej jazykovede ho reprezentuju J. Hoffmannova, M. Had-
kov4, D. Slancova, K. Sebesta, L. Liptakova), ktory — podla slov
K. Sebestu®! — definuje komunikaénti kompetenciu ako ,stibor
vsetkych mentalnych predpokladov, ktoré cloveka robia schopnym ko-
munikovat”, pricom blizsie tento okruh vymedzuje ako: ,a) ovld-
danie jazyka, b) interakcné zrucnosti; c) kultirne znalosti.”

Tieto pristupy ku komunikacnej kompetencii sa odrazZaju
aj v dokumente SERR, pri¢om na ich zaklade st sformulované aj
nasledujiice sumarizacie rozsahu vseobecnych znalosti jazyka
v jednotlivych tirovniach Rdmca:

ROZSAH VSEOBECNYCH ZNALOSTI JAZYKA (RVZ])

C2 Zrozumitelne a spolahlivo ovldda Siroky repertodr jazykovijch pro-
striedkov a dokdZe presne formulovat’ myslienky, zdoraznit podstatné,
odlisit a eliminovat’ nejasnosti a mnohoznacnosti bez toho, aby obme-
dzil, ¢o chce povedat.

C1 Dokdaze zvolit vhodnii formuldciu zo sirokych moznosti jazyka na
to, aby sa jasne vyjadril bez nutnosti obmedzovat to, co chce povedat.
B2 Dokize sa vyjadrit jasne a bez zjavnych zndmok nutnosti obmedzo-
vat to, co chee povedat. Ovlida jazyk v dostatocnom rozsahu na to, aby
mohol podat jasny opis, vyjadrovat ndzory a argumentovat bez ndpad-
ného hl'adania slov, pricom pouZiva niektoré zlozité typy podradovacich
stiveti.

B1 Ovldda jazyk v dostatocnom rozsahu na to, aby mohol opisat ne-
predvidatelné situdcie, vysvetlit' hlavné body, myslienky i problémy so
znacnou ddvkou preciznosti a vyjadrovat myslienky, ktoré sa tykaju ab-
straktnych a kulturnych tém, ako napriklad hudby a filmov. Ovlida ja-
zyk dostatocne na to, aby sa dohovoril a aby sa vyjadroval s pouZivanim
dostacujiicej slovnej zdsoby len s urcitou mierou vihania a opisnych

81 Citované podla Liptakova a kol., 2015, s. 20
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jazykovych prostriedkov na také témy, akymi si rodina, konicky a zd-
ujmy, prdca, cestovanie a aktudlne udalosti, no obmedzenda slovnd zd-
soba spdsobuje opakovanie a prileZitostné tazkosti s formuldciou.

A2 Owldda jazyk v zakladnom rozsahu, o mu umoZiiuje opisovat’ kaz-
dodenné situdcie predvidatelného obsahu, i ked vo vSeobecnosti je nii-
teny obsah vypovede obmedzit' a hl'adat slovd. DokizZe pouZivat’ bezné
frazy tykajiice sa uspokojovania jednoduchych potrieb obmedzeného
charakteru: osobnych tidajov, kazdodennych zovyklosti, poziadaviek a
potrieb, Ziadosti o informdcie. DokdZe pouzivat zdkladné vetné modely
a komunikovat’ prostrednictvom naucenych friz a skupin niekol'kiyjch
slov a vyrazov o témach, tykajiicich sa vlastnej osoby a inych l'udi, ich
¢innosti, miest a vect, ktoré vlastnia, atd’. PouZiva obmedzeny repertodr
naucenych kratkych frdaz, pokryvajiicich predvidatelné, zikladné jazy-
koveé situdcie; v zriedkavejsich situdcidch nastdvajii casté zlyhania a ne-
dorozumenia.

A1 Pouziva iba zdkladny rozsah jednoduchych vyrazov, tykajiicich sa
osobnyjch tidajov a potrieb konkrétneho typu (SERR, 2006, s. 111).

ULOHA: Porovnajte RVZ] z dokumentu SERR s prislus-
nou kapitolou Vzdeldvacieho programu z dielne SAS
(Pekarovicova a kol., 2007) a diskutujte o zhodach a roz-
dieloch.

ULOHA: Ak ste maturovali z cudzieho jazyka, porov-
najte svoje znalosti s poziadavkami tirovne vasej matu-
rity (B1 alebo B2).

Vsetky uvedené informadcie (aj tie, na ktoré v tejto kapitole
odkazujeme) zohravaju vyznam aj pri hodnoteni, ku ktorému sa
takisto dokument SERR pomerne podrobne vyjadruje. Zasadné
tézy tykajuce sa hodnotenia st zahrnuté predovsetkym v 9. ka-
pitole dokumentu.

V jej tvode sa piSe: , Podstatou kazdej diskusie o hodnoteni sii
tri pojmy: validita, reliabilita a praktickost” (s.177). Pokial ide
o Ramec, validitu poklada za najdolezitejsi pojem: , Akykol'vek test
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alebo sposob hodnotenia sa dajii pokladat za validné, ak je mozné dokd-
zat, Ze to, o sa redlne hodnoti (konstrukt), je to, co md byt hodnotené,
a Ze takto ziskané informdcie sii presnym vyjadrenim tirovne ovlddania
jazyka hodnotenych kandiddtov.” Tento vyrok pdsobi na prvy po-
hlad pomerne zovSeobeciiujuco a jednoducho, ale z hladiska
problematiky hodnotenia je velmi zavazny. Predpoklada totiz
dosledny vztah medzi obsahom vzdelavacieho procesu a jeho
naslednym hodnotenim, ktoré musi byt vybudované na pevnych
metodologickych zakladoch. Problematike hodnotenia (vycha-
dzajuicej aj z obsahu SERR) a s riou vel'mi tizko spojenej proble-
matike testovania sa budeme preto podrobnejSie venovat
v dalSej kapitole.

ULOHA: Vseobecné charakteristiky trovni Al — C2 zo
SERR sa rozne uplatiiuja v jednotlivych vzdelavacich pro-
gramoch. Vyberte si na semindrnu pracu jednu z trovni
a podrobte analyze jej spracovanie v SERR, vo Vzdeldva-

com programe SAS® a v casovo tematickych planoch
KSSFaK UPJS v prilohach 3 — 18.

82 Pekarovicova et al., 2007.
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Hodnotenie a testovanie

Vseobecné informacie

Hodnotenie alebo evalvacia® patri k tym zloZkam vy-
chovno-vzdelavacieho procesu, ktora ma v skolstve velmi dlha
tradiciu. Tato komplexnt problematiku skiimaji v naSom kon-
texte mnohi odbornici v oblasti pedagogiky, psycholdgie, meto-
doldgie vyskumu, didaktiky. Pri formulovani zasadnych téz su-
visiacich s hodnotenim (vyhodnocovanim) a najma hodnotenim
vzdeldvacieho procesu prostrednictvom testov sa v tejto kapitole
opierame najma o teoretické prace Ivana Turka (Kapitoly z didak-
tiky. Didaktické testy, 1995; Inovidcie v didaktike, 2004; Didaktika,
2014), Mariana Lapitku (Tvorba a pouZitie didaktickijch testov, 1996)
a velmi podnetnti publikaciu Katariny Hincovej a Alexandry
Htuskovej (Tvorba testov a moznosti ich vyuZitia v predmete slovensky
jazyk a literatiira, 2012).

Pokial ide o konkrétnu problematiku hodnotenia v ob-
lasti vyucovania cudzich jazykov, tu predovsetkym vycha-
dzame z dokumentu SERR, dokumentov ISCED 1, ISCED 2

8 Niekedy sa termin hodnotenie da zamenit aj terminom evalvéacia, pricom
tento termin v sebe mo6Zze zahfnat jednak procesy kontrolné a jednak hodno-
tiace. Bliz8ie o tom piSu J. Regulyové a M. Arvensisova, 2014: , Termin evalvd-
cia. Vyhodnocovanie je odborné posudzovanie tirovne plnenia vopred stanovenych
kvalitativnych a kvantitativnych kritérii, pricom umozriuje eliminovat terminolo-
gické a iné nedostatky v chdpani hodnotenia a kontroly skolskijch vysledkov” (s. 47).
Autorky K. Hincova a A. Haskova v publikacii Tvorba testov a moznosti ich
vyuZitia v predmete slovensky jazyk a literatiira uvadzaja: , Evalvdciou sa najcas-
tejsie oznacuje proces alebo vysledok objektivneho vyhodnocovania (zistovania, po-
rovndvania, vysvetlovania) vidajov charakterizujiicich stav kvality, efektivnosti rz-
nych aspektov vyjchovy a vzdeldvania. ... Evalvdcia v skolstve predstavuje systema-
tické zhromaZdovanie, triedenie a vyhodnocovanie tidajov podla urcitych kritérii
s cielom prijat dalsie rozhodnutia, ktoré vyznamne ovplyvnia dalsiu cinnost ticastni-
kov vzdeldvania a price skoly” (2012, s. 15).
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a ISCED 3 a odbornej publikacie Jany Pekarovicovej Slovencina
ako cudzi jazyk (2004).

ULOHA: Poktste sa pomenovat zakladné rozdiely
v obsahu pojmov hodnotenie, evalvacia, (pedagogicka)
kontrola, testovanie. Pomoct si mozete aj poznatkami
zo spominanych odbornych zdrojov.

,Priebezné a systematické hodnotenie je nevyhnutnou sticastou kaZdej

price. Pravidelnd kontrola a hodnotenie skolskych vykonov Ziakov je

preto sticastou ndplne prdce vsetkych ucitelov” (Hincova — Haskova,
2012, s. 12).

I. Turek (2014) od hodnotenia ako pedagogickej kontroly

pozaduje splnenie tychto funkcii:
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kontrolnej (diagnostickej) — predstavuje urcenie miery vedo-
mosti, zrucnosti a ndvykov Ziakov, rozpoznanie ich schop-
nosti, postojov, hodnotovej orientdcie, zistenie prednosti

a nedostatkov

prognostickej — urcuje perspektivu Ziakov, moznosti ich
dalSieho vyvoja, ¢im sa mo6zu stat a za akych predpokladov
motivacnej — udrziava a zvySuje Studijnu aktivitu Ziakov
vychovnej — formuje pozitivne vlastnosti a postoje (sktsaja-
cich aj sktiSanych)

informacnej — dokumentuje vysledky vyucovacieho procesu
rozvijajucej — rozvija schopnosti sebakontroly a sebahodno-
tenia Ziakov

spatnovizbovej — ziskava informdcie o tispesnosti vyucova-
cieho procesu ziakmi (vnutorna spatna vézba) i uc¢itelom
(vonkajsia spatna vdzba) na reguldciu dalSieho postupu tak,
aby sa efektivne dosiahli ciele vyucovacieho procesu (s. 345).



Samozrejme, hodnotenie mdze mat vo vyucovacom pro-
cese rozli¢né podoby a vystupy. Nas v tomto ohlade bude zauji-
mat predovSetkym test ako jeden z nastrojov pedagogickej kon-
troly, ktory sa na overovanie Ziakovych vedomosti a schopnosti
vyuziva v nasom Skolstve pomerne ¢asto.

Ak si uvedomime, Ze test je v prvom rade nastrojom hod-
notenia vysledkov vychovno-vzdelavacieho procesu, a nie jeho
cielom, moze pre nas predstavovat dobry sposob, ako v tomto
procese identifikovat jeho silné ¢i slabé stranky, ako poskytnut
ucitelovi i Ziakovi spatnu vazbu, ako diagnostikovat troven ve-
domosti a schopnosti (jednak v podobe odpovedi na otazku, co
ziak z preberaného uciva vie a ¢o nevie, a jednak v podobe od-
povedi na otdzku ,akd je miera toho, ¢o Ziak vie, oproti tomu, co ve-
diet md” — tamze); a v neposlednom rade interpretacia vysledkov
hodnotenia m6ze mat aj $irsi dosah na tvorcov oficidlnych skol-
skych dokumentov, uéebnic ¢i odbornikov z oblasti odborovej
didaktiky.

~Pod (didaktickym)®* testom sa rozumie standardizovany po-
stup, ktorym je vyvoland urcitd aktivita, ktorej vysledok sa potom meria

84 Pojem didakticky test rozne publikacie definuja rozliénym spésobom. M. La-
pitka (1996) v tejto stvislosti hovori: , Didaktickym testom oznacujeme taky druh
pisomnej skiisky, pri ktorom Ziak co najiispornejsie odpovedd na vopred pripraventi
otdzku alebo riesi vopred pripravenii iilohu, na ktorii existuje jedind sprdvna odpo-
ved'. Za didakticky test teda nepokladdme tistne formy skiisok, ani iné druhy pisom-
nyjch skiisok, ako st pisomné odpovede na otizky, ktoré Cita ucitel, diktdty, slohové
prdce alebo matematické cvicenia uréené na upevnenie uciva” (s. 23). Hincova -
Huskové (2012) o didaktickom teste hovoria ako o modernom prostriedku
preverovania a hodnotenia vysledkov procesu ucenia sa jedinca vo vzdela-
vacej oblasti, ktoré zistujii mieru osvojenia pojmov, definicii, vztahov medzi
pojmami, poznédvacich operacii, ostatnych intelektualnych a studijnych zruc-
nosti, pri¢om, na druhej strane - nemeraja inteligenciu, emécie, nazory, po-
stoje ani motivéciu Ziakov (s. 15 - 16). I. Turek (2014) v didaktickom teste vidi
prostriedok na zistovanie kvantity i kvality vedomosti a zru¢nosti uciacich
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a hodnoti tak, Ze sa individudlny vysledok porovndva s vysledkami do-
siahnutymi inymi jedincami v rovnakych podmienkach alebo s vopred
stanovenym kritériom, standardom” (Turek, 1996, s. 13).

V publikacii Hincovej — Huskovej nachadzame aj rozlicné
spOsoby klasifikacie testov:

PodIa spdsobu interpretacie vysledkov rozdeluju testy
na: testy absoliitneho vykonu (overovacie testy, tzv. criterion referen-
ced tests, CR) a testy relativneho vykonu (porovnduvacie, rozlisujiice
testy, tzv. norm referenced tests, NR); podla predmetu diagnosti-
kovania mozno testy rozdelit na testy vedomosti/vysledkov vyucby,
testy studijnych predpokladov a testy schopnosti, zrucnosti; podla do-
konalosti pripravy a vzniku testu rozdelujeme testy na standar-
dizované/profesiondlne, nestandardizované/ucitel'ské testy a kvdzistan-
dardizované testy; podla ucelu testu rozoznavame vstupné testy,
vystupné/zdaverecné/sumativne testy, priebezné/formativne testy, po-
stupové testy, inspekcné testy, poradenské testy, monitorovacie/eval-
vacné testy, diferencné testy, akreditacné testy; podla miery objek-
tivnosti hodnotenia/skorovania testu rozliSujeme objektivne sko-
rovatelné testy a subjektivne skorovatelné testy; podla formy zada-
nia testu rozliSujeme testy zadané na papieri, testy zaddvané istne,
testy zadané elektronicky, kombinované testy; podla povahy ¢innosti
testovaného rozozndvame kognitivne a psychomotorické testy;
podla meranej charakteristiky vykonu rozozndvame testy, ktoré

sa subjektov: ,DT obsahujii pomerne velky pocet iiloh navrhovanyjch tak, aby od-
povede na ne boli casovo nendrocné, ale aby sa pritom nenarusila ndarocnost ich rie-
Senia. Tieto 1ilohy méZu naraz riesit vsetci Ziaci triedy alebo aj viacerijch tried” (s.
355). Domnievame sa, Ze tento pojem a jeho definicia by si vyzadovali este
podrobnejsiu $pecifikdciu, pretoze aj tieto definicie st na viacerych miestach
dost zovSeobectiujtce. Aj preto v tejto publikacii budeme v prevaznej miere
pracovat’ (podla nasho ndzoru) s menej problematickym pojmom test a mo-

ev v
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meraju rychlost, a testy, ktoré merajii tiroveri; podla tematického
rozsahu rozdelujeme testy na monotematické a polytematické
a podla konstrukéného hladiska rozoznavame homogénny test
a homomorfny test (2012, s. 16 — 20).

ULOHA: Na zéklade jednotlivych kritérii klasifikacie
testov sa pokuste identifikovat test Monitoru 9 zo slo-
venského jazyka a slovenskej literattry. Jeho celé znenie
najdete na adrese: http://www.nucem.sk/sk/testova-
nie_9.

Pokial ide o zakladné vlastnosti (didaktického) testu, do-
kumenty SERR®, ako aj odborné publikacie a prirucky zdoraz-
nuju predovsetkym jeho validitu a reliabilitu a taktieZ jeho ob-
jektivnost a praktickost.

Na porovnanie prindSame niekolko definicii uvedenych
pojmov:

Validitu M. Lapitka (1996) definuje ako mieru ,, obsahovej sprav-
nosti informdcie, ktorii ndstroj o meranom znaku poda” (s. 39).
Hincova (2012) definuje validitu ako ,schopnost’ vyskumného nd-
stroja zistovat to, ¢o bolo zamyslané zistovat. Viicsina odbornikov cha-
rakterizuje validitu ako pravdepodobnost zhody medzi vysledkami testu
a tym, o chceme zistit. Existuje viacero druhov validity, ale pre skolskii
prax md najvdcsi vijznam obsahovd validita” (s. 20).

8  Dostupné na: http://www.fedu.uniba.sk/fileadmin/user_upload/edi-
tors/KRJL/clenovia/SERR_2006def.pdf. Pojmom validita, reliabilita a prak-
tickost je venovand 9. kapitola. V jej tivode sa pise: , Podstatou kaZdej diskusie
o0 hodnotent sii tri pojmy: validita, reliabilita a praktickost” (s. 177).
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Pod reliabilitou M. Lapitka rozumie , presnost, s akou sa didaktic-
kym testom merajii vedomosti Ziakov” (s. 30). Hincova vychadza z
anglického nazvu pojmu a vysvetluje ju ako spolahlivost, hod-
novernost, resp. ,ako relativnu nepritomnost' chyby pri merani” (s.
23). Samozrejme, tato veli¢ina predpokladd niekolkondsobné
opakovania toho istého testu v rovnakom prostredi (teda najlep-
Sie s tymi istymi ziakmi), aby sa vypocital tzv. koeficient kore-
lacie medzi vysledkami. Podla autorky spominanej publikacie je
medzi validitou a reliabilitou tzky vztah, a to predovsetkym
smerom od reliability k validite.

O tomto vztahu hovori aj I. Turek (2014, s. 357), pricom validitou
oznacuje spravnu platnost merania zaloZenu na reliabilite, teda
presnosti, spolahlivosti merania.

S reliabilitou potom podla Lapitku (c. d., s. 55 — 56) tizko suvisi
aj objektivnost testu (vyjadritelna napriklad aj v percentach ¢i
priemeroch). Hincova (c. d., s. 28) upozoriiuje na to, Ze objektiv-
nost testu mozno zabezpecit spravnym vyberom uloh, zhod-
nymi podmienkami testovania pre vSetkych testovanych Ziakov
a rovnakym sposobom skoérovania (nezavisle od toho, kto test
hodnoti/skoruje). Praktickost testu charakterizuje sposob, ako je
skonstruovany (aby testovany nemal vela prace s vypliianim).
S praktickostou testu sa spaja podla Hincovej aj ekonomickost,
pretoze dokdze za pomerne kratky cas vyhodnotit pomerne
velké mnozZstvo dat.

Okrem tychto zdkladnych vlastnosti testu autori eSte upozornuja
aj na dalSie ukazovatele — obtaznost a citlivost testu, respektive
testovych tloh, pri¢om obtaznost sa vyvodzuje az z vysledkov
testovania a citlivost , vypovedd o schopnosti testu rozlisSovat’ medzi
Ziakmi s roznou tiroviiou skutocnych vedomosti a zrucnosti. ... Opti-
malna miera citlivosti sa lisi v zdvislosti od ucelu testu” (Hincova, c.
d., s. 30).
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Popri tychto zakladnych vlastnostiach testu musime brat
do uivahy aj jeho ¢asovy limit — teda limit na jeho vypracovanie.
Podla M. Lapitku (c. d., s. 75) by ¢as na vypracovanie testu v nor-
malnych Skolskych podmienkach nemal presiahnut 40 minut
(aby pokryl éas jednej vyucovacej hodiny). Ak sa oprieme o kon-
krétne priklady Standardizovanych testov®, napriklad Test zo
slovenského jazyka a literatary T5 vymedzuje ¢as na vypracova-
nie 60 minut, Test zo slovenského jazyka a slovenskej literatary
T9 50 minat, medzindrodné monitorovacie Studie citatel'skej gra-
motnosti PIRLS (pre Ziakov 4. ro¢nikov ZS) a PISA (testy Citatel-
skej, matematickej a prirodovednej gramotnosti 15-ro¢nych) vy-
zaduja dlhsi ¢as — PIRLS 2x40 minut a PISA 120 mintt (rozdele-
nych rovnomerne medzi vsetky tri zlozky).

ULOHA: Uvazuijte, preco je potrebné pri zostavovani
testu brat do tivahy ¢as na jeho vypracovanie a ako su-
visi psychicky vyvin dietata s ¢asovym limitom testu,
poctom a pripadne aj druhmi testovych tloh.

Druhy testovych tloh

Kvalita testu do velkej miery zavisi aj od kvality jednotli-
vych testovych tloh, ich primeranosti vo vztahu k testovanym aj
predmetu testovania.

Testové tlohy by mali byt formulované zrozumitelne, jed-
noznacne a jazykovo korektne. Aby dosiahli Standardnti troven,
.je potrebné dodrZiavat tieto vseobecné pokyny:

e text uilohy musi byt spravny z ortografického hladiska

86 Ako st zverejnené na stranke Néarodného tstavu certifikovanych merani:
www.nucem.sk.
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e 0 texte sa nemaji vyskytovat zloZité a nejasné slovd

e treba sa vyhnut doslovnym formuldcidm z ucebnice

o medzi tilohami nesmii existovat také siivislosti, aby riesenie jednej
tilohy umozriovalo riesenie niektorej z dalsich 1iloh

e treba sa vyhybat dvojzmyselnym tilohdm, tzv. chytikom

e pri porovndvani je nutné, aby vsetci Ziaci riesili rovnaké 1ilohy
alebo ekvivalentné 1ilohy

e nevhodné je tieZ pouzivat velké mnoZstvo symboliky a mdtiice
skratky slov” (Hincova, 2012, s. 31).

PodIa typu odpovede sa tlohy delia na dve zakladné ka-
tegdrie — otvorené tlohy a zatvorené tlohy, pricom tieto kate-
gorie maju potom eSte niekolko podkategorii.

Ako upozorniuje M. Lapitka (1996), otvorené tlohy (alebo
ulohy s volnymi odpovedami) mozu znizit celkova validitu
testu, , pretoZe v obsahu odpovede rastie podiel Stylistickych zrucnosti
Ziaka, ktoré zvycajne nebyvajii predmetom testovania® (s. 65). Okrem
tohto dovodu validitu testu moZe zniZit aj nizka miera objektiv-
nosti, pretoZe vacsina z tychto tloh je subjektivne skérovatelna.
Objektivne skorovatelné otvorené tlohy st tlohy so strucnou
odpovedou (produkcné a dopliiovacie).

Vyssiu validitu testu zabezpedia zatvorené ulohy, pre-
toZe tie su vsetky objektivne skérovatelné. Patria sem dichoto-
mické ulohy, tlohy s vyberom odpovede (polytomické), prira-
dovacie a usporiadacie tlohy. (Blizsie pozri Turek, 2014, s. 360 —
363; Hincova 2012, s. 32; Lapitka 1996, s. 64 — 73).

ULOHA: K akému druhu by ste zaradili nasledujtce
ulohy?

1. Podc¢iarkni sprdvne slovo: Tomi ma SESTRA
SESTROU SESTRE SESTRU.
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2. Zo slovies v zitvorke vyberte do vety spravny tvar:
Urcite si raz chcem .....nneervvnennnnne. svoj vlastny dom.
Diifam, Ze ho nebudem .................uuu.. velmi dlho. (sta-
vat — postavit)

3. Uwvedte jeden frazeologizmus, v ktorom sa vyskytuje
slovo jama.

4. Dielo Pipi Dlhd Pancucha napisala .......veceeesnnns .

ULOHA: Pokiste sa vymyslief priklad na polytomickt
ulohu a produként tlohu so strucnou odpovedou.

I. Turek (2014) takisto navrhuje konkrétny postup, ako
konstruovat (didakticky) test (s. 358 — 356). Jednotlivé kroky
uvadzame v skratenej podobe:

. Ur¢it cel a druh DT

. Vymedzit rdmcovy obsah DT
. Spresnit obsah DT

. Ur¢it formu uloh®”

. Urdit testovaci cas

1
2
3
4
5. Navrhnut ulohy, vytvorit banku tloh
6
7. Urcit pocet tiloh

8

. Urcit formu a pocet variantov testu

87 Pri dokonalom didaktickom teste sa o forme tiloh rozhoduje na zaklade roz-
delenia cielov testovania podla jednotlivych taxonémii - Niemerkova taxo-
némia overuje: zapamitanie, porozumenie, Specificky transfer (aplikaciu in-
formacii/ poznatkov v typickych situdcicach) a nespecificky transfer (aplika-
ciu informacii/poznatkov v problémovych situaciach); (revidovana) Bloo-
mova taxondmia overuje: zapamétanie, porozumenie, aplikaciu, analyzu,
syntézu a hodnotenie. Z toho napriklad vyplyva, Ze na overenie zapamétania
nie st vhodné alohy so sirokou odpovedou a napriklad na overenie hodno-
tenia alebo syntézy nie st vhodné prirad’'ovacie tlohy (porov. Turek, c. d., s.
363).
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9. Navrhnut predbeZznt podobu testu

10. Pridelit ulohdam vahy vyznamu

11. Urcit skorovanie tloh

12. Dat test posudit kompetentnym odbornikom

13. Test predbezne overit

14. Na zaklade predbezného overenia urobit kone¢nti tipravu
testu

15. Dat Ziakom vyrieSit test

16. Opravit

17. Oklasifikovat

18. Ur¢it stredné hodnoty vysledkov testu

19. Vysledky testu zobrazit graficky

20. Urc¢it hodnoty rozptylenia vysledkov testu

21. Postdit primeranost ¢asovej dizky riesenia testu

22. Urcit podozrivé ulohy

23. Vypoditat koeficient reliability

24. Vypocitat chybu merania

25. Vypocitat koeficient subeznej validity

26. Vykonat javovu analyzu

27. Na zéklade analyzy test upravit/korigovat.

ULOHA: Vyberte si jeden z bodov navrhu I. Turka na
konsStrukciu DT a najprv povedzte (zapiste si), ¢o si pod
nim predstavujete. Nasledne sa presvedcte v literattre,
¢i bol vas odhad spravny, pripadne ho korigujte tstne
¢i pisomne (podla dohody s ucitelom).
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K testovaniu Grovne Al a A2 na vybranych zdkladnych Sko-
lach vychodoslovenského regionu

V intencidch projektu Rozsirenie Studijného programu
slovensky jazyk a literatira v kombinécii na KSSFaK FF UPJS
o didaktiku slovenciny ako cudzieho jazyka (DiSaC) sme za
jednu z podstatnych stcasti jeho rieSenia pokladali zmapovanie
situdcie na Skolach vychodoslovenského regionu, v ktorych sa
vyucuje v madarskom jazyku (alebo v jazyku inych narodnost-
nych mensin). Sacastou tohto prieskumu situdcie na spomina-
nych Skolach bol workshop Didaktika vyjucby slovenského jazyka
ako cudzieho jazyka, ktory sa konal v diioch 1. — 4. mdja 2014 a na
ktorom sa ztcastnilo patdesiat pedagogov z tridsiatich zaklad-
nych aj strednych §ko6l vychodoslovenského regionu. Vo vel'mi
zivej a konstruktivnej diskusii s pedagdgmi sme mali moznost
lepsie pochopit nelahku situdciu, v akej sa nachadzaja. Nasledné
testovanie bolo teda aj prirodzenym vytstenim tohto dialogu.

Doévod, preco sme sarozhodli , vstapit do terénu”, bol teda
ten, Ze sme chceli zmapovat celkové podmienky, v akych skoly
funguji, s akymi praktickymi problémami sa musia ucitelia
denno-denne vyrovnavat a aky to ma v kone¢nom doésledku
vplyv na kvalitu vychovno-vzdelavacieho procesu, a teda aj tro-
ven jazykovych schopnosti a zru¢nosti, resp. komunikacnych
kompetencii Ziakov spominanych Skol.

Aj ked sme povodne predpokladali, Ze do projektu sa za-
poji viac ucitelov sekunddrnej ako primdrnej edukacie, opak bol
pravdou. KedZe jazykové schopnosti a zrucnosti zo slovenciny
ako cudzieho jazyka nadobudaju ziaci uz na primarnom stupni
vzdelavania, pokladdme tento jav s odstupom casu skor za pro-
spesny. PrinaSa nam totiz dolezity obraz o tom, s akymi ,redl-

93



nymi” vedomostami a komunikacnymi zruc¢nostami zo sloven-
¢iny ako cudzieho jazyka prichadza Ziak na druhy stupeti a po-
tom na strednu Skolu. V nemalej miere sa tu otvara aj otdzka spo-
sobu zaclenovania slovenciny ako cudzieho jazyka do vzdelava-
cieho procesu, s ¢im suvisi napriklad aj otdzka pouzivania (¢i ne-
pouzivania) Specialnych ucebnic.

Hned na zaciatku vSak musime otvorene priznat, Ze testy,
ktoré sme pouzili pri tomto prieskume, vykazuju viacero meto-
dologickych nedostatkov, no aj napriek tomu prvé dva z nich
predkladame ako prospesny nastroj na zmapovanie stucasnej si-
tudcie v tychto Skolach.

Pri ich zostavovani sme sa riadili platnymi dokumentmi
Ministerstva skolstva SR (éVP, dokumenty ISCED 1, ISCED 2,
ISCED 3 pre Skoly s vyucovacim jazykom madarskym a predo-
vSetkym vykonové standardy®®), dokumentmi SERR, odbornymi
publikdciami z oblasti didaktiky a didaktiky slovenciny ako cu-
dzieho jazyka.

Pouzité testy Al (primdrne vzdeldvanie) a A2 (sekunddrne
vzdeldvanie) si v celom zneni v prilohe tejto knihy. My sa na
tomto mieste pokusime bliZSie opisat ich charakter a jednotlivé
testové ulohy.

88 Dokument k ISCED 1, priloha jazyk a komunikécia pre gkoly s vyucovacim
jazykom mad’arskym
http:/ /www.statpedu.sk/files/documents/svp/1stzs/iscedl/vzdelava-
cie_oblasti/slovensky_jazyk_vjm_isced1_3.pdf; k ISCED 2
http:/ /www .statpedu.sk/files/documents/svp/2stzs/isced2/vzdelava-
cie_oblasti/slovensky_jazyk_a_slovenska_literatura_isced2.pdf a ISCED 3
http:/ /www .statpedu.sk/files/documents/svp/gymnazia/vzdelava-
cie_oblasti/slovensky_jazyk_a_slovenska_literatur k,a_isced3.pdf.
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Za idedlnych podmienok by obidva testy mohli figurovat
ako kvazistandardizované testy (na ich vypracovani sme praco-
vali v time, posudzovali sme si navzdjom vhodnost/nevhodnost
¢i primeranost uloh, sposob ich formulovania), pricom takyto
typ testov sa , pouziva napr. na meranie vysledkov vyucby vo vsetkych
paralelnyjch triedach jednej alebo viacerych $kol” (porov. Hincova,
2012, s.17). Podl'a sposobu interpretacie vykonov by to mohli byt
viac testy relativneho vykonu, kedZe k tymto testom sa zaraduje
vadsina testov z cudzich jazykov, hoci vo vztahu k cielu testova-
nia (meraniu trovne jazykovych schopnosti a zru¢nosti) by sme
test mohli pokladat aj za test absolutneho vykonu; podla téelu
by sme tieto testy mohli pokladat za monitorovacie testy a urcite
by mali byt objektivne skorovatelné. Z hladiska revidovanej
Bloomovej taxondmie by sme mohli ciele testu vidiet v overovani
vSetkych drovni udenia (zapamdtania, porozumenia, aplikacie,
analyzy, syntézy, hodnotenia), preto sa v testoch vyskytuja tak-
mer vSetky druhy uloh.

Validitu a reliabilitu tychto testov je vSak eSte potrebné
overit, preto ich budeme skor pokladat za pilotné testy, ktoré po
naslednych upravach (korekcidch) mézu sluzit ako objektivny
nastroj testovania jazykovych vedomosti a zrucnosti (na druhom
stupni uz aj zlozitejSich komunikaénych kompetencii) Ziakov za-
kladnych skol.

V stlade s principom autentickosti komunikacnyjch procesov,
ako ho zdoraznuju spominané dokumenty, sme v obidvoch pri-
padoch vychdadzali zo suvislych textov. Pri Al to bol upraveny
text rozpravky Astrid Lindgrenovej Pipi DIhd Pancucha® a pri A2

Tento text sme vybrali zdmerne aj po rozhovoroch s ucitelmi, ktori viackrat
potvrdili, Ze Ziakom je tato rozpravka blizka, vel'mi radi sa k nej vracaja.
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to bol text o Facebooku, kedZe tato socidlna siet je medzi Ziakmi
na druhom stupni velmi oblubena.

V oboch pripadoch boli texty po diskusiach viackrat upra-
vované, aby odrazali predpokladané jazykové vedomosti. Pre
zaujimavost predkladame na porovnanie texty Al pred tpravou
(L) a po aprave (IL):

I. Také cudesné dievca Tomi s Anikou este nevideli. Bola to Pipi Dlhd
Pancucha, ktora si vysla na rannii prechdadzku. Vyzerala takto:

Vlasy mala rysavé a zapletené do dvoch tuhyjch vrkocov, ktoré jej trcali
z hlavy ako dve mrkvy. Nos — to bol hotovy zemiacik, a cely pehavy. Pod
nosom mala sirocizné vista a v nich zdravé biele zuby. Na sebe mala
nevidané saty. Ved' si ich aj sama usila. Mali byt belasé, ale litka jej
nevystacila, a tak si k nej kde-tu prisila kiisky cervenej latky. Dlhé tenké
nohy sa jej strdcali v dlhych pancusiskich, hnedej a Ciernej — nuz bola
to naozajstnd DIhd Pancucha. Cierne topanky mala prive dvakrdt tol'ké
ako chodidla. Otecko jej ich kupil v Juznej Amerike trocha vicsie, aby
do nich dorastla, a Pipi si nikdy neobula iné.

II. Dnes rino chlapec Tomi a Tomiho sestra Anika stretli zvldstne
dievca. Je to Pipi Dlhd Pancucha. Ide na rannii prechadzku.

Ako vyzera?

Vlasy ma rysavé a zapletené do vrkocov. Jej vrkoce sii ako dve mrkuvy.
Nos md ako zemiacik a cely pehavy. Pod nosom md velké tista a v nich
zdravé biele zuby. Na sebe md oblecené zaujimavé saty. Pipi si saty usila
sama. Su svetlomodré a sii na nich cervené zdaplaty. Pipi ma dlhé tenké
nohy a na nohdch dlhé pancuchy. Jedna pancucha je hnedd a druhd pan-
¢ucha je Cierna. Md vel'ké Cierne topdanky. Otecko jej ich kiipil v Juznej
Amerike. Pipi ich mad vel'mi rada. Iné topdanky ani nechce. Pipi ma aj
malil opicu a konia. Byvajii spolu vo Vile Vilocke. Vo vile ma plnii truh-
licu zlatych dukdtov.
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ULOHA: Porovnaijte tieto dva texty a poktste sa pome-
novat, v ¢om zdsadnom su rozdielne. Pri ktorych slo-
véach by podla vas mali Ziaci prvého stuptia ZS prob-
lémy s porozumenim?

V obidvoch pripadoch testov nasledovali po texte tillohy na
jeho porozumenie. V pripade testu Al to bola dichotomicka
uloha s vyberom odpovede pravda/nepravda (napr. Pipi md
tmavé vlasy), v pripade A2 to bola polootvorena tilloha na doplne-
nie odpovede (napr. Kto zaloZil Facebook?).

V dalsich bodoch sa uz testy dost vyrazne odliSovali, preto
opiSseme niektoré ich hlavné charakteristiky samostatne.

V Al nasledovala potom dalSia dichotomicka tloha stvi-
siaca s textom ukaZzky, na ktort mali Ziaci odpovedat dno/nie
(napr. Ma Anika brata?), 3. tiloha bola dopliiovacia polootvorena
a takisto suvisela s textom. Vyzadovala si kratke odpovede na
zistovacie otazky (napr. Ako sa vold Tomiho sestra?); 4. iloha
bola polootvorena s kratkou odpovedou, ale v celej vete (napr.
Mas brata? — pozadovana odpoved: Ano, mdm brata/Nie, nemdim
brata.); 5. tloha bola zatvorena polytomickd — ziaci mali podciar-
knut spravny tvar slova (napr. Tomi md SESTRA, SESTRY, SES-
TRU, SESTRE), ¢ize tato tiloha sledovala morfologické jazykové
zrucnosti ziakov. Lexikdlne zrucnosti sledovala 6. polytomicka
tloha, kde mali Ziaci vyskrinaf z radu slovo, ktoré tam vyzna-
movo nepatri (napr. brat, sestra, mama, otec, dom). Vsetky ulohy
mali v ivode vzorové rieSenia. A napokon bola do testu zahr-
nutd aj 7. uloha — otvorend, produkénd, ktora mala do kreslenej
podoby preformulovat vychodiskovy test. Tato tiloha vsak vy-
kazuje viaceré znaky nevalidnosti, preto by bolo potrebné ju do-
sledne preformulovat.
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ULOHA: Zvazte, preco je tloha & 7 s instrukciou Ak
chces a mas cas, nakresli Pipi (alebo jej obIibené zvie-
ratko) nevalidna. Skuste ju preformulovat tak, aby sa
lepSie zabezpecila jej validita. V ¢om podla vas spociva
problém pri jej realizacii a ako sa d4 eliminovat?

Inym (skor technickym) problémom v teste A1l bolo aj to,
Ze text, ku ktorému sa vracali viaceré ulohy, sa nachddzal iba na
1. strane testového harka, ¢o spésobovalo komplikacie s neusta-
lym obracanim listu. Text, ku ktorému sa viazu testové ulohy, by
mal byt na rovnakej strane spolu s nimi.

V teste A2 dalSie ulohy (okrem prvej) na vychodiskovy
text uz nenadvazovali. 2. uloha bola zatvorena polytomicka
a overovala lexikalne vedomosti — Ziaci si mali vybrat vyzna-
movo spravne spojenie (napr. Kazdy deri v Skole na desiatu jem [pe-
Cené kurca, Cervené jablko, malii batoZinu]). Uloha A3 je polootvo-
rend, doplniovacia a dvojkrokova, takze je aj z hladiska obtaz-
nosti bodovana dva razy takym poctom bodov ako iné ulohy.
Ziaci si precvituji vedomosti a zruénosti z lexikélnej a morfolo-
gickej roviny (napr. Po skole casto s kamardtmi (my) .................. fut-
bal [hrat, rozprdvat, tancovat]). Podobne koncipovana je aj tloha
¢. 6. Uloha ¢. 4 je priradovacia a overuje vedomosti z lexikalnej
roviny (Casti diia); aloha €. 5. je dopliiovacia a overuje vedomosti
z morfologickej roviny (osobné zamena, akuzativ); tloha ¢. 7 je
priradovacia z oblasti lexikdlnej synonymie; 8., 10., 11., 12,, 13,,
14. st dopliiovacie (pricom sleduju vzdy inud jazykovt rovinu).
Problém tychto tloh spoéiva v ich monoténnosti. Overuju vedo-
mosti stale rovnakym spdsobom, pricom aj jednotlivé jazykové
javy sa v otdzkach dost ¢asto opakuju. 16. tiloha je otvorend, pro-
dukénd, no podobne ako v pripade testu Al, predstavuje z hla-
diska validity problém, kedZe je tazsie objektivne skdrovatelna.
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Vsetky tlohy okrem prvej a poslednej maju v tivode vzor
spravneho riesenia.

ULOHA: Lapitka (1996) v spominanej publikacii upozor-
nuje pri zostavovani testov aj na nebezpecenstvo diskrimi-
nativnych tloh (resp. diskriminativnej sily testu, s. 72). Pre-
zrite si pozorne obidva testy a pokuste sa pouvazovat, ¢i
sa v niektorych tlohach nenachadza takyto naznak. Ak
ano, pouvazujte o ich preformulovani.
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Nas vyskum komunikacnych kompetencii ziakov
a Studentov

V maji, juni a septembri 2014 sme na deviatnastich zaklad-
nych a strednych skoldch vychodného Slovenska realizovali
testy komunikacnych kompetencii. Overovali sme troven jazy-
kovych zrucénosti zo slovenského jazyka ako cudzieho jazyka
u deti Zijucich v madarskom a rémskom prostredi. Teda testovali
sme deti, pre ktoré je materinskym, vychodiskovym jazykom iny
jazyk ako slovensky. Testy boli zostavené na zhodnotenie tirovni
Al, A2 a Bl (test B2 sme uz vzhladom na skrateny Skolsky rok
maturantom nestihli dat, testy na nizsich stuprioch ko6l nam sta-
¢ili na stanovenie stratégii). Vzhladom na pocet testovanych deti
mladsieho Skolského veku, diferencovanost socidlneho prostre-
dia, ale predovsetkym vzhladom na relevantnost bazalneho
stupnia pre rozvoj vSetkych komunikaénych zruénosti, tak re-
ceptivnych v oblasti vnimania a pochopenia, ako produktivnych
v oblasti vyjadrovania a tvorby, v predkladanej casti poddvame
vysledky testov overujucich zdkladnu aroven Al a A2.

Test bol koncipovany s ohladom na obidva typy komuni-
kacénych zrucnosti (éitanie s porozumenim; pisomnu a ¢iastocne
aj zvukovu produkciu). Pre lepSiu orientdciu v teste, ako aj cha-
rakter jednotlivych otdzok uvadzame v prilohe ¢. 1 jeho celkovt
podobu.

Na testovani zo slovenského jazyka ako cudzieho jazyka
urovne Al sa dovedna zucastnilo 314% deti, z toho 178 ziakov
z romskeho prostredia (Blatné Remety 10, Circ¢ 14, Jarovnice 99,
Kecerovce 25, Krisovska Lieskova 7, Petrova 13, éariésk}'f Stiav-
nik 4, Uzovské Peklany 6) a 133 Ziakov z madarského prostredia
(Bol, Buzica, Cierna nad Tisou, Jablonov, Kralovsky Chlmec,

% V juni sme testovali Stvrtakov, v septembri piatakov. Spédtne sme si uvedo-
mili, Ze vysledky testov st ovplyvnené aj ¢asovym posunom.
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Roznava, Velké Kapusany, Velké Trakany, Zatin)®'. Troch Zzia-
kov z Cicaroviec s ohladom na $pecifickost ich zaradenia sme do
hodnotenia nezahrnuli, pretoZe iSlo o Rémov Zijucich v madar-
skom prostredi. S cielom porovnat vysledky dosiahnuté u deti
pochddzajucich z dvoch jazykovo diferencovanych situécii (rom-
skej a madarskej), rovnako konfrontovat vysledky dosiahnuté
u deti na jednotlivych zdkladnych Skolach, ako aj s cieflom zma-
povat zvladnutie jednotlivych otdzok v prepojeni na receptivne
a produktivne komunikacné zrucnosti pontkame ich vyhodno-
tenie v tabulkach.

Graf €. 1: Vyhodnotenie testov zo 5J) ako cudzieho

jazyka
na jednotlivych skolach v romskom prostredi
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9 Nasli sme aj také lokality, kde najma z dovodu velkej socidlnej zaostalosti
rémski ziaci neboli schopni komunikovat ani v madaréine, nieto v sloven-
¢ine. Pritom mali obdivuhodne schopnti mlada pani ucitel’ku, ktora, ako sme
poculi, uz na péovodnej skole neuci.
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Ako naznacuje graf 1, najslabsie jazykové kompetencie zis-
tené na zaklade testu boli zachytené u deti v Jarovniciach a v Kri-
Sovskej Lieskovej. No vzhladom na nizky pocet respondentov
(7) v KriSovskej Lieskovej neverbalizujeme dosiahnuté vysledky.
U testovanych deti v Jarovniciach (99) len prva otazka zamerana
na pochopenie textu prostrednictvom oznacenia vyroku za prav-
divy, resp. nepravdivy bola celkovo zvladnuta tesne pod 40 %
(39,2 %). Ostatné boli vyrazne nizSie hodnotené. Druhd otazka,
v ktorej deti odpovedaju na zistovacie otdzky k textu, bola
zvladnutd na 17,6 %, tretia, v ktorej mali deti jednoslovne odpo-
vedat na dopliiovacie otdzky, bola zvladnutd rovnako nedosta-
toéne, len 16,3 %. Stvrta otizka vyzadujica odpovede na za-
kladné tidaje o sebe bola zvladnuta na 19,5 %. Najvacsi problém
sposobovali detom posledné dve otazky: piata, v ktorej sa preve-
rovali gramatické znalosti vyberom adekvatneho morfologic-
kého tvaru vo vete (2,2 %), a Siesta, v ktorej ziaci zo skupiny sé-
mantickych rovnorodych slov mali vyskrtnat slovo nepatriace
do tejto mnoZiny (1,4 %). Alarmujuco nizke percento svedci
okrem nizkej kognitivnej tirovne respondentov aj o neporozu-
meni precitanych slov.

Graf £. 2: Percentudlne vyhodnotenie jednotlivych
otazok testuzo 5J) ako cudzieho jazyka v rdmskom
prostredi
(droven Al)
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Po zhrnuti vsetkych odpovedi u testovanych ziakov z rom-

skeho prostredia sme percentualne vyhodnotili aj zvladnutie jed-
notlivych otazok. Ako vidno na grafe 2, pri celkovom premiet-
nuti vysledkov pod 50 % boli zvladnuté otazky primarne zame-
rané na produkciu (najma doplnenie tidajov o sebe a vyber vhod-
ného gramatického tvaru). Otazky zamerané na receptivne zruc-
nosti boli v porovnani s otdzkami zameranymi na produktivne
zvladnuté o cosi lepsie, nie vSak uspokojivo (pod 60 %).
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Graf €. 3: Vyhodnotenie testov zo SJ ako cudzieho jazyka
na jednotlivych Skolach v madarskom prostredi
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Ako je zrejmé z grafu 3, k testovanym Ziakom pochadzaju-
madarského prostredia, ktori dosiahli najslabsie vysledky,

premietnuté do nizkej trovne jazykovych kompetencii, patrili

103



deti z Ciernej nad Tisou (8) a z Kralovského Chlmca (29). Zre-
teIne najvacsi problém sposobovala 3. tloha, v ktorej Ziaci mali
odpovedat na dopliiovacie otazky k precitanému textu, 4. loha
— odpovedat celou vetou na otdzky o sebe a 5. tiloha spojena so
selekciou spravneho morfologického tvaru. Deti nedokdzali roz-
vitou vetou hovorit o sebe. Vyplyvalo to podla nds nielen z ne-
dostatocne zvladnutej produktivnej zru¢nosti, ale predovsetkym
z receptivnej oblasti podmietiujticej odpovede. Ziaci nerozumeli
polozenym otazkam v slovenskom jazyku. Evidentne komuni-
kacia medzi detmi nielen doma, ale aj v Skole prebieha v madar-
skom, nie slovenskom jazyku.

Graf €. 4: Percentualne vyhodnotenie jednotlivych

otdzok testu
20 5J ako cudzieho jazyka v madarskom prostredi
(Groven Al)
100,00
80,00 +~
60,00 1
40,00 1
20,00 |
0,00

Porovnavanie percentudlneho vyhodnotenia jednotlivych
otazok v dvoch diferencovanych jazykovych prostrediach (v
romskom a madarskom) ukazalo, ako to naznacuje graf 5, ze na-
rocnost otazok v previazanosti na receptivne a produktivne
zrucnosti je rovnaka.
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Graf £.5: Porovnanie percentudlneho vyhodnotenia
jednotlivych otdzok

10000

80,00

60,00 |

40,00 ¢~

20,00 © ,

0,00 “ >
1 2 3 4 5 6.

| romske prostredie madarské prostredie

Relativne najjednoduchsie sa na zdklade vysledkov (nezavisle od
prostredia) javia prvé dve otazky, ktorych odpovede st determi-
nované porozumenim precitaného textu.

Jazykové kompetencie Ziakov sme zistovali nielen formou
pisomného testu, ale aj kratkym ustne realizovanym prejavom,
ktory sme s ohladom na objektivitu hodnotenia a vzajomného
porovnavania nahravali. So Ziakmi sa viedol kratky rozhovor st-
visiaci najmd so Skolou, domdacim prostredim a rodinnymi
vztahmi. Ziaci sa mali predstavit a samostatne o sebe a svojej
rodine, pripadne skole cosi povedat. Ukdzalo sa, Ze deti nie st
schopné samostatnej recovej produkcie, neustdle potrebovali
oporu vo forme pomocnych otdzok. Za predpokladu, zZe im ro-
zumeli, odpovedali diferencovane, zvac¢Sa nie v rozvitych ve-
tach, ale len jednoslovne. Vzhladom na narocnost hodnotenia
sme stanovili stupnicu tirovne verbalneho prejavu ziakov pri ria-
denom rozhovore s bodovym hodnotenim 0 — 6:

0 bez reakcie a porozumenia, 1 ¢iastocné porozumenie bez od-
povedi, 2 diastoéné porozumenie a ciastocne korekiné odpo-
vede, 3 zjavné porozumenie a korektné jednoslovné odpovede,
4 ,sirsie” (nie jednoslovné) odpovede na jednotlivé otazky (s
agramatickymi tvarmi), 5 spontanny, gramaticky (nie absolttne)
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korektny suvisly prejav s ortoféniou cudzieho jazyka, 6 spon-
tanny, gramaticky korektny savisly prejav s ortoféniou sloven-
ského jazyka bez vyraznejsich prvkov cudzieho jazyka, 6+ ,nad-
Standardny” verbalny prejav s vysokou mierou spontannosti
(bez pomocnych otdzok).

Na ilustraciu a porovnanie uvddzame v tabulke (tab. 1, 2)
vysledky 11 deti z romskeho a 11 deti z madarského prostredia
premietnuté do bodového hodnotenia za pisomny test a ver-
balny prejav. Zistujeme, ¢i medzi vysledkami dvoch casti (pi-
somného testu a verbalneho prejavu) ndjdeme vzajomné kores-
pondencie. Ako sa ukazuje, vzdjomna suhra je skor vynimkou
ako pravidlom. Deficity na trovni verbdlneho prejavu su evi-
dentné, nielen pokial ide o ortoféniu slovenského jazyka ovplyv-
nend materinskym jazykom, ale aj o nedostatocnti aktivnu
slovnu zasobu.

Testu na troveni A2 sme podrobili Ziakov 8. ro¢nika ZS
v juni alebo Ziakov 1. roénika SS v septembri (rovnaky rok naro-
denia). Vysledky testovania ukazujua nasledujace grafy. Uvedené
Skoly maju slovensky vyucovaci jazyk.

Graf €. 6: Vyhodnotenie testov zo 5J) ako cudzieho jazyka
na jednotlivych skoldch v romskom prostredi (Groven A2)
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Graf €. 7: Percentudlne vyhodnotenie jednotlivych
otdzok testu zo SJ ako cudzieho jazyka v romskom
prostredi ({Uroven A2)
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ULOHA: Za pomoci grafov ¢ 6 a 7 a testu pre troveri
A2 v prilohe ¢. 2 vysvetlite situdciu v jazykovej kompe-
tencii rémskych ziakov na vychodoslovenskych zaklad-
nych skolach.

Graf €. 8: Vyhodnotenie testov zo 5J ako cudzieho jazyka
na jednotlivych Skoldch v madarskom prostredi (Grovefi
AZ)
farebne s odlidené otdzky 1 - 16)
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ULOHA: Za pomoci grafov ¢. 8 a 9 a testu na tiroveii A2
v prilohe ¢. 2 vysvetlite situdciu na v jazykovej kompe-
tencii madarskych Ziakov na vychodoslovenskych za-
kladnych Skolach s madarskym vyucovacim jazykom
stav ovladania slovenského jazyka. Porovnajte ju so si-
tuaciou romskych ziakov.

Graf €. 9: Percentudlne vyhodnotenie jednotlivych otdzok
testu zo SJ ako cudzieho jazyka v madarskom prostredi
(Groven A2)
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Graf €. 10: Porovnanie percentualneho vyhodnotenia
jednotlivych otdzok
urovne A2
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Porovnanie re¢ovej kompetencie Ziakov z romskeho a ma-
darského jazykového prostredia treba uviest niekolkymi zavaz-
nymi informdciami. V prvom rade musime povedat, Ze situaciu
romskych a madarskych Ziakov vlastne nemoZno porovnavat.
Kym véaésina madarskych skol je v prostredi, kde sa komunikuje
vylucne po madarsky a slovencina je pre nich takym istym cu-
dzim jazykom ako iné (angli¢tina ¢i nemcina), Skoly, kde prevla-
daju alebo ucia sa len romske deti, st Skoly slovenské a spisovna
slovencina je pre tieto deti druhym slovenskym jazykom po (pre-
vazne SariSskom ¢i abovskom) teritorialnom dialekte, ako o tom
sved¢i nasledujuici osobny zazitok.

SKUSENOSTI Z PRAXE: V &arigskom prostredi, ked na
moju vyzvu, aby mi zaspievali, sa deti opytali, ¢i mozu
spievat , ponasom”, a zaspievali cigdnsku piesen po Saris-
sky, som si uvedomila ich redlny bilingvizmus i diglosiu92
zaroven, ¢o je zo sociolingvistického hladiska velmi zauji-
mavé. Ovela horsiu situdciu sme zazili v rdmsko-madar-
skom prostredi, kde deti neboli schopné komunikovat ani
po madarsky, ani po slovensky. Ich roméinu sme nedoka-
zali posudit, ale podla rozpravania ucitelky o socidlnej si-
tudcii v osade a v rodinach rémskych deti sa da predpokla-
dat, Ze je naruSenad ich celkovd komunikaéna schopnost.

92 Diglosia je koexistencia dvoch odlisnych jazykov alebo dvoch variet toho is-
tého jazyka na jedinom tizemi, pri¢om kazdy z nich plni iné socialne funkcie
(osobitny pripad bilingvizmu al. pripad spisovného jazyka a narecia), SSSJ,
A -G,2006; http://slovniky .juls.savba.sk/?w=diglo-
sia&s=exact&c=Fdf9&d=kssj4&d=psp&d=sssjéd=sssj2&d=scs&d=sss&d=p
eciar&d=maé&d=hssjV&d=bernolak&d=obce&d=priezvi-
ska&d=un&d=locutio&d=pskcs&d=psken&d=noundb&ie=utf-8&oe=utf-
8#.
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http://slovniky.juls.savba.sk/?w=diglosia&s=exact&c=Fdf9&d=kssj4&d=psp&d=sssj&d=sssj2&d=scs&d=sss&d=peciar&d=ma&d=hssjV&d=bernolak&d=obce&d=priezviska&d=un&d=locutio&d=pskcs&d=psken&d=noundb&ie=utf-8&oe=utf-8
http://slovniky.juls.savba.sk/?w=diglosia&s=exact&c=Fdf9&d=kssj4&d=psp&d=sssj&d=sssj2&d=scs&d=sss&d=peciar&d=ma&d=hssjV&d=bernolak&d=obce&d=priezviska&d=un&d=locutio&d=pskcs&d=psken&d=noundb&ie=utf-8&oe=utf-8

Na druhej strane sme v madarsko-romskom prostredi na-
8li i také deti, ktoré mali problém komunikovat po madar-
sky ¢i po slovensky, ale anglic¢tina a predpokladame, Ze ani
romcina im nerobila Ziaden problém. Deti totiZ stravili nie-
kol'ko rokov s rodi¢mi vo Velkej Britanii.

Vyssie uvedeny fakt o ovlddani anglictiny slovenskymi
Roémami, ktori presli skusenostou Zivota vo Velkej Britanii,
sved¢i v prospech integracie deti cudzincov i u nas. Recové
schopnosti madarskych ziakov a Studentov i podla nasSich sku-
senosti su o to lepSie, ¢im maju viac prileZitosti komunikovat po
slovensky v svojom prirodzenom okoli. Ovela pozitivnejsie vysli
z testovania recovych schopnosti Ziaci zo zmieSanych slovensko-
madarskych $kdl, ako zo $kdl ¢isto madarskych, rovnako na za-
kladnych, ako aj na strednych skolach.
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Integracia ziakov ako Specialny problém vyucovania
druhého jazyka

,Dosledky medzinarodnej migracie pocituja aj ti, ¢o ni-
kdy Slovensko na dlhsiu dobu neopustili. Tyka sa to aj oblasti
vzdelavania — mnohi ucitelia a Ziaci sa uz vo svojej Skole stretli
s kolegom (napriklad lektorom cudzieho jazyka) alebo so spolu-
ziakom z inej krajiny. Mnohi Ziaci sa narodili v zahranici alebo
maju jedného ¢i oboch rodicov pévodom z inej krajiny. Mnohi st
potomkami druhej ¢i tretej generacie pristahovalcov na Sloven-
sko a medzitym uz ziskali slovenské ob¢ianstvo. Okrem oboha-
tenia, ktoré pritomnost takychto ucitelov alebo ziakov Skolam
prinasa, moze spoloc¢na pedagogicka praca ¢i Studium priniest aj
mnohé prekazky a tazkosti, a to na oboch strandch.”*

,Integracia vo vzdeldvani znamend zacleniovanie alebo
v¢lenenie jednotlivého Ziaka do vacsej skupiny — triedy ¢i Skoly.
Mobze tak oznacovat proces (zacleriovania) aj vysledok (vélene-
nie). O integraciu sa usilujeme vtedy, ak konkrétny Ziak do danej
triedy ci Skoly eSte nepatri alebo ak aj je ich sticastou, eSte nema
vytvorené podmienky na plnohodnotné vzdelavanie. V sloven-
skej vzdelavacej praxi sa integradcia v tomto duchu realizuje pre-
dovsetkym vo vztahu k ziakom so Specifickymi vychovno-vzde-
lavacimi potrebami, ktoré vyplyvaju napriklad z ich zdravot-
ného znevyhodnenia. Integra¢ny model sa snazi podobnému od-
delovaniu zabranit, a preto vytvara vzdelavacie prostredie pre
vSetky tzv. bezné deti, od ktorych oddeluje deti vyrazne sa od-
chylujace od oficidlne stanovenej alebo aj nepisanej normy. Ta
moZe vymedzovat urcitd iroven rozumovych schopnosti, ale aj
rozdielne kultarne ¢i socidlne zvyklosti. Takymto sposobom po-

93 Dral a kol., 2011, s. 9.
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tom vznikd hlavny vzdeldvaci prud (tzv. bezné skoly) a na dru-
hej strane rozne Specializované instittcie pre deti s nadpriemer-
nymi a podpriemernymi hodnotami podla danej normy. Cielom
integracie je vzdelavat ¢o najviac deti v hlavnom vzdelavacom
prude, do ktorého sa snazi vclenit (integrovat) aj deti so Specific-
kymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami.”

ULOHA: Za pomoci tu citovanej literattiry vysvetlite
pojmy segregacia — integrdcia a inklazia.

Aj ked je na zaciatku potrebné diagnostikovat znalosti
a komunikacnu kompetenciu zZiaka, hlavnym kritériom na zara-
denie ziaka do triedy by mal byt vek. Pripadnt potrebu inten-
zivneho jazykového vzdeldvania je vhodné riesit inymi pro-
striedkami ako zaradenim do nizSieho ro¢nika — a to pedago-
gickym asistentom, individudlnym doucovanim, vytvorenim
alebo prisposobenim individualneho vzdelavacieho planu, roz¢-
lenenim rozvrhu hodin pre dieta cudzinca v kmernovej triede
(na vSetky predmety okrem slovenského jazyka) a v nizSom roc-
niku. V pripade, Ze Ziak ma byt podla veku zaradeny do vys-
Sieho roénika, berieme do uvahy aj fakt skorého prechodu
na strednua Skolu s primeranym posilnenim vyucby slovenciny.
Ak je v skole v roznych roénikoch otvorenych viac tried, je dole-
zité zamysliet sa aj nad najvhodnejs$ou triedou na zaclenenie die-
tata. Pritom treba brat do ivahy viacero aspektov:
* pocet Ziakov v triede
* pritomnost Ziakov inej ako slovenskej narodnosti alebo kul-

tarneho pévodu
* pritomnost deti so Specifickymi vychovno-vzdelavacimi po-
trebami

e profilaciu triedy

9% Tamze, s. 23.
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e vztahy v triednom kolektive
* ochotu a pripravenost triedneho ucitela.

Lepsie podmienky na vzdeldvanie diefata a na intenzivnej-
$iu pracu ucitela budt skor v triede s mensim poctom Ziakov.”*

ULOHA: Prestuduite si pripravy na vyucovaciu hodinu
tu — s. 83 — 97 a na ich zaklade pomenuvajte rozdiely
medzi vyucovanim Standardnym a vyucovanim s pri-
tomnym jazykovo integrovanym Ziakom.

9 Tamze, s. 70.
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Ucebné osnovy slovenciny ako materinského
a cudzieho (druhého) jazyka

Ovladanie Statneho jazyka je potrebné povazovat za stme-
Iujaci clanok vsetkych obcanov Zijucich na Slovensku, kedze
prostrednictvom neho sa vytvara prostredie vzdjomného po-
rozumenia, vzajomnej spolupatri¢nosti ob¢anov Zijucich v jed-
nom S$tate, formovanie a upevnovanie povedomia a spolocnej
zodpovednosti za osudy Statu” (Operacny program. Vzdeldva-
nie- uznesenie vlady SR ¢. 1010 zo dna 6. decembra 2006).

Na Slovensku neexistuje samostatny mensinovy Skolsky
systém. Narodnostné skoly su sucastou celoslovenskej siete a
vztahuju sa na ne ustredné nariadenia ministerstva. Pracuja na
zaklade totoznych ucebnych osnov a hodinovych dotacii.

Vychovno-vzdeldvaci proces v §kolach s vyucovacim jazy-
kom slovenskym a s vyucovanim jazyka narodnostnych mensin
sa uskutocnuje v sulade so schvalenou pedagogickou dokumen-
taciou, ktorou st: ucebné plany, ucebné osnovy a vzdeldvacie
Standardy pre vsetky vyucovacie predmety, ktoré schvalilo Mi-
nisterstvo skolstva Slovenskej republiky.

Ucebny predmet slovensky jazyk a literatira ma v sko-
lach s vyucovacim jazykom slovenskym centrdlne postavenie
vzhladom na ostatné ucebné predmety. Predmet slovensky ja-
zyk a slovenska literattra sa zaraduje medzi Specifické ucebné
predmety v Skolach s vyucovacim jazykom madarskym. Sloven-
sky jazyk je genealogicky a typologicky odliSny od materinského
jazyka Ziakov s madarskou ndrodnostou (slovensky jazyk patri
medzi slovanské jazyky a ide o flektivny typ jazyka; madarsky
jazyk patri medzi ugrofinske jazyky a je to aglutinacny typ ja-
zyka), a preto sa aj Specifikdcia cielov, vyber a Strukturacia uceb-
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ného obsahu, modelovanie procesu v ucebnych osnovach, uceb-

niciach a metodickych priruckach pre ucitelov riadia principmi

vyucovania cudzich jazykov.

Z hladiska Skolskej praxe vnimame vyucovanie cudzieho
jazyka ako zloZity proces zahrniujtci cely komplex epistemic-
kych konvergentnych a divergentnych postupov a postupnosti
v konfrontdcii s materinskym jazykom. DoéleZitu tlohu tu zo-
hrava jazyk ako prostriedok poznavania sveta od najelementar-
nejsich prvkov az k abstraktnému mysleniu v reci. Proces pozna-
vania sveta sa uskuto¢niuje cez spolocensku skusenost, ktort si
kazdy narod s vlastnou kulturou, histériou, hospodarstvom
a mentalitou usporadiiva samostatne a spdja roznymi pojmami.

PodTla Skolského vzdelavacieho programu (SVP, 2008) po-
vinna Skolska dochadzka v predmete slovensky jazyk a sloven-
ska literatra zabezpecuje objem jazykovych a literdrnych zna-
losti. V oblasti jazyka maja Skoly s vyucovacim jazykom mensin
tri parcidlne zlozky: konverzaciu, jazykovu vychovu a sloh. Z3-
kladnou ulohou vyucovania slovenského jazyka a slovenskej li-
terattry je rozvoj kreativnych schopnosti a nadobudnutie zruc-
nosti v komunikativhom (kazdodennom) prostredi. Zakladné
uéivo, ktoré prezentujti uéebné osnovy, musi spiiat:

1. Fundamentalna stranka zohladniuje podstatu uciva, ktoru
mé Ziak po skonceni ovlddat a dopliat aj s vedomostami
z najnovsich literarno-umeleckych poznatkov.

2. Exemplarne hladisko preferuje poznatky, ktoré st spojené
s kreativnymi tendenciami u Ziakov.

3. Utilitarny pristup vo vybere uciva kladie doraz na uzitocnost
a vyuziteInost nadobudnutych vedomosti a nadvazuje na zi-
votné potreby cloveka. Tato stranka zodpoveda potrebam
kompetencii, ktoré tvoria taziskovy bod obsahovej prestavby
v krajinach Eur6pskej tnie.

Obsah ucebného predmetu je rozdeleny na:
¢ komunikdciu a sloh
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e jazykovu komunikdciu
e literdarnu komunikaciu.

Jazykova komunikécia na 2. stupni ZS s vyuéovacim jazy-
kom madarskym je zamerand na ziskavanie kompetencie
,spravne po slovensky sa vyjadrovat tstne a pisomne zo stranky
vhodného vyberu slovnej zasoby a zo stranky gramatickej sprav-
nosti” (SVP, 2008). Zlozka komunikacia a sloh je dominantnou
zlozkou ucebného predmetu, lebo komunikadcia je cielom, obsa-
hom aj prostriedkom osvojovania si slovenského jazyka. Zahr-
nuje pocuvanie s porozumenim, ¢itanie a tvorbu ustnych a pi-
somnych prejavov. Zlozky komunikacia a sloh a jazykova komu-
nikdcia sa vo vyucovani neoddelujt, spolu vytvaraju integro-
vany blok komunikécie, ktorého hlavnymi piliermi st1 tematické
okruhy, pojmové okruhy a re¢ové/komunikacné zamery. Na ne
nadvazuja jazykové prostriedky.

Podkladom na komparaciu vyucovania slovenského ja-
zyka a literattry v triedach s vyucovacim jazykom slovenskym
(materinskym) a vyucovania slovenského jazyka a slovenskej li-
teratury v triedach mensin je Statny vzdelavaci program sloven-
sky jazyk a slovenska literattra (Vzdelavacia oblast: Jazyk a ko-
munikacia), priloha ISCED 2 a 3. Na zdklade porovnania mo-
zeme povedat, ze UO SJ pre Skoly s vyucovacim jazykom ma-
darskym maju redukované uéivo v porovnani s UO SJ pre skoly
s vyucovacim jazykom slovenskym. Na ilustraciu uvadzame,
o ktoré témy je redukované ucivo o zvukovej rovine slovenciny
na zakladnej Skole: spojovnik, pomlcka; bodkociarka; tvo-
dzovky; priama re¢, uvadzacia veta; slabikotvorné hlasky, -1, —i, -
1, -1; vyslovnost a vyskyt &; slabi¢né a neslabi¢né predpony; pre-
stavka, sila hlasu; hlavny slovny prizvuk; doraz; vsuvka, prista-
vok, oslovenie; skratka.

ULOHA: V prilohe ¢&. 7 je tabulka s témami vyucovania
zvukovej roviny na strednych Skolach. Tuénym pis-
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mom su zvyraznené pojmy v tabulkach, ktoré boli za-
vedené uz na zakladnej Skole. Tato znacka “~ v tabulke
oznacuje, Ze obsahovy Standard slovenského jazyka sa
zhoduje s obsahovym Standardom tohto predmetu pre
skoly s vyucovacim jazykom madarskym. Urobte ana-
lyzu, do akej miery sa odliSuje vyucovanie zvukovej ro-
viny slovenciny na SS s vyucovacim jazykom sloven-
skym a madarskym.

ULOHA: Na stranke Ministerstva $kolstva SR vyhla-
dajte uc¢ebné osnovy (UO) SJ pre skoly s vyucovacim ja-
zykom slovenskym a s vyucovacim jazykom madar-
skym, vyberte si niektort z jazykovych rovin a jej obsah
v UO v ramci semindrnej prace porovnajte a podrobte
analyze.
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Niektoré Specifika slovenciny ako cudzieho jazyka
na zakladnej skole s inym vyucovacim jazykom

Prirodzenost na prvom mieste

Vyucovanie slovenského jazyka a slovenskej literatiiry
v zdkladnych skolach s vyucovacim jazykom madarskym by
malo reSpektovat prirodzené individudlne dispozicie Ziakov
a ziacok daného regionu. Ucitel je uz niekolko rokov posta-
veny pred vyzvu byt im mentorom, asertivnym partnerom
v diskusii, ale i v spoluobjavovani novych vedomosti, znalosti
a zruénosti. Tato vyzva nebola vytvorena umelo, je vysled-
kom spolocenského vyvoja modernej eurdpskej spolocnosti.
Respektujuic rozdielne a zaroven komplementdrne motivacie
ucitela a Ziaka vo vychovno-vzdeldvacom procese (vzdelavat
a byt vzdelavany), ako aj neustale balansovanie medzi spo-
kojnostou (pohodou, pocitmi Stastia ziakov), efektivitou (vy-
konom) a zmysluplnostou obsahu a foriem vzdeldvania,
mozno povedat, ze zdkladom i ciefom zaroven by mala byt
prirodzena komunikécia v slovenskom jazyku.

Jej prirodzenost moze spocivat napriklad vo volbe
miesta komunikdcie a v témach, ktoré si predmetom riade-
ného rozhovoru. Ziaci druhého stupnia zékladnej skoly st vo
veku, ked sa v nich vyhraniuja zaujmy a zaluby, v ktorych sa
zacinaju orientovat casto lepsSie ako pedagdg. Takato situdcia,
ked sa ucitel dostava do pozicie toho, kto vie menej, a chce sa
dozvediet nieco nové (a teda robi chyby a nehanbi sa priznat
to), postiva partnersky vztah oboch stran (ucitel — Ziak) do no-
vej polohy. Ziak je konfrontovany s viacerymi vyzvami naraz,
co je sice intelektudlne ndrocné, vyvazované je to vSak rddovo
vysSou motivaciou v porovnani s pripadmi, ked je sdm ,,len”
objektom vzdeldvania, akokol'vek by bol v tomto procese ak-
tivizovany. Ziakom (Ziackou) slobodne zvolena téma je taky
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silny katalyzator motivacie a vole, Ze problém v komunikacii
nenastava ani vtedy, ked je jeho (jej) prejav poznaceny grama-
tickymi a Stylistickymi nepresnostami ¢i chybami. Tie sa
vstrebavaju rychlejsie a [ahSie a nepdsobia retardujico na ply-
nulost vypovede. V kontexte vyssie spomenutého nie je velmi
dolezité, o aka tému ide. Podstata spociva v tom, zZe je to ziak,
kto uréuje smer, tempo a hibku debaty. Uloha ucitela spoéiva
v tom, aby ju jemne manazoval, dbal na dodrZiavanie pra-
vidla ,jeden hovori, kazdy poc¢tva” a najma prejavil zdujem o
to, ¢o chcu Ziaci vyjadrit.

InSpirativne moZe byt napriklad planovanie triedneho
vyletu. UZ v Siestom roc¢niku st Ziaci schopni dohodnut sa na
destindcii a v sivislom prejave predstavit jeho vyhody a akti-
vity, ktoré tam planuju robit. Sila a autentickost diskusii je za-
loZzenda na tom, Ze nejde o modelovanie potencidlnych situacii
(i ked aj tie st vdaka prirodzenym dispoziciam 10 — 13-roc-
nych deti hrat divadlo/situacné scénky obltubené), ale o pri-
pravu projektu, ktory sa naozaj uskutocni a ziaci st jeho hlav-
nymi aktérmi. Benefitov je mnoho a mozno ich sledovat na
viacerych trovniach: rozsirenie slovnej zasoby, vyuzitie ve-
domosti z deklinacie substantiv a adjektiv a konjugdcie slo-
vies (ucivo 6. a 7. ro¢nika), intuitivne pouzivanie zdmen spo-
jené s pochopenim ich funkcie v suvislom prejave, samotna
tvorba suvislého prejavu —jeho pisomna pripravai tstna pre-
zentacia, praca so slovnikom. Dalej je to préca s konkrétnymi
webovymi strankami (¢itanie s porozumenim cestovného po-
riadku a ponuky vytypovanych ubytovacich zariadeni). Tu je
v nizsich ro¢nikoch potrebnd pomoc pedagdga, pretoze tema-
tika ¢isloviek je sice obsahom osnov siedmeho roénika (ich na-
rocnost vSak redlne presuva tazisko osvojenia do 6smeho,
resp. deviateho ro¢nika). Ziaci si zaroveri akoby mimovolne
(no o to prirodzenejsie) overuju svoje vedomosti a zru¢nosti z
geografie, regiondlnej, environmentalnej vychovy a etickej
vychovy, spracovanie vystupov z vyletu je zase priestorom
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pre medidlnu vychovu, pocas celého procesu pripravy i reali-
zacie vyletu sa nuteni Celit vyzvam financ¢nej gramotnosti. Za-
budnut netreba ani na postupné osvojovanie si umenia disku-
tovat — vystupovat pred ostatnymi, pocavat, formulovat ar-
gumenty, reSpektovat nazor druhych.

ULOHA: Nézory na prirodzenost z ivodnej asti skript
konkretizujte na tu uvedenych faktoch.

Zvolit si to spravne miesto na komunikaciu v slovenskom
jazyku vyZaduje od pedagoga pochopit, ze slovencina je pre Zia-
kov zdkladnej Skoly v prvom rade nastrojom na orientaciu v kon-
krétnych, beznych situacidch a problémoch a v ich rieseni. Mys-
lenie v slovencine prichadza az nasledne, ako dosledok zvladnu-
tia tych istych, resp. podobnych situdcii, ktoré sa opakuju v dos-
tatocnom mnozstve (tento pocet je zavisly od individudlnych
dispozicii mladych pouzivatelov). Tu niekde leZi aj slabina na-
cviku modelovych dialégov v priestoroch skoly pocas vyucova-
nia. Casova naro¢nost a rutina &asto spdsobujti oslabenie moti-
vacie, naopak, postavenie ziaka do opakujucich sa situdcii, ktoré
musi zvladnut, aby si napriklad kupil listok v autobuse alebo vy-
pytal si nieco v potravinach, ma zvacsa opacny efekt. Dolezitd je
tu, samozrejme, spolupraca pedagoga so Soférmi, knihovnic-
kami a predavackami, ktori sa stavaju prirodzenou sucastou
vzdeldvacieho procesu.

Okrem takejto moznosti vyuzit mimoskolské prostredie
na vzdeldvanie mame vyskusSanua int, casto este efektivnejsiu.
Osvedcila sa ndm komunikacia so Ziakmi pocas prestavok, na
obede, pocas ¢akania na autobus, cestou autobusom, na vyle-
toch, na exkurziach. Uvolnend atmosféra v tychto pripadoch
Casto spdOsobuje, ze Ziaci su motivovani a aktivni, neboja sa, Ze
chyby v ich prejave budu mat za nasledok zlé hodnotenie, nie st
znechuteni rutinou Skolského priestoru ohrani¢eného zvonenim.
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Velmi casto sa stava, Ze aj zZiaci, ktori maju problémy s koncen-
traciou, dokazu sa v zmenenom prostredi ststredene rozpravat
o témach, ktoré su pre nich zaujimavé. V kontexte zisteného sa
vynara zaujimava otazka, nakolko je prostredie Skoly (Skolsky
aredl, trieda, ucebnia) demotivujiice, obmedzujtce pri efektiv-
nom vzdeldvani.

Takato forma osvojovania si cudzieho jazyka vyzaduje od
pedagoga prehlad v tom, ¢o aktudlne Ziaci preferuja. Pred peda-
gogom tak stoji vyzva orientovat sa napriklad v problematike
slovenského, madarského a eurdpskeho futbalu, modernej
hudby, médnych stylov, aut ¢i motocyklov. Tieto zdanlivo odta-
zité témy su v skutocnosti pre deti vstupnou branou do nového
jazyka, prave v tychto momentoch a na tychto miestach sa ¢asto
rozhoduje o tom, ¢i bude Ziak vnimat konkrétny jazyk (v naSom
pripade slovencinu) ako jazyk pre neho potrebny, zaujimavy,
alebo ako nieco, ¢o musi absolvovat v ramci vyucovania, no ne-
vidi v tom prenho Ziadny zmysel.

Ciel'om by malo byt dosiahnutie stavu, v ktorom by Ziaci
nevnimali slovencinu ako predmet v tyZdennom rozvrhu, ale
ako prirodzeny nastroj komunikacie, pomocou ktorého sa
moézu s dospelym clovekom rozpravat o tom, ¢o ich zaujima,
c¢omu sa venuji vo svojom volnom case. NavySe pre ziaka je
zistenie, ze pedagog je clovek ako kazdy iny a ma aj svoje zaluby,
iné vedomosti, schopnosti a zru¢nosti, ktoré moézu byt spolo¢né
s tymi Ziakovymi, a moZu sa tak stat predmetom zaujimavej de-
baty, velmi prospe$né aj z iného dovodu: Ziak mdze byt po ta-
komto zisteni nachylnejsi vnimat pedagdga ako prirodzent au-
toritu (resp. aj toto moze prispiet k tomu, ze ho bude takto vni-
mat) a pedagdg ma zase moznost lepsie spoznat spravanie a
myslenie ziaka. Takéto vzdjomné spozndvanie sa (je to dlhodoby
proces) moze sice na jednej strane naburat tradi¢nt schému vse-
vediaceho uditela, ktory vSak v ociach Ziaka nema dalSie socidlne
rozmery (roly) a posobi takpovediac , jednorozmerne” (je neroz-
lucne spojeny s triedou a predmetom, ktory vyucuje), na druhej
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strane sa vSak obaja dostavaji do polohy, v ktorej st svojim spo-
sobom rovnocenni, st si rovni v tom, Ze obaja mozu klast otazky,
modzu nieco nevediet v pripade, Ze prejavia volu a zaujem sa to
dozvediet.

ULOHA: Kolki z vas zazili pri u¢eni sa cudzieho jazyka
stav, ktory sa opisuje pri deklarovani ciela na predcha-
dzajucej strane? Diskutujte o probléme.

Ochotu konverzovat vo vyssich ro¢nikoch (8., 9.) je podla
nasich skusenosti mozné dosiahnut aj tak, Ze pedagog anketou
zisti, ktoré témy (pripadne v ktorych predmetoch) Ziakov zaujali.
Dalsi sposob spoéiva v tom, Ze pedagdg akceptuje prirodzeny (s
vekom spojeny) zaujem Ziakov o aktudlne obcianske, resp. etické
témy a problémy. Osvedcila sa napriklad téma Eurdpskej tnie,
fungovania samospravy, problematika volieb, vazenského sys-
tému, trestu smrti, eutandzie, uteCencov alebo mensin. Aj v
tomto pripade je nutnad poctiva priprava pedagdga nielen na
urovni faktografickej a logickej argumentdcie, ale i na tirovni fo-
riem vyjadrenia ndzoru a manazovania diskusie. Rovnako musi
byt pripraveny na to, ako reagovat v pripadoch prejavov intole-
rancie, xenofdbie ¢i homofdbie. Myslime si, Ze tieto aspekty kon-
verzacie nemozno v zZiadnom pripade podcenovat, ¢i dokonca
ignorovat odkazom na to, Ze su obsahom inych predmetov.
Schopnost ziaka vyjadrit sa v cudzom jazyku gramaticky a Sty-
listicky spravne by nemala byt oddelovana od obsahu jeho vy-
povede. Casto je to dokonca naopak — tzba vyjadrit vlastny né-
zor v palcivej ¢i ,len” zaujimavej téme je rozhodujacim kataly-
zatorom vole vyjadrit ho spisovne, ¢i v prvom kroku aspon zro-
zumitelne po formalnej stranke.

V nizsich ro¢nikoch (najma 5., ¢iastocne 6. roénik) su zase
pouzitelné odlisné stratégie. Aj tie sa opieraju o prirodzenu
tazbu ziakov komunikovat, retardujticim faktorom je ¢asto to, ze
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ucitel slovenciny je pre nich nezriedka jedinym ¢lovekom, s kto-
rym mozu v tomto jazyku hovorit. Rada zacat komunikovat ne-
verbdlne moze zniet az bandlne, ¢asto sa vsak prehliada. Na za-
klade naSej osemrocnej sktisenosti z prostredia, v ktorom zija
ziaci prvého stupnia temer dokonale izolovani od slovenského
elementu Zijuceho napriklad za prirodzenou hranicou (kopec,
planina...), méZeme potvrdit, Ze Tady sa lamu uZ v septembri s
prvymi tsmevmi ¢i podanim ruky. Velmi pomadha ocenenie hu-
dobnych ¢i Sportovych zrucnosti (Ziakom staci dat priestor v po-
dobe nezamknutého klavira v triede, aby si k nemu cez pre-
stavku sadli a zahrali, ¢o sa naudili v ZUS, alebo sta&i z4jst cez
velku prestavku na futbalové ihrisko a sledovat hru) ¢i uz preja-
venim zdujmu samotnou pritomnostou alebo potleskom ¢i
zdvihnutym palcom. Po takejto neverbalnej priprave prichadza
na rad zoznamenie a predstavenie. Vhodné je vytypovat si ako
prvého Ziaka, ktory v kolektive nie je stredobodom pozornosti,
ale naopak, je v skupine ¢i v triede skor outsiderom. Zacat ko-
munikovat s takymto Ziakom pred zrakmi ostatnych okamZzite
vytvori atmosféru rovnosti a otvorenosti. Sebavedomi Ziaci svoju
Sancu zoznamit sa dokazu vyuzit ¢i ju dokonca vytvorit hoci-
kedy, ti menej priebojni vSak potrebuju dostat impulz, Ze sa s
nimi podita, Ze st pre pedagoga zaujimavi a viditeIni, uz na za-
¢iatku. Rovnaky spdsob komunikacie s kazdym Ziakom by mal
byt zo strany pedagoga samozrejmostou. Okrem iného totiz
spdtne pOsobi na vzajomné vnimanie Ziakov v skupine (v triede)
a upevnuje ¢i narusa socidlne vazby v prospech respektu ku kaz-
dému jednému z nich bez ohladu na ich socidlny status ¢i dosa-
hované vysledky v skole.

Toto vSetko je vSak mozné zrealizovat len vtedy, ked sa
pedagog rozhodne ,,obetovat” pohodlie svojho kabinetu ¢i zbo-
rovne a pocas prestavok sa bude pohybovat medzi Ziakmi — nie
ako dozor, ale ako hoci aj pasivny ucastnik ich aktivit.
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Prechod Ziakov do piateho rocnika je spojeny s viacerymi
novymi situdciami, ktoré mozu byt sprevadzané tazkostami. Eli-
minovat tieto rusivé elementy v zdujme efektivneho a najma
dobrovolného, prirodzeného osvojovania si slovenciny by malo
byt rozhodujtice v prvych mesiacoch skolského roka (niekedy aj
cely kolsky rok). Casto sa v triede ocitnti Ziaci z roznych obci a
§kol, ktori st nteni nanovo si vytvarat svoje miesto v kolektive.
Organizovanie zoznamovania sa a predstavovania sa pedago-
gom ma svoje vyhody — kazdému je od zaciatku jasné, Ze dostane
dostatok priestoru a casu, ktoré moze vyuzit najlepsie, ako vie.
Autorita pedagoga zabezpeci, aby sa neobjavili verbalne ttoky
¢i ironické poznamky. Osvedcilo sa nam napriklad vytvorenie
vlastného profilu, v ktorom sa Ziak predstavi ostatnym a povie o
sebe vietko, ¢o povazuje za dolezité. Ziak tak ma od zaciatku vo
svojich rukdch to, ako sa pred ostatnymi odprezentuje, ma tiplne
pod kontrolou vietko, ¢o sa o tiom ostatni dozvedia. Uloha pe-
dagoga spociva potom ,len” v tom, ze robi konzultanta pri for-
mulovani kratkych viet a slovnych spojeni v procese pripravy
profilu.

V tejto stvislosti sa vel'mi osvedcilo zaujimat sa aj o ziakov
prvého stupnia, ktori slovencinu pouzivaju vyluéne na hodinach
slovenského jazyka. Prvym krokom je pozdrav na chodbach po-
¢as prestavok a prianie dobrej chuti cez velkt prestavku ¢i na
obede. Nasleduju otazky typu ,, Ako sa volas? Kde byvas? Kolko
mas rokov? Kto je tvoja sestra/tvoj brat?”, ktoré su tak vlastne
prvou redlnou konfrontaciou so skutocnostou, Ze jazyk mozno
pouzit aj na zoznamenie sa s cudzim ¢lovekom mimo hodiny. V
podvedomi Ziakov sa tak moze zacat vytvarat podhubie na ne-
skorsie osvojovanie si jazyka aj formalnej$imi sposobmi.

ULOHA: UvaZujte spolo¢ne o tom, ako by ste ako po-
tencidlny ucitel mohli eSte rozsirit prirodzené komuni-
kac¢né moznosti ziaka, ktory v stukromi nema Ziadne
moznosti komunikovat po slovensky.
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Vytvorenie uvolnenej pracovnej atmosféry

Prekonat bloky, nechut k vzdeldvaniu vSeobecne, a teda aj
k slovencine je ¢asto prvou zdkladnou ulohou pedagoéga. Od
zvladnutia tejto vyzvy potom zavisi kvalita osvojenych vedo-
mosti a komunikacnych zrucnosti. Sacastou tohto ,,ice breakin-
gu” je ¢o najrychlejsie pomoct Ziakom zistit, ktory ucebny styl
(alebo ich kombinadcia) je pre nich najvhodnejsi, a neustale im po-
skytovat prileZitosti na jeho rozvijanie.

Vytvorenie uvolnenej pracovnej atmosféry na hodinach by
malo byt vychodiskom na realizaciu vSetkych ostatnych aktivit.
Pedagog musi v prvom rade ¢o najlepsie spoznat jednotlivych
ziakov a vztahy medzi nimi. To mu pocas skolského roka dovoli
adekvatne reagovat na aktualnu situdciu v triede a prisposobo-
vat jej (podla moznosti) vzdelavacie aktivity. Kvalitu pedagoga
mozno v tejto suvislosti hladat (a nachddzat) napriklad aj v tom,
ako dokaze balansovat medzi oficidlne definovanymi poziadav-
kami na obsah a vykon (obsahové a vykonové standardy), mo-
mentdlnou situdciou v triede i u jednotlivych ziakov a sledova-
nim, rozvijanim a podporou individualneho progresu ziaka. Na-
roc¢nou, no medzi ziakmi znac¢ne oblibenou stratégiou je veno-
vat motivaény ivod hodiny vytvoreniu premostenia medzi tym,
¢o sa dialo predchadzajtci denl alebo ostatnti prestavku pocas
spolocne stravenych chvil, s témou vyucovacej hodiny. Ne-
smierne dodlezité spravit to s vtipom a nadhladom, po citlivom
zvazeni mozno zvolit aj mierne podpichovanie najsebavedomej-
Sieho jadra triedy — vZdy vSak tak, aby sme dosiahli stav, Ze sa
smeju aj , objekty” podpichovania. Tato stratégia ma aj iny, ne-
menej podstatny rozmer — ukazuje Ziakom jazyk v jeho vtipnej,
humornej podobe a polohe, na ¢o na inych predmetoch vacsinou
nie su zvyknuti.
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Silnym motivujacim faktorom — dobre realizovatelnym
najma v triedach s nizkym poctom ziakov alebo vtedy, ked je
moznost rozdelit triedu do skupin — je prenechanie iniciativy vo
vedeni casti hodiny konkrétnemu Ziakovi (alebo dvojici). Tomu
vSak musi predchddzat individudlna priprava Ziaka s pedago-
gom, v ramci ktorej si podrobne naplanuju priebeh aktivit. Bene-
fitmi st najma posiliiovanie sebavedomia vo vystupovani, na-
cvik manazovania skupiny zZiakov i ¢asu, ale i skutocnost, Ze ziak
si na vlastnej kozi vyskusa, ako komunikovat s rovesnikmi tak,
aby bol dosiahnuty Zelany ciel. Je dobre, ked sa pedagdg zapoji
do aktivit v pozicii Ziaka, sedi na jeho mieste, robi presne to isté
o ostatni, reSpektuje pokyny nového ,ucitela”. Po pociato¢nych
rozpakoch a neistote v novych rolach sa Ziaci uz nemaju problém
aktivne zapojit do aktivit. Netreba zabudat na fakt, Ze cely tento
subor aktivit sa deje v slovenskom jazyku, ktory Ziaci vnimaju
ako prirodzeny nastroj na dosiahnutie ciela — tispesného zvlad-
nutia vedenia vyucdovacej hodiny. Je potrebné pripomenut, Ze
tato aktivita sa zacina vstupom nového ,ucitela” do triedy a
kondi sa jeho podakovanim za préacu ziakov, pedagdg do hodiny
vstupuje len vynimocne, ked sa nieco vymkne spod kontroly.
Motivacia komunikovat je obrovska, Ziaci st ochotni v zdujme
dosiahnutia spokojnosti (napr. chcti sa ¢o najviac podobat tomu,
¢o pozoruju u pedagdga). Pedagdg v role ziaka im nastavuje zr-
kadlo, spatnu vazbu v tom, aké toje ,na druhej strane barikady”.
Dolezité je, aby si rolu ucitela v triede vyskusal kazdy, kto pre-
javi zaujem. Kazdy vSak musi splnit rovnaké podmienky pri-
pravy a vedenia hodiny, aby bolo mozné pri vyhodnoteni celého
projektu porovnavat, formulovat tspechy i nedostatky jednotli-
vych Ziakov.

Inou obltibenou aktivitou na hodinach je vytvaranie krat-
kych pribehov z pismen. Ziaci dostanti sadu 9 alebo 16 pismen
(treba mysliet na to, Ze hoci je v slovenskej abecede znacna pre-
vaha spoluhlasok, vicsina slov tvoria slabiky pozostavajtice z
konsonantu a vokalu), ktoré mézu pouzit pri tvorbe slov, pricom
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v jednom slove sa mdzu objavit len dané pismena (v dalSom
slove sa mo6Zu pouzit znova). Kontrola prebieha spolocne pri ta-
buli, na ktoru Ziaci zapisuju vytvorené slova. V dalsom kroku
majui za tlohu napisat isty pocet viet. Ulohu mozno Ziakom pri-
sposobit podla ich individudlnych dispozicii napriklad tak, Ze
tieto vety musia na seba nadvazovat a cely text musi byt na vo-
pred dant tému. Ziaci velmi radi prezentujt svoje vytvory pred
ostatnymi, ucia sa formulovat pochvalu i kritiku (ta i prijimat a
asertivne a zaroven konstruktivne sa branit). Po sérii takychto
cviceni mozno spolu so Ziakmi hodnotit ich individualny prog-
res.

Dalsou jednoduchou aktivitou, v rdmci ktorej maju Ziaci
moznost precvicit si ¢itanie a pisanie s porozumenim, pravidla
tvorby roznych druhov viet i tstny prejav, je tvorba otdzok (do-
raz na opytovacie zdmena a zmenu postavenia slovesa v opyto-
vacich vetach) v malych skupindch zo spolocne precitaného a
prelozeného textu. Tieto otazky (resp. vety, pri ktorych maja ur-
¢it ich pravdivostna hodnotu) si v rdmci stutaze klada skupiny
navzjom, odpovedaji s pomocou ucéebnice alebo bez nej (zalezi
od urovne, na ktorej momentalne pri osvojovani jazyka su).

Na tomto mieste je podla nas nutné pripomentt, aké dole-
zité je zaujat konstruktivny postoj k chybam, ktoré ziaci robia v
pisomnom ¢i istnom prejave. Povazujeme za nanajvys Ziaduce,
aby pedagog vytvoril na hodindch atmosféru, v ktorej je robenie
a odstranovanie chyb prirodzenou stéastou komunikdcie. Samo-
zrejme, tato stratégia zahffia permanentné venovanie pozornosti
ich opravam, korekcidm a opakovaniu. Ziaci vak nesmt ziskat
pocit, ze robenie chyb ma za nasledok trest v akejkol'vek forme.
V takom ovzdusi totiz velmi rychlo a na velmi dlho rezignuji na
aktivnu komunikdciu v slovenskom jazyku. Takto ziskany blok
je dokonca niekedy uz nemozné tplne odstranit.
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ULOHA: Na zéklade toho, ¢o uZ viete o vyucovacich
metddach zo vSeobecnej pedagogiky a didaktiky mate-
rinského jazyka, komentujte obsah tejto podkapitoly.

Koncipovanie hodin literarnej vychovy

Koncipovanie hodin literarnej vychovy ako blokového vy-
ucovania ma niekolko vyhod. V prvom rade poskytuje dostatok
priestoru na citanie, rozbor textu a diskusiu o iom priamo na
hodinach. Toto povazujeme za velmi ddlezité, hoci sihlasime s
tvrdenim, Ze ¢itanie a premyslanie o literdrnom texte je intimna
zalezitost, ktorej sa najlepsie dari vtedy, ked Ziak nie je nikym a
ni¢im vyrusovany. Aby si vSak Ziaci zakladnej Skoly mohli takto
vychutnat literdrne texty, musia sa to naucit. Toto naucenie sa
spociva podla nds najma v tom, Ze si spolu s pedagégom priamo
na hodinach vyskusaju niekol'ko ciest, ako pristupit k fikénému
svetu pribehov v knihdch. Nemdme tu na mysli vStepenie jed-
ného ¢ dvoch spdsobov, ako maju ziaci pochopit precitané,
prave naopak. V prvom rade ich musi text zaujat natolko, Ze si
sami pytaju pokracovanie (vhodnym postupom je podla nas po-
suvanie casti pribehu postupne, napriklad po kapitolach). V
ramci spolocného rozboru ziaci pracuju najprv samostatne
(alebo v malych skupindch) so slovnikmi, potom nasleduje spo-
lo¢né vysvetlovanie fraz, ustalenych slovnych spojeni a frekven-
tovanych slovnych spojeni a viet, ktoré si pamataju z inych ko-
munikaénych situdcii. Namiesto rutinného prekladu slova po
slove sa snazime preferovat pochopenie zmyslu precitanej casti,
odseku, kapitoly, ktorymi sa ziaci prezentuju individudlne alebo
v malych skupinkdch. Na zistenie tirovne pochopenia precita-
ného moze dobre posluzit kratka samostatna praca, v ramci kto-
rej ziaci sami pokracuji v pisani, resp. rozpravani pribehu.
Vhodnou pomockou je v takomto pripade osnova doplnend o

128



kratke, vystizné charakteristiky postav, naértnutie vztahov me-
dzinimi a pozndmky o strucnych motivaciach ich konania a uva-
Zovania. Takto , vyzbrojené” pracovné skupiny dokazu velmi
efektivne a zaroven tvorivo pokracovat v rozvijani poviedky ¢i
rozpravky. Pedagog je tu vlastne ,len” konzultantom a porad-
com, zaroven je vSak aj manazérom vstupnych podmienok, pra-
vidiel a obmedzeni, ktoré pokracovania pribehu musia spitiat.
Ich narocnost urcuje individualne pre kazdu skupinu alebo jed-
notlivca. Stcastou takychto hodin je vZdy interpretdcia precita-
ného, odhalovanie klta¢ovych ¢i inak zaujimavych situdcii v rea-
lidch, v ktorych sa ziaci pohybuju.

V deviatom rocniku sa pravidelne opakovali zaujimavé a
burlivé debaty pri ¢itani poviedok z debutu Michala Hvorec-
kého, v ktorych sme sa dostali az k otazke prirodzenosti cloveka
(¢ije ¢lovek prirodzene dobry, zly, ¢o tato prirodzenost ovplyv-
niyje...), k problematike moci vzdelania a toho, ako mozno svoje
vzdelanie vyuzit ¢i zneuzit. Esteticky kontroverzna novela Nor-
mdlny cvok ndm zase posltizila na pochopenie funkcie a adekvat-
nosti (miery) vulgarizmov, slangu a intimnych scén v literdrnom
texte, i ako ilustracia prace autora s prelinanim c¢asovych rovin.
Vasnivo sa vSak diskutovalo najma o realite zivota v reedukac-
nych centrach, detskych domovoch a vazeniach, ale i o bezdo-
movectve. Z vyssie napisaného je zjavné, Ze vhodny vyber textu
posunie komunikdciu v slovenskom jazyku do prirodzenej, au-
tentickej roviny, v ktorej Ziak sloven¢inu nevnima ako Skolsky
predmet, ale ako nastroj, prostriedok na zdielanie zaujimavych,
inSpirativnych a délezitych myslienok, nazorov a postrehov.

Nase najvacsie pochybnosti v suvislosti s literarnou vycho-
vou suvisia s adekvatnostou odportacanych textov. Rozpravky,
povesti, legendy a basne sa totiz v ¢itankach objavuju vac¢Sinou
vo svojej povodnej, originalnej podobe, ktora je pre ziakov zo za-
kladnych 8kdl s vyucéovacim jazykom madarskym casto ne-
pristupna z viacerych dévodov. V prvom rade c¢asto sa v nich
objavuju historizmy a zastarané slova ¢i dialekty a iné slova z
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okraja slovnej zasoby. Tie je velmi ¢asto ndrocné vysvetlit na-
zorne ¢i s pomocou slovnikov, pouZitie analogickych slov, slov-
nych spojeni a zvratov zase postiva vyznam vypovede. V basnic-
kych textoch je problémom aj zmena slovosledu, ktora z pohladu
ziakov vyzerd nemotivovane, pretozZe v ich veku hovorit o autor-
skom Style ¢i obmedzeniach vyplyvajucich z rytmickej stavby
basne ¢i volby rymu nema Zelany efekt pochopenia. Tieto texty
su sucasne postavené na basnickych trépoch a figarach, ktoré
sposobuji vyznamové posuny a spolu s intertextovym rozme-
rom a kontextom basne stanovuju interpretacné ramce, ktoré su
ziakom nezrozumitelné (lebo prili§ abstraktné), vzdialené a od-
trhnuté od nimi prave preZivanej reality.

Pravopisny vycvik

K problémom, na ktoré sme pocas nasej praxe narazili,
patri najma pisanie diktatov a vyssie spominand nevhodnost tex-
tov odporucanych v citankdch, Specidlne poézie. V suvislosti s
pisanim diktatov povazujeme za potrebné zdoraznit, Ze nie sme
proti tomu, aby si zZiaci osvojovali spisovnu stranku pisanej slo-
venciny, nase vyhrady sa tykaju samotcelnosti diktatov, ktoré
su uz svojou podstatou tazko zaraditeIné do systému osvojova-
nia si komunikacného variantu slovenského jazyka. S pripravou
a vyhodnotenim (rozborom) je to pri Styroch diktatoch rocne pri-
blizne 12 vyucovacich hodin. Tie Ziaci stravia s textom, ku kto-
rému si nemaju Sancu vytvorit akykol'vek vztah (pretoze im to
jednoducho nepontka). V diktovanych textoch je mnoZzstvo a
kvalita sledovanych pravopisnych javov predimenzovand, zmy-
sel viet, ich vyuziteInost ustupuje v prospech zistovania arovne
osvojenia si problémovych javov v jazyku. Kritické zamyslenie
si zasluzi aj samotny koncept diktovania textu autoritou (peda-
gogom) stojacou pred skupinou sediacich ziakov, ktori pisu jed-
notne ten isty text. Za ovela prinosnejsie povazujeme doplnova-
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cie pravopisné cvicenia obsahujtce texty, s ktorymi uz Ziaci pra-
covali v inych stvislostiach (takéto cvicenia je podla nas vhodné
davat na konci komplexnej prace s textom, ked ho uZz zZiaci maja
,V oku”, resp. , v ruke”). Vhodné je aj pontknut ziakom problé-
movy (znamy) text s chybami (istého typu, resp. typov, na ktoré
je podla potreby mozné vopred upozornit), ktoré maja Ziaci najst
a nahradit vhodnymi variantmi. Takéto cvicenia sa nemusia ty-
kat vyhradne pravopisu, relativne oblibené st medzi Ziakmi aj
texty, v ktorych pracujt s textom na lexikalnej (dopiianie vhod-
nych slov do viet alebo ich vymena za vhodnejsie varianty) alebo
morfologickej rovine (oprava, dopliianie spravnych sklofiova-
cich, resp. ¢asovacich tvarov).

ULOHA: AK4 je vasa skiisenost s diktatmi v pravopis-
nom vycviku? Diskutujte.

Hodnotenie

Pri hodnoteni Ziakov sa ndm osvedcilo slovné hodnotenie.
V rdmci neho vZdy hodnotime zlepSenie za isté casové obdobie
(tyzden, mesiac, polrok), a to tak, aby najprv zaznelo pomenova-
nie kladov, tspechov a pozitivnych posunov a az potom nasle-
doval rozbor chyb a nedostatkov. Vo vyssich roc¢nikoch je
vhodné priebezne komentovat aj zlepSenie situacie Ziaka v po-
rovnani s tym, na akej trovni bol v piatom, resp. v Siestom roc-
niku. Ziak by mal pocas takéhoto hodnotenia nadobudnut pre-
sveddenie, ze pedagog ma prehlad o jeho komplexnom napredo-
vani i o detailoch, v ktorych sa uz zlepsil alebo v nich esSte ma
rezervy, pamata si jeho tspechy i nezdary, ze ho sleduje, lebo je
pre neho dolezity. Chybat, samozrejme, nesmut navrhy a odpo-
rucania ciest, ako sa dalej zlepsovat. O naozajstnom umeni hod-
notenia tak v konecnom désledku mdzeme hovorit vtedy, ked je
podané dostatocne konstruktivne a so zdujmom, ked je z neho
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jasné, Ze je o ziaka zo strany pedagoga zaujem a Ze celd jeho kri-
tika smeruje k tomu, aby sa zlepsil, lebo je jasné, Ze je toho
schopny. Vel'mi obltibenou stratégiou, najma vo vyssich rocni-
koch (7., 8. a2 9.), je verbalne samohodnotenie Ziaka. Pedagog mu
najprv pontukne strucnt osnovu hodnotenia s dolezitymi bodmi
(napriklad schopnost spravne sklonovat, casovat, slovosled,
volba adekvatnej slovnej zasoby, nadvazovanie viet, opakovanie
slov, pouzivanie zdmen...), zaroven ho vSak nabada k tomu, aby
sam sebakriticky sformuloval svoj pocit z vlastného vykonu. Z
pohladu pedagoga je skutocne zaujimavé sledovat, ako sa pocas
dlhSieho ¢asového tiseku pomaly zrealiiuje pohlad Ziaka na seba
samého. Po citlivom zvaZeni, ¢i pedagdg relativne dostatocne
pozna ziakov v triede, mOze im dat priestor na vzdjomné hodno-
tenie. Toto vSak musi byt za kazdych okolnosti riadené a aser-
tivne usmernované Zelanym smerom tak, aby bol dosiahnuty
ciel — aby si hodnoteni boli isti objektivitou a dobrym timyslom
hodnotitelov a aby si hodnotitelia v kazdom momente uvedo-
movali svoju moc a z nej vyplyvajacu zodpovednost za kazdé
vyslovené kritické slovo.
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Specifika slovenciny ako cudzieho jazyka na strednej
$kole s vyucovacim jazykom mad'arskym

Predmet slovensky jazyk a slovenska literatira na stred-
nych Skoldch s vyudovacim jazykom madarskym obsahuje
zlozky: gramatickd, Stylistickti, konverzaénu a literarnu.
Vsetky zlozky jazyka st podriadené jedinému cielu: komunika-
tivnej kompetencii Ziakov v zdujme dosiahnutia viacjazyc¢nosti —
bilingvizmu.

Hlavnym cielom vyucovania predmetu slovensky jazyk a
slovenska literatira, ktory vychadza z poziadaviek Statneho
vzdeldvacieho programu pre slovensky jazyk a slovensk litera-
taru pre stredné Skoly s vyucovacim jazykom madarskym, je ko-
munikativna kompetencia, ¢iZze schopnost Ziaka porozumiet a
tvorit po lexikdlnej a gramatickej stranke spravne vety, ako aj
schopnost interakcie v beznych Zivotnych situdcidch v stilade s
jazykovymi normami slovenského jazyka.

Konverzacia vo vyucovacom procese je orientovand na au-
tomatické pouzivanie jazykovych prostriedkov, na vedomé a ak-
tivne ovladanie re¢i. Hodiny konverzacie rozsiruju a prehlbuju
zrucnosti a navyky ziakov v tstnom a pisomnom prejave tak,
aby sa vedeli zorientovat v aktudlnych zZivotnych situaciach a re-
agovat na vzniknuti komunikacnu situdciu.

V oblasti stylistiky sa doraz kladie na samostatnt pracu
Studenta, na uplatnenie jeho osobnosti, vyjadrovanie vlastného
nazoru, ako aj rozvoj jeho individudlneho stylu.

Jazykova vychova ma za tlohu aktivne zapajat Studentov
do osvojovania si novych poznatkov, zruénosti a navykov. Ob-
jastniuje gramatické javy a ulahéuje ich uvedomené a neskor au-
tomatické vyuzivanie. Uprednostiiuje tvorenie tvarov a viet,
skladanie, spajanie slov, riesenie konstruktivnych tloh a tvori-
vych cviceni.
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Vo vyucovani literatary ma dolezité miesto praca s literar-
nym textom — schopnost ¢itat literarny text s porozumenim, rep-
rodukovat ho a samostatne tvorit novy text. BohuZial, na niekto-
rych Skolach ucitelia eSte vzdy kladu velky doraz na literdrnu
zloZku a memorovanie poznatkov o literatare. Takto Ziaci velku
Cast ucenia sa slovenského jazyka stratia memorovanim zozna-
mov literarnych diel a ich obsahov sprostredkovanych vyucuja-
cim, ktoré nechapu a rychlo na ne zabudnu. To odzrkadluje situ-
aciu, Ze Specidlna priprava buducich ucitelov slovenského ja-
zyka a literatury ako cudzieho jazyka neexistuje. Chyba od-
borno-didaktickd priprava buducich uditelov slovenského ja-
zyka pre skoly s vyucovacim jazykom madarskym — znalost kre-
ativnych a efektivnych metdd vyucéovania cudzich jazykov a im-
plementdcia tychto metdéd do vyucovania slovenského jazyka
a slovenskej literatary.

Miesto a charakter vyucovania slovenského jazyka a sloven-
skej literatary v skolach s vyucovacim jazykom madarskym

Vyucovanie slovenského jazyka a slovenskej literatury je
na skoldch velmi zlozity a naro¢ny proces. V skolach s vyucova-
cim jazykom madarskym ma medzi predmetmi druhé miesto
podla poradia jeho osvojenia popri materinskom jazyku Ziakov,
¢ize madarskom jazyku, ako aj dalSich cudzich jazykov. Vo vy-
ucovani a osvojovani slovenského jazyka ako ,,cudzieho jazyka”
sa vychadza z principu opory o materinsky jazyk. To znamens,
ze uroven ovladania druhého jazyka a cudzich jazykov suvisi so
zdkladnymi vedomostami a zrucnostami ovlddania materin-
ského jazyka, v nasom pripade madarského jazyka.

Slovensky jazyk a madarsky jazyk, t. j. materinsky jazyk
ziakov, st z hladiska povodu i typoldgie odlisné, cudzie jazyky,
a preto je vyber a uplatnenie metdd, foriem a prostriedkov vyu-
¢ovania slovenského jazyka a slovenskej literattury odlisny od
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vyucovania materinského jazyka a riadi sa principmi vyucova-
nia cudzich jazykov.

Vyucovanie materinského jazyka sa realizuje priamou me-
todou, druhy jazyk sa vyucuje prostrednictvom redukovanej
priamej metddy ¢i kombinovanej metddy v stlade s principmi
opory o materinsky jazyk. DIhé desatrocia sa slovensky jazyk vy-
ucoval gramaticko-prekladovou metodou. Tato metdda vsak
nenacvicuje ziva hovorent re¢, ide tu o vyucovanie o jazyku,
a nie o vyucovanie jazyka. Takdto metdda je vhodna skor na vy-
ucovanie mrtveho jazyka, ako napr. latinského, ktory sa pouziva
uz len v pisomnej forme.

Vyucovanie slovenského jazyka na strednych Skoldch s vy-
ufovacim jazykom madarskym md zabezpecit rovnomerny,
vekuprimerany rozvoj re¢covo-komunikativnych zruénosti a roz-
voj pisomnych re¢ovo-komunikativnych zruénosti Ziakov podla
poziadaviek na maturitna skasku (troven Bl alebo B2). Pedagdg
ma vytvorit také podmienky vo vyucovacom procese, aby sa
ziaci nebali a chceli hovorit, aby mali o com hovorit (vyber vhod-
nych konverzaénych tém, tematické okruhy v sulade so Statnym
vzdeldavacim programom) a vedeli hovorit, a popri tom priro-
dzene pouzivat aj mimojazykové neverbalne prostriedky.

Didaktika vyucovania slovenského jazyka na strednej skole
s madarskym vyucovacim jazykom

Vychdadzajtic z komunikativnych potrieb Ziakov, hlavnym
ciefom vyucovania slovenského jazyka je naucit ich prijimat
a tvorit text v ustnej aj v pisomnej forme.

V ramci komunikativnej kompetencie jednou podkategd-
rif je gramaticka kompetencia, ktora zahfna zvukovu rovinu ja-
zyka (fonetika, fonologia), morfoldgiu a syntax. Tato kompeten-
cia suvisi so zdkladnymi zru¢nostami po¢vania s porozumenim
a hovorenim, rovnako aj s ¢itanim a pisanim. Patri sem sprdvna
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artikuldcia odlisnych hldsok, ako st v madarskom jazyku — a, 3,
e, &, ia,ie, 8,1, h,ch, 1 I, r, znelostna asimildcia, rody podstatnych
mien, predlozky, zhoda pridavnych mien, zvratné slovesa atd.

Na vyucovani jazyka sa venuje zvySend pozornost kon-
trastivnym jazykovym javom v oblasti fonetiky a fonoldgie, lebo
prave to je vychodiskom spravnej vyslovnosti, plynulého citania
i pravopisu. Ziaci na hodinach slovenského jazyka poctvaju
a osvojuju si kazdé slovo, slovné spojenia gramaticky spravne,
so spravnou vyslovnostou. Cielom nie je vyslovovat spravne
hlasky len samostatne, ale v kontexte, v slovach, vetach.

Ziaci v ramci kultirnej kompetencie si rozvijajii schop-
nost posudit prehovor voci danej komunikativnej situdcii
a podla toho vyberat verbalne a neverbalne prostriedky.

Znaky komunikativnej metddy vyucovania slovenského ja-

zyka na SS s VJM:

e Klast doraz na nacvik a rozvijanie vSetkych zrucénosti — pocua-
vanie s porozumenim a hovorenie, ¢itanie a pisanie. Rovno-
merné rozvijanie ustnej i pisomnej vyjadrovacej schopnosti
ziaka.

e Osvojovanie funkénej gramatiky vo zvukovej, gramatickej
a lexikalnej rovine. Ziadne memorovanie pouciek, pravidiel.

¢ Na vyucovacich hodindch obmedzit na minimum pouzivanie
materinského jazyka (skor vobec ho nepouzivat) pri vysvet-
lovani a porozumeni pouzit radSej opis, zndzornenie, syno-
nyma

¢ Osvojovanie lexiky v slovnych i vetnych spojeniach, ktoré
ziaci vedia pouzivat vo vypovediach

e Ucitel vzdy vytvara adekvatne autentické komunikativne si-
tuacie na podporu hovorenia Ziakov v priebehu vyucovacieho
procesu

e Ucitel toleruje chyby, co vSak neznamend, Ze si nevsima chyby
vyskytujice sa v recovych prejavoch ziakov
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e Pouzivanie rdznych metdd — problémovych, skupinovych, si-
tuacnych — takych, ktoré podporuji a¢innost komunikacnej
metody

e Dbat aj na nacvi¢ovanie a pouzivanie neverbalnych prostried-
kov.

Ziaci strednych 8kdl s vyudovacim jazykom madarskym
prechadzaja zloZitym obdobim rozvijajuceho sa logického a ab-
straktného myslenia, preto je im potrebné vo vyucovacom pro-
cese poskytnut moznosti na diskusiu a pestovat ich kreativnu
aktivitu.

Ut¢itel vo vyucovacom procese musi ciele zaradovat tak,
aby zodpovedali vekuprimeranosti a vysledkom predchadzaju-
cej vychovy.

Kvalitu vzdelavania je mozné zvySovat takymi metédami,
ktoré podporuji samostatnti pracu ziaka. Vyuzivaju sa riadené
kontrolované techniky (dialdg, otazky a odpovede, kontrola pi-
somnych a tstnych prejavov), ¢iastoc¢ne riadené techniky (vyroz-
pravanie pribehov na zdklade testov, samostatna praca s ucebni-
cou), ako aj voIné nekontrolované techniky (Strukturdcia vyuco-
vacej hodiny, retazovy dialog, referaty, spoloc¢ensky orientovana
interakcia). Z druhov jazykovych cviceni st najddlezitejsie sub-
stitucno-rozsirujtce, substitu¢né, transformacné a drilové.

Pocas aktivit zameranych na porozumenie textu ziak ne-
pouziva iba to, ¢o sa naucil v $kole na hodindch slovenského ja-
zyka a slovenskej literatury, ale aj poznatky a sktsenosti ziskané
skor a externe. Poznanie sveta je prenho dolezité, pretoze mu
umoznuje utvorit si hypotézy o obsahu ¢itaného ¢i pocutého.
Rovnako je pretiho ddleZita znalost tykajtica sa témy. Cim lepsie
sa ziak obozndmi s roznymi technikami porozumenia pri ¢itani
a pocuvani, tym lepsie ich vyuZzije ako aktivny Ccitatel ¢i poslu-
chac v slovenskom i materinskom jazyku.
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Na poctvanie s porozumenim by sa mal klast eSte vacsi
doraz ako na citanie s porozumenim, kedZe viacnasobné pocu-
vanie s porozumenim je naroc¢nejSie ako viacnasobné citanie s
porozumenim.

Pocavanie ako komunikacna zruénost — vo vyucovacom
procese pri pocuvani s porozumenim nejde o to, aby Ziaci vsetko
porozumeli, ale cielom je formovat posluchdcov a ¢itatelov, ktori
su1 sebavedomi, samostatni a vedomi si toho, ze sa od nich ne-
ziada vSetko hned pochopit, ale splnit dané ¢iastkové tlohy. Ta-
kyto vyucovaci ciel ich ma povzbudit, aby i mimo Skoly mali
chut prelistovat si slovensky c¢asopis, pozriet si film v sloven-
skom zneni, vypocut si slovenskti populdrnu hudbu ¢ ludova
piesen.

Citanie s porozumenim — kladie sa doraz na schopnost
ziaka odlisit podstatné informécie od menej dolezitych. Ziak pri
¢itani s porozumenim rozumie ¢itanému textu, vztahom a stvis-
lostiam v nom, dokdaze robit zavery. Vie kriticky citat texty, vni-
mat problémy, zbadat chyby, vie zaujat stanovisko k precita-
nému textu. Osvoji si schopnost komentovat preéitané a vie vy-
jadrit obsahovt podstatu jednotlivych tematickych celkov.

IKT a pocitacové zrucénosti ziakov mozno vyuzit na skva-
litnenie procesu ucenia sa a na naplnenie vzdeldvacich cielov vy-
ucovania slovenského jazyka a slovenskej literatury.

ULOHA: Vyuzite posledné tri odseky predchadzaji-

ceho textu a vymyslite Styri otazky pre svojich kolegov,
aby ste si overili, ¢i text precitali s porozumenim.
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Praktické vyuzitie IKT na hodinach slovenského jazyka
a slovenskej literatary na strednej Skole s mad'arskym vyuco-
vacim jazykom

Vyucovaci proces predmetu slovensky jazyk a literattira na
slovenskych Skolach i na Skoldch s narodnostnym vyucovacim
jazykom, v nasom pripade madarskym, vyzaduje, aby ucitel
vhodne vyuzival ucebné pomodcky a didakticka techniku, ba aj
najnovsie vydobytky informatiky. Tie casy, ked jedinym ndstro-
jom ucitela bola iba krieda s tabulou a ucebnica, st uz prec. Vy-
bavenie §kol pocita¢mi pomaha Ziakom lahSie sa zorientovat v
rozli¢nych odbornych problémoch vyucovacieho predmetu.

Existuju programy, ktoré pri malej zrucnosti ucitela umoz-
nuju vytvorit si vlastné interaktivne edukacné materidly vhodné
pre dané témy. Okrem tychto programov st rozne internetové
stranky, kde si ucitel moze najst vhodnu vizudlnu ucebnu po-
mocku.

Vyuzivanie IKT pomaha rozsirit, skvalitnit i zefektivnit
staré klasické ucebné pomocky, didakticku techniku a metddy.

Ukazky vyucovacich hodin s vyuzitim IKT v jazyku a v litera-
tare

V tejto casti uvddzame nazorné ukazky, analyzu konkrét-
nych vyucovacich hodin slovenského jazyka a slovenskej litera-
tary s pouzitim interaktivnych tloh a cviéeni vytvorenych po-
mocou IKT.

Konverzacia — M6j region

Téma Rocnik
MGoj region — 3 hodinovy| 3. roénik SS s vyué. jazykom ma-
modul darskym
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poznavaci ciel

e poznat opisat svoj re-
gion z geografického
i historického hladiska

e ovladat pravopis

komunikacny ciel

o Citat i poctvat text
s porozumenim, a to na
urovni: (1) porozume-
nia informdcii, ktoré
su v texte explicitne
uvedené, (2) vyvodzo-
vania informacii a po-
rozumenia vetnych
vztahov

e prejavit a zdovodnit
Svoj nazor

e vyhladavat a selekto-
vat informadcie

e analyzovat text

e posudit vzajomné
vztahy medzi informa-
ciami

zakladné znalosti o svojom okoli

¢ pozna ¢iastocne histdriu svojho
okolia

e ma zakladné znalosti s PC

e ovlada pravopis

e porozumenie textu poc¢tvanim
i ¢itanim

e vypovednymi obsahmi

e porozumenie slovam, ako aj pra-
vopisu, ktory sa premieta do tex-
tov a takto ovplyvriuje schopnost
ucit sa z textu.




e pocitac e samostatnd praca
e interaktivna tabula na e praca v skupinach
premietnutie zadani

s textom
e pocitac so sluchadlami
pre kazdého Ziaka

ULOHA: Diskutujte o tom, ¢
téma tejto konverzacie je ¢i nie
je pre sStudentov dost atrak-
tivna. Argumentujte. Vedeli by
ste najst argumenty aj v ana-

e interaktivny test
v HotPotatoes: na ak-
tivizaciu myslenia; na

: N lvze modulu?
porozumenie pocu- v

tého textu; na pravo-
pis

e pocuivanie textu — au-
dio nahravka
v Audacity alebo Mo-
vieMaker

e tlohy na porozume-
nie textu s vyberom
odpovedi

e tlohy na pochopenie
textu — pravda,
nepravda

e gramatické i Stylis-
tické alohy

e tlohy na dopliiovanie
slov v texte

e tlohy vo forme
webquestu

Tabulka ¢. 1 Mj region

A/ Poznamky k metodike — M6j region

Konverzacia vo vyucovacom procese je orientovand na au-
tomatické pouzivanie jazykovych prostriedkov, na vedomé a ak-
tivne ovladanie re¢i. Hodiny konverzacie rozsiruja a prehlbuju
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zrucnosti a navyky Ziakov v dsthom a pisomnom prejave tak,
aby sa vedeli zorientovat v aktudlnych Zivotnych situdciach a po-
hotovo reagovat na vzniknuti komunikacénu situaciu.

Pri kazdej konverzacnej téme okrem rozvijania komunika-
tivnej kompetencie sa kladie doraz aj na rozvijanie zrucnosti po-
¢avania s porozumenim a na ¢itanie s porozumenim.

Obsahovy Standard: zemepisny opis oblasti, vyznamné
centra, vyznamni dejatelia v minulosti, iné vyznamné osobnosti
v stcasnosti, zaujimavosti regionu atd’.

Ciele a kI'icové kompetencie: Praca s textom — Zziak po-
rozumie pocavanim aj ¢itanim text na dant tému, vie spravne
pouzivat predlozky a spojky i pravopis i,i/y,y. Kompetencia pra-
covat s IKT.

Vykonovy Standard:

Ziak: (1) dokaze opisat svoj regién z geografického (alebo
aj historického) hladiska; (2) vie vymenovat zaujimavé mesta
a miesta, historicky pozoruhodné pamiatky, vyznamnych Iudi
z histdrie a sticasnosti; (3) vie opisat miesto, ktoré ma vo svojom
regione najradsej; (4) vie povedat svoj ndzor na nedostatky vy-
skytujtce sa v opisovanej oblasti; (5) vie aplikovat ziskané vedo-
mosti z jazykovej zlozky v beznom Zivote v tistnom i pisomnom
prejave; (6) vie pracovat s textom tak, Ze rozumie informdcii
alebo vypovedi vyplyvajtcej z textu. Dokaze bezchybne vybrat
spravnu odpoved z pontikanych moZnosti v teste.

B/  Struktiira modulu - 3 hodiny

1. hodina — Motivac¢na dast 15 mintat Mdj region — riadeny roz-
hovor s ucitelom. KedZe Ziaci st z r6znych regiénov od Tornale
az po Ciernu nad Tisou, ucitel vedie rozhovor s pouZitim inter-
aktivnej tabule, ktora je napojend na internetovt stranku
www.google.sk. Spolo¢ne so ziakmi hladaju informéacie a ob-
razky danych regiénov a miest, z ktorych Ziaci pochadzajt. Ziaci
rozpravaji o svojom rodnom meste ¢i rodnej dedinke to, ¢o ich
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v tej chvili napadne — navzajom opravuju nespravne vetné kon-
Strukcie ¢i nespravne sklofiovania. Tym si Ziaci skor zapamataja
spravne vyjadrovanie v slovenskom jazyku.

Expozicnd cast, 10 minat: zadanie ulohy — webquest na tému
Nase mesto, uditel Ziakom vysvetli, ¢o sa od nich ziada a ako
maju postupovat pri vypracovani webquestu. Stru¢ne predstavi
Casti webquestu. Ziaci sleduji demonstracny vyklad ucitela na
interaktivnej tabuli, pytaji sa na nejasnosti zadania.

Fixacna cast, 10 minut: Skupinova praca vo Stvoriciach, ktoru si
maju Zaci dokoncit doma. Riesenie webquestu. Uloha sa do-
kon¢i doma.

Uvod Predstavte si, Ze
k vam na navstevu
pride znamy z iného
regionu Slovenska
$0 zaujmom o nase
mesto a o histériu
. tykajucu sa s vinom
Zdroje a druhym regiénom -
N tokajskym . Vasou
LECLECHIEN  dlohou je pripravit
mu virtuainu
exkurziu po meste

Uloha

Postup

ako aj histérii, ktora
sa viaze k Tokaju.

T —
Obrazok ¢.1 Konverza¢na exkurzia — webquest

2. hodina - Prezentdcia webquestov Ziakmi a diskusia k nim -
celd hodina je fixacna. U¢itel do hodiny zasahuje len veImi malo.
Na tejto hodine celych 45 mintut Ziaci prezentuju svoju vysledna
pracu zadand na predoslej hodine vo forme webquestu. Vy-
slednd praca zZiakov je powerpointova prezentdcia. Okrem pre-
zentdcie Ziaci navzdjom hodnotia jednotlivé prace.
Materidlno-technické vybavenie: interaktivna tabula, PC
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Szepsi Laczk6 Mité ‘

Obrézok ¢. 1 a2 Ziacke prace — prezentacie

3.hodina - Opakovacia — fixaéna hodina: Zhrnutie modulu Moj
region — praca s interaktivnymi cvi¢eniami zameranymi na po-

rozumenie pocvania, na porozumenie citania a cvicenia zame-
rané na jazykovu zlozku, ktord je sucastou tohto modulu — pred-
lozky a spojky.

Kym prvé dve hodiny modulu prebiehali v ucebni sloven-
ského jazyka, kde bola postacujica interaktivna tabula s pripo-
jenim na internet, tretia hodina modulu MJgj regién prebiehala
v ucebni informatiky, kde kazdy Ziak mal pre seba k dispozicii
pocitac, na ktorom mohol samostatne vypracovavat zadané cvi-
¢enia v programe HotPotatoes.

Praca s cvi¢eniami na vyucovacej hodine:

a/ Motivacna cast hodiny, 5 minut:

Pred cviceniami Ziakom ucitel vysvetli princip poctvania a cita-
nia s porozumenim, o ich sktisenostiach o ich interpretacie tex-
tov. Upozorni ziakov, ze v kazdom cviceni musia vypracovat

vietky ulohy.

b/ Fixacna ¢ast hodiny, 30 mintut: Cvicenia Ziaci rieSia samostatne
pri Skolskom pocitaci, ktory ma aj slichadla potrebné pri rieSeni
prvého cvidenia testu s ndzvom Tokaj — pocivanie s porozume-
nim (TokajQ1).
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Medum Probesarse  Zosk‘ideo Naswoje  Zobrazn _Pornocni

Maker

Cvicenie TokajQ1 pozostdva s nacitaného textu v pro-
grame Audacity (ale ak chceme mat nacitany text ilustrovany ob-
razkom, mozeme pouzit program Movie Maker), ktory je prilo-
Zeny vo cvi¢eni HotPotatoes. Ziaci si text musia trikrat popocu-
vat a potom odpovedaju na pat otdzok s vyberom odpovedi zo
Styroch moznosti. Cvicenie je typu JQuiz.

L J Fietor T T
Sbor Uit Zoboack bitéc Zithy Nistroje. omocnik
Tokaj - Otacky napochopenie tests | + |
3 fle//EAIMP TekayTolajQLntm JIC IR

o - TS S |3 o AT | - [T

<= | Obsah | =>

Ukaéz vietky otazky

€o

A. ? | voda a sinko

B. ? ého kraja a vyroby

C. ? | tradi€éna technolégia vyroby a usl'achtila plesen

Lere -
B NS COE " O VT T T —

Obrazok ¢. 4 Cvicenie TokajQ1 typu JQuiz
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Druhé cvicenie TokajQ2 nadvizuje na poc¢avanie s porozume-
nim textu z cvicenia TokajQ1. Cvicenie TokajQ2 pozostava zo
Styroch viet a Ziaci maja oznacit, ¢i veta podla pocutého textu je
pravdiva alebo nepravdiva. Cvicenie je typu JMatch.

Tretie cvicenie je tieZ typu JMatch, tiez stvisi s textom, ktory si
Ziaci vypoculi pri prvom cvideni. Ziaci k slovesam z textu maja
priradit spravnu slovna vazbu.

Stvrté cvicenie TokajQ4 sa viaZe sice k textu po¢uvanie s po-
rozumenim, ale je to aj ¢iasto¢ne text na Citanie s porozumenim,
vlastne text na pochopenie. V tomto cviceni typu JCloze Zziaci
doplnuju vynechané slova z viet s vyberom moznosti, aby veta
mala povodny zmysel.

T =T s

| Pochopenie e +|

& fie///E/I1IMVP Tokaj/TokajQ2 htm cl®-us5P & &

[ Semh s} &9 - | 3 owes| ATD | » [

Prirad’te "P" alebo
Skontroluj i

Tokajska oblast’ ja najvaésia a najkrajSia vinohradnicka oblast'. 777 -
Dnes zna¢ku Tokaj pouzivaju iba v Mad'arsku. ?7? -

Tokajska oblast’ je jednou z mala oblasti na svete, kde moZno dopestovat’ hrozno na vyrobu
prirodne sladkych vin.

Po procese zrenia, tokajské vino je suché a ma zlatozZita farbu. 77 -

Skontroluj

229

—~

B

Obrazok ¢. 5 TokajQ3 typu JMatch

Piate aZ siedme cvicenie si zamerané na jazykovu zlozku pred-
metu. V ramci konverzacnej témy sa prebera aj gramaticka cast
jazyka. Pri téme Moj region su to neohybné slovné druhy — pred-
lozky a spojky.
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Prave cvicenia TokajQ5 a TokajQé6 st zamerané na tieto dva
slovné druhy. V TokajiQ5, CiZe z jednej casti pocutého textu To-
kajQ1, maja urcit spravne predlozky vo vetach s vyberom moz-
nosti a v cviceni TokajQ6 zase maju spravne doplnit do viet
spojky.
Posledné, siedme cvicenie TokajQ?7 je zamerané na pravopis
i,i/y,y. Tu tiez Ziaci pri dopliiovani musia pochopit spravne text,
ktory je odborny, stiahnuty z internetu a, samozrejme, stvisi
s predoslym textom a témou. Cvicenia TokajQ5-7 st typu JCloze.
KedZe cvicenia st zaloZené na pozornom pocuvani a ¢itani
s porozumenim textu, nechdvame ziakom dostatocny casovy
priestor na ich vypracovanie.

Pri kazdom cviceni sa Ziakom po kazdej zodpovedanej
otdzke ukazuje spdtnd viazba s percentudlnou uspesnostou
a priebezny pocet vypracovanych uloh. Ked Ziak dokon¢i test,
ucitel mo6ze hned vyhodnotit i klasifikovat individudlne test
kazdého ziaka podla dosiahnutej percentudlnej tispesnosti.

Cvicenia sa mdzu pouzif aj samostatne v ktorejkolvek faze
vyucovacej hodiny, nielen takto spolu v teste. Tieto cvicenia sa
daju aj samostatne klasifikovat.

@ Gramatickeé cvicenie - Mozila Firefox P e
Sibor Uprevt Zobrast Mistria Zélgfhy Mistroje Pomocnik
" Pochopenie tetu < | Gramaticke rvizenie =+
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Cas odhadovany na vypracovanie testu je cca 30 mindt.
Zaver hodiny i modulu Moj regién, 10 mintt: zhodnotenie spo-
lo¢ne so Ziakmi.

Analyza modulu M6j region:

e Vsetci ziaci v zavere hodnotili modul kladne.

e Gramaticky ziaci v casti konverzacnej sa bali zapajat pre ne-
spravne sklofiovanie, ale pri cvic¢eniach si pochvalovali indivi-
dudlne tempo prace.

e Aj gramaticky zdatnejsi ziaci si pochvalovali individualne
tempo prace.

e Vsetkym sa pacilo vyhodnotenie cviceni a tloh.

e Vidsine ziakov sa pacil aj nahovoreny text vlozeny do cvicenia,
¢im vsetko mali v jednom cviceni.

e Ako ucitel vyzdvihujem prednost programu HotPotatoes,
ktory pontika tla¢ vytlaéenych i nevyplnenych exemplarov, ak
by nastali technické problémy. My sme ich na hodine nemuseli
vyuzit.

e Negativa su minimalne, ucitel musi vzdy ratat s moznostou
zlyhania techniky, napr. kazenie sa PC, necitateIné CD, vypa-
dok elektrického pradu a pod.

¢ Na zaver hodnotenia hodiny sme spolo¢ne so ziakmi dospeli
k tomu, Ze praca na hodindch bola prijemnd, ovlddanie pro-
gramu jednoduché a motivdacia Ziakov sa skutocne zvysila.

Margita Figuli — Tri gastanové kone

3. rotnik S5
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poznavaci ciel

¢ poznat pojem naturizmus —
typ lyrizovanej prozy

e konfrontovat vlastné pred-
stavy s informaciami v texte

e ovladat pravopis

komunikaé¢ny ciel

o (itat a pocuvat/sledovat fil-
movu ukazku/text s porozu-
menim, a to na urovni:

e porozumenia informadcii,
ktoré su v umeleckom texte

e prejavit a zdovodnit svoj
nazor

e zdkladna orientécia v slo-
venskej medzivojnovej
proze

e Ziak ovlada pojem medzi-
vojnova proza

¢ schopnost ovladat PC na
zékladnej trovni

e Ziak ovlada pravopis

Kompetencie
Co si ziak osvoji

Didakticky problém
Co budeme riesit

e vyhladavat a selektovat in-
formacie

e analyzovat literarny text

e posudit vzdjomné vztahy
medzi informdaciami

e prvky naturizmu v diele
Tri gaStanové kone

e porozumenie videného-po-
cutého a ¢itaného textu

Prostriedky
Co pouzijeme

Metody a formy
Ako to zrealizujeme

e pocitac

e interaktivna tabula na pre-
mietnutie zadani s textom
basne Topole

e program Hot Potatoes

na aktivizaciu myslenia

na udrZanie pozornosti pocas

¢itania textu

na prejavenie nazoru

e doplnenie spravnych od-
povedi na dant tému - ly-
rizovand prdza

e individudlna praca

Tabulka ¢. 2 Margita Figuli Tri gastanové kone
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A/ Poznamka k metodike — Margita Figuli: Tri gaStanové
kone (modul: Slovenskd poézia, préza a drama v medzivojno-
vom obdobi)

Na hodine slovenskej literattiry ma dolezité miesto praca s lite-
rarnym textom — schopnost pocavat a citat literarny text s po-
rozumenim, reprodukovat ho samostatne.

Obsahovy standard: Naturizmus - tematicka a ideova stranka
v diele Margita Figuli Tri gastanové kone

Ciele a kI'ac¢ové kompetencie: Praca s textom — zZiak porozumie
pocuvanim i videnim, ako aj ¢itanim textu na dant tému. Kom-
petencia pracovat s IKT.

Vykonovy Standard:

Ziak: (1) vie pracovat s textom tak, Ze po precitani rozumie vy-
povedi z textu; (2) dokaze analyzovat konanie postav tak, aby
vznikol dojem, Ze literdrne postavy st vernymi portrétmi Tudi,
ktori v zobrazovanej dobe Zili; (3) vie sa vZzit do vnutorného Zi-
vota postav a chape ich myslenie, citenie a konanie; (4) dokaze
bezchybne vybrat spravnu odpoved z pontikanych mozZnosti
v cvideni.

B/  Struktiira modulu (2 hodiny)

Hodina prebieha v ucebni informatiky, kde kazdy Ziak mé samo-
statne PC.

1. hodina — Motivacna cast. 15 minut: U¢itel vedie rozhovor so
ziakmi na tému priroda, rozpravka, symboly. To Ziaci ovladaju
z predoslych uéiv. Ziaci opisujt okolitt prirodu svojho bydliska,
charakterizuju rozpravku ako literarny druh a zaner, vymenu-
vaju hlavné znaky rozpravky a symboly.

Expoziéna ¢ast hodiny, 15 minut: vyklad ucitela pomocou pre-

zentacie PowerPoint, nové ucivo — M. Figuli: Tri gaStanové kone
—naturizmus.

Fixacnd dast hodiny, 10 mindt: praca s textom — ¢itanie s porozu-
menim. Samostatnd praca kazdého ziaka pri pocitaci. Cvicenie
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Qkone spracované v HotPotatoes JQuiz. Cvicenie obsahuje try-
vok z diela Tri gastanové kone. Ziaci po preéitani textu majt od-
povedat na tri otdzky s moznostou vyberu jednej spravnej odpo-
vede. Pri odpovedi maju Styri moZnosti vyberu.

ULOHA: Poktste sa sformulovat tri otazky, na ktoré
maju ziaci odpovedat po precitani textu, aby ste sa pre-
sved(cili, ¢i mu porozumeli.

<= | Obsah | =>

Precitajte text a vypracujte ulohy.

Obrazok ¢. 7 Cvicenie Qkone typu JQuiz

ULOHA: Na zéklade uryvku zo zaverecnej asti novely
M. Figuli Tri gaStanové kone (z obr. ¢. 7) diskutujte o na-
zore R. Kovacsa na vyber literarnych textov z predcha-
dzajtcej kapitoly v podkapitole Koncipovanie hodin li-
teratary.

ULOHA: Aky tidaj chyba v bibliografii uryvku? Preco
je/nie je tento tidaj dolezity?
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Po ukonceni individualnej prace sa moze Ziak klasifikovat,
lebo po kazdej odpovedi sa hned ukaZe spatna vazba vo forme
percentudlnej tispesnosti.

Na zaver hodiny Ziaci spolo¢ne odpovedaju na otazky ty-
kajace sa nového uciva kladené uéitelom. Na otazky sa odpo-
veda bud ano alebo nie. V tejto casti hodiny sme pouZivali hla-
sovacie zariadenie, ktoré Ziaci veImi oblubuju.

2. hodina - Opakovacia — Fixa¢nd hodina - praca s textom — vi-
denym a pocutym zaroven (film)

Motivacnd a expozicna cast hodiny, 5 minuat: ucitel Ziakom vy-
svetli, ¢o sa od nich Ziada a ako maja postupovat pri vypracova-
vani tloh a ¢o maja sledovat vo filme.

Hodina prebieha v ucebni informatiky, kde kazdy ziak méa
pocitac so slichadlami. Je to upeviiovacia hodina. Kazdy Ziak si
samostatne pozrie 23-minttovy zostrih sfilmovaného diela Tri
gastanové kone, spracovany v programe Movie Maker. Tento
zostrih je sucastou interaktivneho cvicenia Qlkone v HotPo-
tatoes typu JQuiz. Po pozreti filmu ziaci odpovedaju — vyberaju
z moznosti spravne odpovede na 10 otazok. Spravna odpoved je
vzdy len jedna. Toto cvicenie je stavané aj na porozumenie, preto
ziakom na vypracovanie cvienia nechavame dostatocny casovy
priestor. Aj v tomto cviceni, ako aj pri predchddzajucich Ziak
hned vie, ¢i odpovedal spravne alebo nespravne. Po kazdej od-
povedi sa mu objavi vo forme spétnej vazby percentudlna aspes-
nost odpovedi a pocet nasledujtcich otazok.

Po dokonceni takisto uéitel podla spétnej vazby percentu-
alnej uspesnosti moze kazdého ziaka ohodnotit, klasifikovat.
Vypracovanie tloh, 10 minut
Zaver hodiny i modulu Mgj regién, 10 minut: zhodnotenie spo-
lo¢ne so ziakmi.

Analyza modulu M. Figuli — Tri gastanové kone:
e Vsetci ziaci v zdvere modulu hodnotili pracu na hodinach s in-
teraktivnymi cviceniami kladne.
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e Ziaci, ktorym ¢itanie s porozumenim ide slabsie, kladne hod-
notili individualne tempo prace.

e Aj Ccitatelsky zdatnejSi ziaci si pochvalovali individudlne
tempo prace.

e Vsetkym sa pacilo vyhodnotenie cviceni a tloh.

e Vacsine Ziakov sa pacil zostrihany film vlozeny do cvicenia tak,
Ze vSetko mali v jednom cvicéeni.

e Videny a pocuty text bol pre Ziakov zrozumitelnejsi, nez ked
pocuju len text. Z konania postav skor pochopia text.

e Ako ucitel vyzdvihujem prednost programu HotPotatoes,
ktory ponuka tla¢ i nevyplnenych exemplarov, ak by nastali
technické problémy. My sme ich ani na tejto hodine nemuseli
vyuzit.

e Negativa st minimalne, ucitel musi vzdy ratat s moznostou
zlyhania techniky, napr. kazenie sa PC, necitateIné CD, vypa-
dok elektrického pradu a pod.

e Film pre zlyhanie PC sa da nahrat ajna DVD a prehrat na DVD
prehravaci, ale potom film sleduju vSetci Ziaci naraz. V PC si to
mozu individudlne prehrdvat a vracat spat.

e Na zaver hodnotenia hodiny sme spolocne so Ziakmi dospeli
k tomu, Ze praca na hodinach bola prijemna, ovladanie pro-
gramu jednoduché a motivacia Ziakov sa skutoc¢ne zvysila.

Vyudovaci proces v slovenskom jazyku na SS s VJM vyZa-
duje, aby ucitel vhodne vyuzival uéebné pomdcky a didakticka
techniku, ako aj najnovsie vydobytky z informatiky. Efektivnost
vyuzitia auditivnych a vizudlnych ucebnych pomdcok sa zabez-
pecuje tak, ze sa pripravuju ku konkrétnemu ucivu a konkrét-
nym ucebniciam. Najnovsie si ich zrucnejsi ucitel vie pripravit
sam pomocou roznych programov pristupnych na internete.
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O autoroch

Mgr. Markéta Andri¢ikova, PhD. U¢i na KSSFaK UPJS v Kosi-
ciach prevazne literdrnovedné discipliny, popritom ako vystu-
dovana anglistka vyucuje slovencinu ako cudzi jazyk na LF
UPJS. Tri roky posobila ako ucitelka projektu MS Skola v prirode
pre deti zahrani¢nych Slovikov s vyucovanim slovenciny, ktora sa
v rokoch 2003 - 2005 konala vo viacerych turnusoch v Medzeve.

PhDr. Iveta Bénova, PhD. Uéi na KSSFaK UPJS v Kogiciach ja-
zykovedné discipliny, niekolko rokov vyucovala slovencinu ako
cudzi jazyk na LF UPJS. Popri slovencine vystudovala aj rusky
jazyk.

Doc. PhDr. Eva Frithaufova, PhD. U na KSSFaK UPJS v Kogi-
ciach jazykovedné a didaktické discipliny. Tri roky posobila ako
uditelka projektu MS Skola v prirode pre deti zahraniénych Slovdkov
s vyucovanim slovenciny, ktora sa v rokoch 2003 — 2005 konala vo
viacerych turnusoch v Medzeve. Popri slovencine vystudovala
aj anglictinu.

Mgr. Radoslav Kovacs. U¢i slovencinu na Zakladnej skole s vy-
ucovacim jazykom madarskym v Jablonove nad Turnou. So za-
kladmi komunikacie v slovencéine oboznamuje zahrani¢nych
dobrovolnikov (EVS) v rdmci ich rocnej staZze na Slovensku v
ramci programu Erasmus+.

Mgr. Andrea Novak. U¢i slovencinu na Strednej odbornej Skole
— Szakkozépiskola v Moldave nad Bodvou. Ma dlhoro¢né skuse-
nosti z pdsobenia na dvojjazy¢nych zakladnych i strednych Sko-
lach u nds i v Madarsku.

Doc. PhDr. Jana Pekarovicova, PhD. Uci na FF UK v Bratislave
slovakistické lingvistické discipliny a slovencinu ako cudzi ja-
zyk. S tymto odborom ma celozivotné skusenosti ako lektorka
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doma i v zahranici a plne sa mu venuje aj vedeckovyskumne. Od
roku 2004 je riaditelkou Studia Academica Slovaca (SAS) — cen-
tra pre slovenc¢inu ako cudzi jazyk na FF UK v Bratislave. Popri
slovencine vystudovala aj rustinu, je komunikacne kompetentna
vo viacerych svetovych jazykoch.

Dr. h. c. prof. PhDr. Jan Sabol, DrSc. U¢i na KSSFaK UPJS v Ko-
Siciach prevazne fonetiku a fonoldgiu a iné slovakistické a vSeo-
becnolingvistické jazykovedné discipliny. M4 za sebou vyse Sty-
ridsatroént prax z vyucovania slovenéiny ako cudzieho jazyka
na Letnej Skole slovenského jazyka a kultary Studia Academica
Slovaca (SAS) na FF UK v Bratislave ako lektor a prednasatel. Je
¢lenom vedeckého grémia SAS.

Doc. PhDr. Marianna Sedlakova, PhD. U na KSSFaK UPJS
v Kosiciach prevazne historické jazykové discipliny. M4 za se-
bou vyse tridsatroénti prax z vyucovania slovenciny ako cu-
dzieho jazyka na Letnej Skole slovenského jazyka a kultary Stu-
dia Academica Slovaca (SAS) na FF UK v Bratislave. Bola ucitel-
kou a autorkou projektu MS Skola v prirode pre deti zahrani¢mjch
Slovikov s vyucovanim slovenciny, ktora sa v rokoch 2003 — 2005
konala vo viacerych turnusoch v Medzeve. Metodicky garantuje
vyucovanie slovenéiny pre zahraniénych $tudentov na LF UPJS.
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PRILOHY

1. Test pre aroven Al

Na tvod treba povedat, Ze boli dodrZzané normy tykajtice
sa velkosti pisma i medzier na dopiianie. Velkosti sme upravili
len tu.

Pipi Dlha Panc¢ucha

Dnes rano chlapec Tomi a Tomiho sestra Anika stretli zvlastne
dievca. Je to Pipi DlIha Pancucha. Ide na prechadzku.

Ako vyzera?

Vlasy ma rySavé a zapletené do vrkocov. Trcia jej z hlavy ako dve
mrkvy. Nos mda ako zemiacik a cely pehavy. Pod nosom ma
velké tista a v nich zdravé biele zuby. Na sebe ma oblecené zau-
jimavé Saty. Pipi si Saty uSila sama. St svetlomodré a st1 na nich
cervené zaplaty. Pipi ma dlhé tenké nohy a na nohach dlhé pan-
¢uchy. Jedna pancucha je hneda a druha pancucha je ¢ierna. Ma
velké ¢ierne topanky. Otecko jej ich kupil v Juznej Amerike. Pipi
ich ma velmi rada. Iné topanky ani nechce. Pipi ma aj opicku
a kona. Byvaju spolu vo vile Vilocke. Vo vile ma plnua truhlicu
zlatych dukatov.

1. Je to PRAVDA alebo NEPRAVDA? (Oznac¢ znakom X):
(30 bodov)

PRAVDA NEPRAVDA

1. Pipi DIh4 Panc¢ucha je na prechadzke. X

2. Pipi je zvlastna.

3. Pipi ma tmavé vlasy.

4. Pipi ma na sebe oblecené nohavice
a tricko.

5. Na nohdch méa obuté malé topanky.
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6. Pipi ma velké tsta.

7. Pipi nemd pehavy nos.

8. Pipi ma zdravé zuby.

9. Pipi ma oblecené zaujimavé Saty.

10. Pipi nema dlhé nohy

11. Pipi ma velké topanky.

12. Pipi ma cierne topanky.

13. Topanky jej kupil ocko.

14. Pipi ma opicku a macku.

15. Pipi nema doma zlaté dukaty.

16. Pipi ma opicku a kona.

2. Odpovedz ANO alebo NIE:
Ma Anika brata?

Ide Pipi do skoly?

Ma Pipi rysavé vlasy?

M4 Pipi dlhé nohy?

Ma Pipi obuté ¢izmy?

Ma Pipi oblecené Zlté Saty?
Ma Pipi pehavy nos?

Ma Pipi dlhé pancuchy?

. Ma Pipi pokazené zuby?
10. Ma Pipi velké usta?

11. Ma Pipi opicku a kona?

© P NSO W

3. Odpovedz na otazky:
Ako sa vola Tomiho sestra?

Kedy ide Pipi na prechadzku?
Aké ma Pipi vlasy?

Aky ma Pipinos?

Aké ma Pipi zuby?

S e

Ako sa vola to zvlastne dievca?

(10 bodov)
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7.
8.
9.

Aké ma Pipi saty?
Aké ma Pipinohy?
Co m4 Pipi obuté na nohach? ..o

10. Aké ma Pipi zvieratkd? ...
11. Coma Pipi v truhlici? e,

O P NSO W

Napis o sebe (Odpovedz celou vetou na otazky): (20 bo-
dov)

Ako sa volas? Volam sa Pavol Noviek......................
MaS brata? ...,
MAS seStru? ..o
Akej farby mas vlasy? ..o
Akej farby masS oCi? ..o,
Aky masnos? .,
Aké mas ista? .,
Co mas 0bleCené?  ...ooorvveeerveeeereeenerener
Mas nejaké zvieratko? ...,

10 Co mas rad? /Co mAS 1ada? c.eeeeeeeeeeeeeeeeeerereren,
11. Kde chodi$ do Skoly? .......cccccevuiirrunurunnes

LS.

AN

Podciarkni spravne slovo: (10 bodov)

Tomi ma SESTRA SESTRY SESTRU SESTRE.
Anikama BRAT BRATA BRATIA BRATU.

Pipi mé obledené SATY SATA SATU SATKU.

Na $atdch ma Pipi dervené ZAPLATA ZAPLATY
ZAPLATU ZAPLATAML

Pipi mé dlhé tenké NOHA NOHU NOHAM NOHY.
Na nohéch mé Pipi dlhé PANCUCHY PANCUCHA
PANCUCHE PANCUCHU.

Pipi md KONA KONU KONE KON.



8. Pipi méaj OPICKE OPICKO OPICKU OPICKA.

9. Doma ma Pipi TRUHLICA TRUHLICI TRUHLICU
TRUHLICE.

10. V truhlici ma Pipi zlaté DUKAT DUKATE DUKA-
TOV DUKATY.

11. Pipi mé obuté vel'ké éierne TOPANKA TOPANKU
TOPANKY TOPANKE.

=)

. Vyskrtni z radu slovo, ktoré tam nepatri: (10 bodov)

brat sestra mama otec dew

Saty chlieb nohavice kosela sukria
nohy ruky topdnky hlava nos
dom chata vila kvet paneldk
topanky cizmy sveter sandile gumiaky
kori macka pes teta sliepka

kot macka sliepka pes krokodil
strom kvet trdva hrniec krik
stol stolicka skrinia strom postel
. dievca chlapec Zirafa muz Zena

. auto vlak dom lietadlo bicykel

O XN RPN

[
_— O

7. Ak chceS a mas cas, nakresli Pipi:
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2. Test pre troven A2

Deformujtice technické tipravy boli urobené len pre tato publi-
kaciu.

1. Precitaj text a odpovedaj na otdzky: (11 bodov)

Facebook je rozsiahly webovy systém, ktory zaloZil 4. februdra
2004 Mark Zuckenberg pocas Studia na univerzite. Facebook po-
vodne slazil len Studentom Harvardovej univerzity. Mark ho od-
Startoval zo svojej internatnej izby. Za dva tyZdne ho zacala vy-
uzivat polovica skoly, preto ho Mark rozsiril na dalSie dve ame-
rické univerzity, Zale a Stanford. Od 27. februdra 2006 sa zacali
do systému pripajat niektoré velkeé firmy a o par mesiacov sa uz
mohol pripojit ktokol'vek starsi ako 13 rokov. V dnesnej dobe
sluzi Facebook hlavne na komunikaciu, nadvdzovanie novych
priatelstiev a spoluvlastnictvo fotografii a videi.

a) Kto zalozil Facebook? ........cccovreiinnirecnneeceee (1)
b) Uvedte presny datum zalozenia Facebooku. ............... (1)
c) Aké univerzity su Harvard, Yale a Stanford? ............... (1)
d) Kto prvy pouzival Facebook? .........ccccocvuviuriviciniunicnnes (1)
e) Ako dlho trvalo, kym Facebook zacala pouzivat polo-

vica Markovej triedy? ........ccccvviiiiniiiiiiiciins (1)
f) Kto sa mohol pripojit na Facebook uz o dva roky od

jeho zaloZenia? ..o (1)
g) Na co dnes sltzi Facebook? ...........cccceuviiviviiccicinnnnnnne. ()
h) Pouzivas Facebook aj ty? Ako €asto? ......c.coceeveeereuenes 3)

2. Podciarkni, ¢o sa hodi do vety: (5 bodov)

a) Kazdy derni v Skole na desiatu jem cervené jablko. (pecené kurca,
cervené jablko; malii batoZinu)

b) Rano do skolskej tasky si zbalim (Skolské ucebnice, velky uterdk,
staré lietadlo).
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¢) Na hodine dejepisu sa ucime o (zndmych spisovatel'och, dejindch
Eurdpy, pocitacovych hrich).

d) Chodim na navstevu k (zubnému lekdrovi, susedovej macke, starej
mame).

e) Na operu chodime do (talianskej restaurdcie, mestského divadla,
zoologickej zihrady).

f) Spolocenské hry sa hrame s (malymi detmi, dospelymi priatel'mi,
domdcimi zvieratami).

3. Pokracuj podla prikladu: (12 bodov)

Priklad: Do Skoly (ja =) ....cccccvvvvivvvviininannne, autobusom. (eestovat,

pisat, malovat) — Do Skoly cestujem autobusom.

a) Po Skole spolu s kamaratmi ¢asto (my —) .......ccccccvevnnnnne fut-
bal. (hrat, rozprdavat, tancovat)

b) Matka /ona — ......cccoceeveennenennenne detfom chutny obed. (¢esat,
upratovat, varit)

c) Ideme do Spanielska. Dobre, Ze (ty =) .ovvveerrvereerrreennee. po
Spanielsky. (kupovat, hovorit, brat)

d) Teraz je tyZden franctizskeho filmu. (Ja —) .....cccccccveeueees tado
kina. (nosit, vyberat, pozyvat)

e) Moj brat kazdé rano (on —) ......ccccevevivivininnnne svoj mobil. Bez
neho z domu neodide. (pisat, hl'adat, krdjat)

f) Zajtra nasi spoluziaci (0Ni —) .....ccceovvurueviiriviiniiinns literarnu

sutaz. (meskat, oddychovat, organizovat)

4. Spoj cas s castou dria: (3 body) a) 8.45 vecer
b) 13.30 predpoludnie
¢) 11.00 obed
d) 15.25 rano
e) 19.50 noc
f) 23.45 popoludnie
g) 24.00 ------ polnoc
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BN = o

. Doplii osobné zamend v spravnom tvare: (5 bodov)

Videl si novy film o Janosikovi? — Ano, videl som ... ho....
Moji rodicia kapili nové auto. UZ si ..................... videl?

Toto je moja sesternica. Poznate .................... ?

Véera som bol chory a cely den som stravil doma. (ja) Ale moji
kamarati .............. navstivili.

Dnes sme boli v historickom muizeu. (my) Bolo to pre .... zau-
jimavé.

V detstve som ¢ital vela rozpravok a doteraz si ............ pama-
tam.

6. Vyber slovo zo zdtvorky a doplit ho v spravnom tvare do
vety: (10 bodov)

1.

Kazdy vecer pred spanim ¢itam ...........ccocuevnneee. knihu. (zauji-
mavy, Zivy, vybity)

Mam velmi rad ovocie, najmad jahody. St ...................... (zeleny,
sladky, unaveny)

Na Vianoce doma vzdy mame ........cccccoeviviniinnnnne. strom-
cek. (prekvapeny, filmovy, vianocny)

. Poobede sa ¢asto prechadzam v ..........cccccovuneee. parku. (mest-

sky, nevyspaty, prenajaty)
Vel'mi rada pijem ¢aj zo sv0j€j .....ccccevrueuunee. salky. (silny, novy,
vesely)

7. Spoj: (4 body)

a) vriaci velmi pekny
¢) nadherny velmi velky
d) obrovsky velmi chladny
e) vynikajaci velmi teply

f) mrazivy velmi dobry
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8. a) Doplii tajnicku podla prikladu: silny — silnejsi (6 bodov)
1. pekny
2. pohodIny | ‘

3. vesely ‘

4. maly ‘

5. mlady |
6. slaby |

b) Podciarkni sviatok, s ktorym sitvisi v tajnicke vylistené
slovo: Velka Noc, Pamiatka zosnulych, Vianoce. (1 bod)

9. Spoj, ¢o sa k comu hodi): (2 body)

1. mam rad a. cestujem

2. nerad b. logické hry
3. nemam rad c. Zzehlim

4. rad d. horky ¢aj

10. Zmeii vety podla vzoru. Vzor: Poctivam anglické pesnicky. —

(Ty) — Pocuvaj anglické pesnicky tiez! (5 bodov)

a) Radi sa korc¢ulujeme v parku. — (Vy) — s nami!

b) Idem do prace. — (Ty) — do skoly!

¢) Mdzeme si tu sadnut? — (Vy) — Radsej si do-
predu!

d) Kazdy clovek by mal mysliet na svoje zdravie. — (Ty) —
na svoje zdravie!
e) Mame si objednat nieco dobré. — (My) — bana-
novy kokteil.

11. Doplii: (5 bodov)

Klaudia dlho pisala tilohu. — Napisala vyborny referdt.

1. Brat celé rano hladal kluce. — kI'tcée vo vrecku
dzinsov.
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2. Knihu Harry Poter mdj spoluziak ¢ital dva tyZdne. — Spolu-

ziakov brat ju za dva dni.

3. Katka pila kavu v Skolskom bufete. — Ked dve
kavy, odisla na hodinu.

4. Martin hra na husliach. — Vcera nam Styri
skladby.

5. Uz meskame na vlak, musime sa pondhlat. — Ten vlak sme
, museli sme ist dal$im.

12. Doplii: Sneh — Vonku sneZi. (5 bodov)
1. Vietor — Vonku

2. Dazd — Vonku

3. Hrom — Vonku

4. Mraz — Vonku

5. Blesk — Vonku

13. Doplii: Keby som zil v Anglicku, hovoril by som po anglicky. (ho-
vorit) (5 bodov)

1. Keby sme mali cas, viac. (Sportovat)

2. Keby si prisiel skor, cely film. (vidiet)

3. Keby ste isli na dlhua turu,_____ stany a spacdaky. (brat)

4. Keby som dobre varil, obed pre nasu rodinu. (pri-
pravit)

5. Keby nepoznali mesto, mapu. (kipit)

14. Doplii podla vzoru: (vyprdzat) syr — vyprazany syr (5 bodov)
(chladit) NAPO] — ..covreeriiccccc

(upratat) izbu — ..o

(nakupit) potraviny — ..o

(obsadit) MIEStO — ...ccevveveeieieireeireee e

(napisat) esemesku — .......cccccvvviiiiniriiciiinninne.
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15. Doplii predlozZky: medzi, do, na pred, v, z, od, pri, bez
(9 bodov)

a) Vcera davali ...... televizii dobry film.

b) Tento darcek som dostal ..... babky.

¢) Tato vetu neviem prelozit ...... slovnika.

d) Dnes sme sa ........... hodine telocviku poriadne zapotili.
e) Pridemssi ............. zosity.

f) Osobny vlak ............. Kosic .......... PreSova dnes meskal.
g) Hodina matematiky sa kondi ............. jedenastou.

16. Opis dom, v ktorom byvas. Napis o 1iom 10 viet): (7 bodov)
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3. Petrunova, H.: Tematicky plan Vzdelavacieho programu

UPJS slovencina ako cudzi jazyk pre troveri A1 - 1. ¢ast

MATOV TEMY OBSAH TEMY KOMIUMIKACHA
STITUACTA

Al

]

1. Sloventing - prvé  Witajhe na Sloversiu

PRVA LEKCTA Frozy Odkiaf ste?

Slowenskd Hovorite po slovensky®
SOMA A abeceda hie som o0 Slovensloa
SLOVEMSKL Wyslowrnost Eite sa repozndme

Krajimy a jozyly
sveta

T ferax byeam
Ma ndvEteve
W certre mesta
OPAKOVACTA LEECTA
Ja amoji blizki Moja obfibend
Maoji prictelic fotografia
Profesie Moja redina
FiiPuiwy o konii ky Moji novi kamardati
Mo] tyeded
4. o je na Som Suderd/ Sudentha
ETVRTA uriverzite MEj rozvrh
LEKCTA W kniZrici Tirdpi ma hlod
W jeddlni Cheem telefonovat
A W bufete Ma Studi jnom oddeleni
UNDVEREFLITES Co Pudia jedia
A
PRACOVISEL
OPAKOVACTA LEKCTA
5. U lekdra Mecitim sa dobre, asi
PIATA LEKCTA  ha pohotovasti mam teplotu
W lekdrri Boli ma zub
U LEKARA

RECOVE FRUCMOISTL

Ako pozdravit
Ako sa rozldéit
Ako poprosit

o Zopakoeanie
Ako pediakowatt
Ako osbovit

Ako sa predstavit
Al sa opytat

Ako pomenovatt weci.
miesta, budowy

Ako sa orientowat
Aka wyjadrit smer
Alo sa na niefo opyiat
Ako sa opytat na cestu
Ako si pavodat topd

Aka sa
Ak wyjadrit £o mam
rad

Ako osbovit

Ako sa predstavit
Aka =i nieda wypytat
Ako o niedo pofiadat
Al wyjadrit zdmer,
Zelanie

Ako wyjadrit £as

Ako cestowat v meste
Ako si pavodat topd
Aloo wyjadrit dnau
Al popisat' bolest
Ak wyjadrit' nufnost
Ak wyjadrit poleyr,
podadavky, prikaz

JATYKOVE
FORA

Pofiarie
Pisarie

Dialogicky

Eosluch,
Opis miesta

ddaje Cislo
mobils a

adresa

Pisarie
Orientot i
phdn Fakul
Fonuka jeddl
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4. Petrunova, H.: Tematicky plan Vzdelavacieho programu
UPJS slovencina ako cudzi jazyk pre tiroveri A1 - 2. ¢ast

GRAMATIEA

Wybrang slovesne formy hykajlice sa

asobrej identity (som, wofdn sa

Fravorim. Stoatyfem_ ),

negdcie [ mereImemiam, neierorim,

rewiem..ja kaderia otdzok inej

asobe (Ake 5o voldfe? Qdfval she?

Kol e oo )

Predioikovy geritiv sg. pri vyjodreni

mji_ry pivodu (2 Snscka, = Fofaka,
=0 Spavelska )

V}bmslﬂu‘ssm fnn'rly fylou_]ucg =a
ddajor o bydlishku a bivani

(fyvom,. Aloodm, pofrebujem_ )
Bod substantiv

Maminativ 5. pre pomenovanic
beZrych predmetov a ohiektov (<#51
-]

Vybmdvn_pce adjektiv tikajlce sa
popisu veci o objeldov {may=ueliy.
[petmy-Saredic. )

(emdlj. maja, mage. jeho. fe))

Aluzativ 5g. po wybramgch
slmlqﬂ:h Formdch {mdm, mdm

I Paca. a.J- fLveian)
wyjadrujicich sympativ, ndklonnost,
zalFuby (muifjemn sporm

Wybrans slovesns formy tvkaijlice sa
wyjadreria beZrych Cinnosti

v pmmnle,{m?sm, i, chn.

e "
fruja. v spojeni so substarfivom
Wybrans tvary posesivmech proopmin
(Fugf. fugja fvage, iol)

Twary prdindlil v komunikod nej
situdcii (e dircotnom poschodl )
Vybrané formy moddlmech slovies

W prswﬁe,w',m:lm|ms zdmer

a moimost { ohoem, mdZem)

Wybrang slovesné formy v préterite
tykajice sa osobrych ddajov (Hal—x
Sam, pareailsle som sa, Sodgovalesla
o) v spojeri 5 prepoziciami (v g

Predioikovy geritiv a instrumernhal
sg. v komurikaf rnej sitwdcii (£ gy
£ cukrem, bez o)

Wybrané formy moddlmch wvert

v prézente vy jodrujlice nutnost
[, memmsin)

Slovasled v preterite

TImperativ v komurikos ne | situdcii
{Wezledte =) v spojeni = akuzotivom,
predioZkovym dativom a genitivom
(ofvarte m ki Jazyk choctte.

& ooy r

LEXTEA

Lexikn suvisiaca

s predstovowanim,

5 knmuni kiciou pri
neformdlnom

a formdlnom stretmrti
Jazyk v triede

Lexika sivisiaca
pnmsrmmlm

bliziych osfb, beZmich

Zinnosti, pocitov

a shavow, s wjadrenim

Zasowych wztahow

Bri v tyZdni

Lexikn sivisiaca

5 akademickym
prostredim, so Shidiom,
s £asovymi

a priestorovymi
wzitahmi

Lexikn sivisiaca =
pomenavanim  potravin

Lexikn sivisiaca

s pomerovanim Sasti
‘tela, priznakow
acharenia, ndvitevou
lekdra

SOCTO
EULTURNE
KOMPETEMNCIE

Zakladné zdvorilostre
Frdzy

Tykarie wylanie
Oslovavanie oo
Slovenshé mend a
priezviskad

Formdlne kontalkdy
Tdsody predstovovania
Irternacioralizmy

Zdkladné zdvorilostrs
frizy pri pofiadani o nieo
Orientof my pldn

hdpisy a

Uiites né telefirne Eisla

Madviazarie karfakdu
Meformdine stretmutie
Meverbdine prejavy pri
stretnuti v rodine @ na.
werejrost
Prechyfovarie Zenskych
priezvisk

Formdlne kontoakty
Dslowovanie ra univerzite
Respeitovanie
zdvarilostmpch zdsad
(uéitef-Sudent)
TIrmternacioralizmey
Ndpisy @ oznamy

Reipeitovanie
rdvorilostmpch zdsad
{lekdr-paciert)

¥ lekdrri

Poisterie

Poplatisy

ZDROJE

Hsps
5.22
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5. Petrunova, H.: Tematicky plan Vzdelavacieho programu

UPJS slovencina ako cudzi jazyk pre tiroveri A1 - 3. ¢ast

OPAKOVACTA LEKCIA
5. U lekadra
PIATA LEKCTA  hapohotovasti

V lekdrri
U LEKARA
OPAKOVACTA LEKCTA
6. Moje schoprasti
SIESTA a zrut rosti
LEKCTA Vofrg Cas
~ Sport a pddhch
€0 VIEM A
DOKAFEM

Orientdcia

v meste

Cestovarie v

W restourdcii

OPAROVACTA LEKCTIA

Moja fakulta
Studijné
povinnosti

MGj denry rezim

o, Casti tela
DEVIATA Choroby
LEECTA Bolesti aing
tSusti
LUGSKE TELO  Urazy
V ZDRAVE A W remocnici
CHOROBE
OPAKOVACTA LEKCTA
10. Dopravné
DESIATA prostriedsy
LEKCIA Fivotny 21
Vol nof asowe
MOJE aktivity
AKTIVITY A
PLANY
]

178

Mecitim sa dobre, asi
mdm teplotu
Bl ma zub

Swetove rekordy
Moje naj —
Milujem krizovey

To je moje mesto
Zablidili sme

Potraviry o ndpaje
Ideme rakupovat

Ak cestovat v meste
Ako si zovodat tod
Ak wyjadri® dnmu
Al popisat bolest
Ak wyjadrit nufnost
Al wyjadrit poleyn,
podadavky, prikaz

Al hovorit o irﬁ'\ch
osobdch a veciach
Ao hoverit' o svojich
schopnostiach

Akn wyjadrit radost
Aka podiadat o pomac
Ak sa opitat na cestu
Ako ukazat' smer

Ako si objednatt

Ako sq opytal o cenu
Ak zistit vefkost
Ak wyjadri® pofet

Al sprevidzat po
budove...

Ao informowat!

o povinrastiach

Ako si dohovorit
stretnutie

Ako sa opytat na Cas
Al wyjadri® stavy a
pocity

Ako opisat bolest
Ak wyjadrit ntnost
Ako podiadet® o niefo
Al wjadrit mirulos®

Ak sa opytat ra cestu
Aka i kiipit* cestovng
listake.

Al opisat budiice

plany

Ako porgwndatt

Krathey ;
morologicky
a diclagicky
prejav
Skupinovd
praca

KriZovia

Varime podfa

Al napizatt
e-mail

UPTS
rv G
strucny odkaz

Dialogicky
prejav

Fldn cesty



6. Petrunova, H.: Tematicky plan Vzdelavacieho programu

UPJS slovencina ako cudzi jazyk pre tiroveri A1 - 4. ¢ast

Vybrané formy moddimych vert:

v prézente vy jadrujice nutnost

{ e, mermwsim)

Slovosled v préterite

Imperativ v komunikoZ nej situdcii
(wesledte sd) v spojeni s akuzativom,
predioZkovim dativom a genitivam
{ofvarte deta, ukdFe janek, chod'fe
& zubdrovied lekdrne, ob nemoecnice)

Vybrand slovesné formy v prézente
tykajice schopnesti, vedomosti,
zrucrosti (pozndm, viem, dhkdZem)
Vybrand slovesné fonmy v prézente
a futlre wyjodrujiice pahyb [ isem.
chadim, bedim, befdm, pldvan)
Viybrang formy imperatiu

v konkrétne] komurika? rej sifudcii
{chod'te, mmbolte, whiFte)
Frediofkovy Iokdl v komunikatne]
situdcii

Wybrang slovesné formy Hikajlice sa
korazumovania rdpojov o jeddl [ jem.
Jedka. pijem, pijii) )
Mumerdlid 2,345 & substantiva

Vybrané slovesné formy v préterite
a futtire v kankrétne] komunikane]
situdcii v spojeri £ virazmi werg,
Mmﬂn minly fvizmed.., agifed.
Bty

Vyjodrenie £asu a miesta

Vybrand slovesné fonmy v préterite
opisujlice minuk udalosti

Slovosked

Aluzativ parsondlmech prongmin

w komunikad nej situdcii

Indtrumentdl v korkrétre]
komurikag nej wjodrujlic sposoh
cestovania

Slovesné podstatné mend
Kompardcia odjektiv wjodrujion

opis turistickych destindcii a
Toujimavosti

Lexikn sivisiaca

= pomerovanim East
tek, priznakov
achareria, ndvitevou
lekdra

Lexika sivisiaca =
pomengvanim ruc nosti
a schoprosti Pudi,
< oblastou fportu
a vol nocasowych aktivit

Lexika sivisiaca

5 oblastou strovovania
a nakupovania,

S pomenovanim jeddl,
napojov a imych
predmetov denre|
spotreby. s oblastou
cestowaria a orientdcie
v meste

Lexikn sivisiaca

5 opisom budovy,
procovréhos Studijného
prostredia,

£ pOMEncvanim
povinrosti

Lexika siviziacn s
pomengvanim asti
Tudskeho fela, Casti
remocnice, S opisom
bezrych chordb,

repri jemnych pocitov a
bobesti

Lexikn sivisiaca
5 oblastou cestovania
a traveria volneho Easu

Refpektovanie
zdvorilostmjch zdsad
(lekdr-paciert)

W lekdrri

Poisterie

Poplathy

Zivotng 5yl n Shavensku

Mdzvy budow/obchoday
Informacré tabule
Ofwdracie hodiny

v abchodach

Hiaseria v autcbuse
Sprdvanie sa na verejrosti

Oznamy o otvdracie hodiny
Efulenau oddelenia
Uradné hodiry

Forazumerie hedriym
tfexctom o cznamom-lidaje
a lieky, cens

Ordinacné hodiny

Porozumerie hidseniom
a OZROMOM v doprave
Ako sa cestuje na
Slovenshu

HSPS 5.

B3
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7. Timkova, R.: Tematicky plan Vzdelavacieho programu

UPJS slovencina ako cudzi jazyk pre tiroveri A2 — 1. ¢ast

NAZOV TEMY

A2

1. PRVA LEKCIA
NA UNIVERZITE

2. DRUHA LEKCIA
MOJA RODINA

3. TRETIA LEKCIA
CESTOVANIE
A ODDYCH

4. STVRTA LEKCIA
MOJE MESTO

180

OBSAH TEMY

Prezentdcia
univerzity, fakulty,
Stiidia na slovenske;
univerzite, kto je
kto na univerzite,
typy 3al na
Slovensku, Stidium
v zohranigi

Predstavenie svojej
rodiny,
predstavenie
rodinného
prislusnika
adalsich Elenov
rodiny
(pribuzenstva),
rodostrom
Cestovanie
dopravrgmi
prostriedkami, ako
oddychujem

Slovenské mestd,
Zivot v meste,
Orientdcia v meste
Mestskd doprava
Mdkupy

KOMUNIKACNA
SITUACTA

Predstavenie
Stidia, pomenovanie
cinnosti v Skole,
akademickd
komunikdcia

Vztahy v rodine,
tote je moja roding,
tote je jeho rodina

Potmenovanie
dopravmych
prostriedkov

a Einnosti,
kupovanie
cestovného listha,
ako najradsz]
relaxujem, £o
rad/rada robim

Ndcvik vetmych
modelov: zablidil
s, ako sa
dostanen....,
vysvetlit, kde sa Eo
v meste nochddza

RECOVE ZRUCNOSTI  JAZYKC

Opis univerzitného
prostredia, Studijného
programu, rozvrhu
hodin, schopnost
pomenovat’ aktivity
slivisiace so Shidiom,
kde sa £o nachddza na
univerzite (univerzitny

kampus)

Retovd|
Pisommny

Predstavit' svoju
rodinu, redinnéha
prislusnika, ako sa
pytat* na élenov rodimy,
ako opisat* Zivot
rodiny, kazdodenné
pavinnosti, Einnosti

Stivishy ¢
prejav

Ako sa opytat na cestu
Ako sa orientovat

Ako vyjadrit ne/sthlas
Ako sa opytatt no
zikladné informdcie
pri cestovani viakom,
autobusom, lietadlom
Ako si pytat listok pri
pokladni, v autobuse.
Ako si rezervovat®
letenku, zistit' Eas
odchodu, odletu,
prichodu, priletu.

Opytat sa kde sa
nachddza? Ako sa
dostanem na_..? Kde
ndjdem? Mazete mi
poradit? Kde je
najblizSia nemocnica,
poliklinika, obchod...?
Preddvaji tam....,
Viybavim tam. .

Dialogicl

Dialagicl



8. Timkova, R.: Tematicky plan Vzdelavacieho programu

UPJS slovencina ako cudzi jazyk pre tiroveri A2 — 2. ¢ast

JAZYKOVE FORMY

Retovd produkeia,
Pisommy prejav

Siivisly monologicky

prejav

Dialogicky prejav

Dialogicky prejov

GRAMATIKA

Préteritum
(moddlmych aj
nepravidelnych
slovies),
transformdeia
prézentu no
préferitum, posesivie
pronomind, adjektiva
" pekny vs cudzi”

Verbd ¥I_-XIV(brat,
vzial', pozriet” sa,
mindt),

Posesivne prongsen
SVoT

Posesivie ad jektiva -
&, ia, Eie?__otcov
brat je mdj Seagor....
Kompardcia adjektiv
Cestovat viakom

Stupfiovanie . ndcvik

vetnych modelov typu:

.j& richlejie ako ...,
verbd s dativom, mat*
rdd vs. pdfit sa

Adverbid odjektiva,
kempardcia adverbii;
vztazné zdmend:
ktory, ktord, ktoré:
spojkykonjunkcie:
preto vs. lebo

LEXIKA

Lexika stvisioca so
Zhiidiom na
univerzite

Rozirenie

a upevnenie lexiky
z oblasti
pribuzenskych
vztiahov

(priatel /ka,
partner /ka,
manzel/ka, atd’)

Mdzvy dopravaych
prostriedkov, slovd
a spojenia sivisiace
5 cestovanim
vlakorm, lietadlom,
elektrickou.
autobusom,
zdkladné frdzy no
letisku, na
zelezniénej stanici,
na autobusovej
stanici, objednanie
taxika
Pomenovania
indtitdcii v meste:
mestsky drad,
policia, nemocnica,
poita, obchod,
drad, divadlo, kino ;
s orientdciou

v meste, popis
smeru (doprava,
dol'ava, rovna),
zZivot v meste

SOCIOKULTURMNE
KOMPETENCIE

Ziklodné zdvorilostné
frizy
Tykanie/vykanie
Oslovovanie pdnjpani..
Zivot na univerzite,
akademickd
komunikdcia, rozdiely
v $tiidiu na VS na
Slovensku a v krajine
Ztudenta

Opis blizke] osoby

Systém dopravy na

Slovensku, typy listkov,

zliav na Slovensku, kde
si kiipit listok na
Slovensku, ako si
oznaéitt listok v MHD

Mestd na Slovensku,
porovnanie mesta na
Slovensku s mestom

v Studentove]j krajine.
Zivot v slovenskych
mestdch a miest v
zahrani&i

ZDROJE

KK AZ L1
H5P53 ALT

HSPS AL3
KK AZ LZ

H5PS ALT
KK A2 L3

KK AZ L4
HSPS ALS
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9. Timkova, R.: Tematicky plan Vzdelavacieho programu

UPJS slovencina ako cudzi jazyk pre tiroveni A2 — 3. ¢ast

5. PIATA LEKCIA

OPAKOVANIE

6. SIESTA LEKCIA
NA POLIKLINIKE

7. SIEDMA LEKCIA

KOMUNIKACIA

8. OSMA LEKCIA

NA VYLETE

9. DEVIATA LEKCIA

V NEMOCNICT

Upevfiovanie lexiky
Z lekcie 1 -5
(dopliujlce texty.
jazykavé hry.
previerka
Jjednotlivych
Zruénosti,
priebeiny test)
Zdravie a choroba,
bolesti a iné
tazkosti

Ako komunikujeme
- telefonovanie
a koreZpondencia

Spozndvame
Slovensko -
geografiu a kultiru

Memocnica -
zdravotnicke
zariadenie

Pomenovania
chordb, wyjodrenie
zdravotneho stavu,
na poliklinike,
wySetrenie -
zdkladné frdazy

Ziiklady
spoloéenskej.
pracovnej

a akademickej
komunikdcie.
oslovenie, pozdrav,
oaspravedinenie.
internetové formy
komunikdcie (mail.
telefonovanie,
chatovanie, socidlne
siete)

Bol/a som na wylete
- opis pldnu wyletu

Pracoviskd

W NEMOCNICE,
wySetrenie

v nemocnici, lekdri -
Fpecialisti

Zasti telo a zdkladné
telesné orgdny,
ochorenia, symptdmy,
ndzvy ambulancii,
wysvetlit' zdravotng
problémy,

Zvlddnutie
Jednoduchej
neformdlnej
a formdlnej
telefonicke]
komunikdcie

Opisat pldny na
najblizSie dni, miesta
na Slovensku, ktoré uz
pozndm, miesta na
Slovenshku . ktoré
chcem spoznat.
schopnost
prezentovat vlastnd
krajinu

Identifikdcia ndzvowv
addeleni v nemocnici,
orientdcia v nemocnici
- wySetrenie u lekdra
na oddeleni,
hospitalizdcia,
komunikdcia s
pacientom

Monc
a dia

Diala
pison

Maonc

Diala
a maol
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10.Timkova, R.: Tematicky plan Vzdelavacieho programu

UPJS slovencina ako cudzi jazyk pre tiroveri A2 — 4. ¢ast

Monologicky
a dialogicky prejav

Dialogicky prejav.
pisormimy prejav

Monologicky prejov

Dialogicky
a monologicky prejav

Genitiv - substantiva,
verbd s genitivom,
pouzivanie genitivu,
prepozicie

= genitivom, genitiv
osobrych pronomin

Imperativ, nepriama
rec, slovosled

= dativam

a akuzativom,

Aspekt, futurum, ist*
vs. chodit, Easové

vety

Deagentné verbd.
aktivne participid,
pasivne participid.
pasivne vety

Lexika sivisiaca
5 pomenovanim
dosti tela
aorgdnoy,
symptdmy

a ochorenia,
pomenovanie
ambulancii na
poliklinike,
frekventované
frazy u lekdra
Lexika sivisiaca
s telefonovanim,
internetovou
komunikdciou, frazy
pri telefonovani.
frdzy v pisomnej
koreZpondencii

Lexika sivisiaca
< turistikou.
zZistovanim
informdcii

o krajine,
frekventovang
Frdzy:

v furistickom
centre, v hoteli. v
milizew

Lexika sivisioca
S pomenovanim
oddelent

W nemocnici,
komunikdciou pri
wySetreni

v NEMoCnici,
prijimani pacienta
do nemocnice
apoéas

hospitalizdcie

Zdravotnd
starostlivost na
Slovensku - zdravotng
poistenie, zdravotng
sluzby. poplatky

Telefonovanie na
Slovensku - jeho
telekomunikaéng
spoloénosti na
Slovensku, ceny za
shuZby na Slovensku a v
zahrani&i

Zdkladné tddaje

o Slovensku, informdcia
o kultdrmych
pamiatkach, mizedch,
hradoch, zdmkoch aich
prevddzke

MNemocnice na
Slovensku - porovnanie
s nemocnicou v krajine
Studenta, platenie za
sluzby

KK A2 LS

KK A2 L&

KK A2 LT
HSPS A L2

KK AZ LD, L8,
Le
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11. Bénova, 1., Jureckova, B.: Tematicky plan Vzdelavacieho

programu UPJS slovencina ako cudzi jazyk pre aroveii B1

- 1. cast

B
1 ~i . OBSAH TEMY
NAZOV TEMY

Prezenticia
1. LEKCIA vlastnej osoby
JA A MOJE OKOLIE

HSPSEB1L1

HSPSB2L11

_ Zivotné, pracovné
2. LEKCIA

2 Studijné
prostredie
s z ohl'adom na

JA A SKOLA profesiing
Zameranie
HSPSCvBL6
Vetahy v rodine

1. LEECIA a v spolofnosti

JA A RODINA

4. LEKCIA Socialne wzt'ahy
v praci a v skole

JA A PROFESIA

5. LEKCIA

JA A MOJSVET

184

KOMUNIKACGNA
SITUACIA

Predstavovanie —
opakovanie typickych
freloventovanych fraz,
ZoZmamovanie sa &
priatelmi

Orienticia

v aktudlnom prostredi,
zdvorilostmé frazy —
ziadost o pomoc;
prendjom bytu

HSPSB1L1s. 7

Generaéngé vztahy
v rodme (harmonické
a neharmonicke)

KEKBI1L3

Stretnutie s klientom,
s ohl'adom na
profesijni orientdcin

Moja idedina rodina,
moje idedlne
zamegtnanie

RECOVE
ZRUENOSTI

1. Spracovanie
ozobnjch ddajov —
dotaznik, Zivotopis —
ako kontextovy atvar,
Strukchirovany Zivotopis
prezentacia vlastne)
ozoby v moneleogicke)
forme (pisomny prejav)
2. Citanie textu
3 porozumenim
Retova produlcia,
pisomny prejav

1. Opis prostredia,
v ktorom Studujem
& pracujem

2. Citanie textu s
porozumenim

1.Vonkajia a vnitoms
charakteristika osoby,
pacienta

2. Citanie textu

3 pOTOZUMENIm

HSPSB2L11

1. Rozvijanie
konverzacie

v pracovmom prostredi
(lekar — pacient ,
nadriadeny —
podriadeny a pod.)

2. Opis symptomov
chorobného stavu,
zist'ovanie anamnézy

Konverziria na dani
tému



12. Béonova, 1., Jureckova, B.: Tematicky plan Vzdelavacieho

programu UPJS slovencina ako cudzi jazyk pre trover Bl

- 2. cast
JAZYKOVE GRAMATIKA
FORMY
HSPS B Gr
Beiovd Zazady pravopisu I
produlcia, Zazady slovosledu
prejav prechylovanie Tvorenie
slov odvodzovanim
(= dérazom na deverbativa)
akuzativu sg. a pl.,
prepozicie 5 aluzativom
Stvisly Wyjadrovanie priestorovych
moneclogicky  wztahov. Systémove
prejav zaradenie tvarov lokdlu sg.
apl, prepozicie & lokdlom
Sivisly Systémové zaradenie
monologicky  adjektiv (akostne, vztahove,
prejav priviastiovacie) ;
Oszobné a priviastiovacis
pronomind
Konjunkcie a partikuly
KKBILL
Dialogicky WVyjadrovanie £asoviych
prejav vztahov (konjunkeie,
adverbid)
Casové prepozicie
Opakovanie verb
v prézente, préterite a futiire
Systémové zaradenie
adverbii
Jednoélenné vety
prejav - vzha  z lekcii 1-4 - test

LEXIKA

Osobné ndaje

5 dbrazom na
roziirenie

z oblasti povolania

Upesnenie a
roziirenis lemiboy
z oblasti
pracovmého
prostredia (Moja
pracoviia, pracovné
nastroje)

Nizvoslovie tasti
Fudského tela — ich
vyskyt vo
frazémach

Upevnemt_a
a rozéirenie lexiky

SOCIOKULTUR
NE
KOMPETENCIE
Zasady
pradstavovania v
kulthimom
kontexte
Slovenska,
vyugitie v praxi

EEKEBIL3s 64

Takinost
pri opise blizkej
aneznamej ozoby

Refpektovanie
zdvorilestych
zasad vo vzfahn
nadriadeny —
podnadeny (lekar
— pacient),
Vyuzitie frazém.
v refove] praxi

HSPSBIL1
HSPSB2L11

HSPSB2L3
KKBI1L6

HSPSCB
LiLé

KKB1L3s 64

HSPSCvBL6
HSPSB1L1s.7
KKBI1L2
HSPSB2L7
HSPS CvB L6

KKEBI1L3
HSPSB2L11
KKEBIL1

KKEIL4
EKKEBI1L3s 31

HSPSBI1LZs.
21
HSPSB2L7

HSPSB2L7
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13. Bonova, 1., Jureckova, B.: Tematicky plan Vzdelavacieho

programu UPJS slovencina ako cudzi jazyk pre aroveii B1

— 3. cast

186

6. LEECIA

NAKUPUJEME

7. LEKCIA

PRIPRAVUJEME
OSLAVU

8. LEECIA

CESTUJEME

9. LEECIA

AKO TRAVIME CAS

10. LEKCTA

ZIJEME
NA SLOVENSKU

Obchodné
cenirum

Stravovanie
a priprava jedla

Cestujeme na
dovolenku,
sluZobmi cestu

ReZim dia
(medika, lekira)

Slovenzko —
druhy domov

Orienticia

v obchodnom centre
a v predajni, priva

a povinnosti
zdkarnikov (kliemtov)

Objednavanie
kompletného menu
v reftaurdcil — napr.
promoéna oslava,
narodeniny, priprava
vlasmého jedla
Diétne menu

Cestovné poriadky
amapy, orienticia
Orientdcia v aredli
nemocnice

Altivity beiného dita
— zameranie podla
profesie

Pozitiva a negativa
pobytu na Slovensku

Formuldcia
adelovatmych otazok

v problémovej situdcii,
reklamacia

Objednavia, jej
Epecifikécia, nesenie
problémov, formy
platieb

1. Citanie textu

3 porozZUMenim

2. Kommumikdcia

pri riedeni
problémovych situdci

Rozpravanie zazithku —
konigky, zaluby

a volny £as

Mij jeden den na
praxi

Konverzacia na dami
tému



14. Bonova, 1., Jureckova, B.: Tematicky plan Vzdelavacieho

programu UPJS slovencina ako cudzi jazyk pre aroveii B1

- 4. cast

Retova Zasady pravopizu IT
produlkeia, Systémove zaradenie tvarov
pisommy genitiva sg. a pl., prepozicie
prejav 5 genitivom

Funkéné uplatiiovanie

gemitiva

HSPSBIL5
Opis Nepravidelné verbé a ich
pracovnéhe poutitie v praxi (altermdcie)
postupu Verba a ich systémova
(recept) Klasifikécia

HSPS B2L10
Regovd Vyjadrovanie modibyeh
produkeia vztahov, verka pohybu;
(moja verbdlne prefizy

dovolenka) Systémove zaradenie tvarov
inEtrumentalu sz. apl.,
prepozicie s instr.
Reflexivne pasivum

B Nl RG] -t
diskusia na tvarov v préterite
dami tému Fungovanie tvarov dativa

3z a pl. v praxi (prepozicie
3 dat., volny dativ, dativne
konitruleeie)

PrechyTovanie, sltv. a gram.

Pizomny Opakovanie gramatiky
prejav - tvaha  zlekeii 6 - 9 (test)

Upeviiovanie

a roziirovanie
lexiky k prisluinej
téme

Upevnenie

a roziirenie lexiky
Fvisiace)

3 cestovanim
Zichranny systém
na Slovenskn

Upevnenie
a rozéirenie lexiky

v spolotenskej
acil — Eo
je . Zenzké™ a fo
ki

’Fom:.ruslwenia,
2 amie tinl

HSPSB1L3
HSPSB1L3

HSPSB1L3
HSPSCvBL

KEEKBILI10s.
198

HSPSB2IL10
HSPSB2L7

KKEBILS
HSPSB1L2,
L3

KK1B1L3, L5
HSPSB1L3
KK BIL6

HSPSCvBL3
KP§s. 71

HSPSB1L2
5. 27

HSPSB1L9
EKBIL6

HSPSB1L2
HSPSB2L10
HSPSB1L1s.
15
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15. Bonova, 1., Jureckova, B.: Tematicky plan Vzdelavacieho

programu UPJS slovenéina ako cudzi jazyk pre trovei B2

—1. cast

B 2 xizovrauy

1. MESTO, JEHO
KULTURA
A HISTORIA

2. MESTO A JEHO
INSTITUCIE

3. SLOVENSKO,
JEHO KULTURA
A HISTORIA

4. EZDRAVY
ZIVOTNY STYL

5. MOJA KERAJINA

6. KARIERA i
A PRACOVNY
TEH

Prehliadlka mesta

Univerzity
Knitni
Divadla
Zdravotmicke
zanadenia

Kultira a historia
Slovenska

Mage NAT
(hrady. kapele,
mineralne
pramene)

Slovensko sacast

Eurﬁ' cke] unie

Pasivny a aktiviny

Zamesmavatel
VEIZUS
Zamesmanec

Stretutie s priatel'mi,
prehliadka mesta

Siriet'odn‘? vyklad

Projektovd aloha —
spracovanie

2 ZmaEpovanis
turistickych
zanjimavosti
Slovenska

Uwaha na tému:

W zdravom tels
zdravy duch

Maj zdravy/nezdravy
Zivotny dtyl

Predstavovanie
krajiny dtudenta

Prijimaci pohovor
ZaloZenie Zivnosti

Sebaprezenticia
vlastne] osoby

Kontaktové viTazy
a mraty
Telefonicky rozhovor

Zaujatie postoja,
hodnotenie

Dialogické formy
recnicke] komunikacie
(dizkmasia, debata)
Konfronticia nazorov
na Slovensko (mytus
arealita) — Legenda

o Janodikovi

Argumentovanie
v redove] praxi

Koncipovanie
komentarov
v monologickej forme

Zanre administrativneho
gtyla:

Ziadost do zamestnania
Prihldska na konkurz
Motivaény list
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16. Bonova, I, Jureckova, B.: Tematicky plan Vzdelavacieho

programu UPJS slovenéina ako cudzi jazyk pre troven B2

- 2. cast
Nétuv Aspekt/slovesny vid Upevnenie Pozndvanie mesta HSPS B2 s. 80
modelového Prepozicie s viacerymi a rozsirenie lexiky v dirfich Imltime-
vikladu admi stvisiacej historickych EKE1Lls 24
Priprava, s prehliadkou mesta  sfvislostiach HSPS B1L2s.
tvosba KPS s 75 2
arealizicia SPC G 5. 60
sprievodného
vykladu KPS5s 75
HSPS B2 s.80
Fhodnotenie  Pasivne konétrukcie, Upewvnenie Zasady KPSs. 23
predstavenia Uplatiiovanie reflexivity a roziirenie lexiky spolotenského
(recenzia) v komunikacii ] arefového KK B1L4,L5,
Derivovanie slov s medzikultimymi  spravania sa L7
Komplexné opakovanie rozdielmi SPCs. 61
kompardcie (s rozdielmi medzi
nemocnicon EKBI1L7s.
a iolik]ililmn) 136
Reprodukcia Zhmutie deklindcia mien Upevnenie Poznavanie HSPS Bls. 42
poéavansho vpl a rozéirenie lexiky Slovenslka
textu Pluraliz tantum sUVisiace] v dirfich lultime-  KSPS Bls. 67
Toponyma s histériou historickyich KSPSB2L1s.
Numeraha Slovenska sivizlostiach 13
—— EsrsmLt:
HSPS B Gr
EKEBILY 10
HSPSB2L12
Poéivanie Aspekt Frazeologizmy KWVSs 39
2 hovorenie, Pronomina a roziirenie lexiky a viipy o jedle
pisanie ivahy — Reflexivne, posesime svisizce) a zdravej vyzive EKB1L4s5 73
na dami tému  pronominum svgj 30 ZANjmMovou
Naszobné numerilid Einnostou a EKE1Lls 24
Zivotospravou HSPSB1L2s.
HrsEI L2 2
KVSs. 47
Priprava Opakovanie 2 uplathovanie  Upevnenie
poWeI- gramatickych javov z lekeil  a rozdirenie lexiky
pointovej 1-4 zlekeii 1 -4
prezentacie s
komentarom
Pizomna Zasady pravopisu I Upevnenie Prava a povinnostt KPS s. 34
dokumenticia  Vyznam a pouZitie a rozéirenie lexiky uchddzaia
potrebna pri kondicienalu — realna svisiace] © zamestnanie KV8s 79
prijati do 2 neredlna i 3 profesinon Nepovolené EVSsz §
zamestnania ﬂrﬂm orientécion formy HSPSB1L6
- diskrminacie HSPS Bl1L6s.
73
EEBIL1
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17. Bonova, 1., Jureckova, B.: Tematicky plan Vzdelavacieho

programu UPJS slovenéina ako cudzi jazyk pre troven B2

-3.

10.

190

cast

KARIERA
APRACOVNY
TRH

ZIVOT V MESTE
A NA VIDIEKEU

PRIRODA -
ROCNE
OBDOBIA

SVET
INFORMACIE

MOJE
KONTAKTY,

SPOLOCENSKA
KOMUNIKACIA

Literatira:

Zamestmavatel
VErzUS
Zamestnanec

KPSs.34
Poazitiva

2 negativa
byvania v meste
ana dedine

Maoje oblibens
rofné obdobie
Elimatické pasma

Intemet,
eleldronicka
kommikicia,
media

Vyuzivanie
elektronickej
komunikicie v
praxi

Prijimaci pehovor
ZaloZenie Fivnosti

Sebaprezenticia
vlastnej osoby

Fiadens diskusia
na tému: Preéo dedina
a preco mesto?

Progndza a
predpoved pocasia na
najbliziie dm

Vyhladavanie
nformacii

Formy bezprostradne)
2 sprostrediovans
komunikicie
HSPSBIL4. L9
Informujeme sa

Zanre administrativmeho
itihu:

Ziadost do zamestnania
Prihldgka na kenkurz
Motivacny list

Tvorba diskusného
prispevku alebo
prezentacie
argumentscia

Opisny 2 informatny
slohovy postup

Tworba reklamného
slogamy, s uplatiovanim
kreativity

(Oficiilna a neoficidlna
eleltronicksa
korespondencia

Kamenarova, R. - Gabrikova, A. - Ivorikova H. - Sganové, E. - Mogat'ova,
M. - Baldinkova, D. - Kleschtova, Z.: Krizom - kriZom, Slovenéina Bl
(ucebnica). Bratislava: UK v Bratislave, 201 1KEB1
Bortlikova, A - Maiterova, E. - Navratilova, J.: Hoverme spolu po
slovensky! B Slovenfina ako cudzi jazyk (ufebnica 1. ¢ast’). Bratislava:
UK v Bratislave, ITOP Z5 CDV, 2008 HSPSEI
Bortlikova, A - Maiterova, E. - Navratilova, J.: Hoverme spolu po
slovensky! B Slovenfina ako cudzi yazyk (utebnica 2. ¢ast’). Bratislava:
UK v Bratislave, UJOP Z§ CDV, 2008 ESFSEa
Bortlikova, A - Maierova, E. - Navratilova, T.: Hovorme spolu po
slovensky! B Slovenfina ako cudzi jazyk (cvidebnica 1. ¢ast’ ). Bratislava:
UK v Bratislave, UJOP Z§ CDV, 2008



18. Bonova, 1., Jureckova, B.: Tematicky plan Vzdelavacieho

programu UPJS slovenéina ako cudzi jazyk pre troven B2

—4. cast

Pisomna Zasady pravopisu IIT
dolumenticia  Vyznam a pouZitie
potrebna pri kondicionalu — redlna
prijati do aneredlna ienka
zamestnania
Retova Spdjacie vyrazy
produkcia v podradovacom

a ﬁ dovacom siveti
Podivanie Selnmdéme prepozicie
piesni Jednotlenné vety (fyzikilne
2 nacvik javyl
5 tematikou Adverbiale
potasia,
roémych
obdobi
Retovd Prevod priamej raéi na
produkeia, Hepriatmn
podivanie Vyjadrovanie postojove]

modalii‘
Plzomny Opakovanie a uplathovanie
prejav —e- gramatickych javov z lekeil
mailova 6-9
komunikicia

Upewnenie
aroziirenie lexiky
slvisiace)

s profesijnou
orienticiou

Upesnenie

a roziireme lexiky
sivisiace)

3 problematikou
mesta a vidiska

Upewnenie
aroziirenie lexiky
slvisiace)

s uvedenou
problematikon

Upewvnenie

a roziireme lexky
sivisiacej s
médiami

Upevnenie
a roziireme lexiky
zlekeil 6 -9

Préva a povinnosti
uchddzata

0 Zamestnanie
Nepovolené
formy
diskriminacie

Stieranie hranic
medzi mestom
2 dedinou
Agrotunstika
arozvoj vidieka

Pranostiky
Cas a hodiny
HSPSB1L5s. 67

Miera vyuZivania
spisovirych

2 nespisoviych
prostriedkowv

v médidch.

Sebahodnotenie
ovladania

2 osvojenia
slovenzkého
jazyka ako
cudzieho jazyka

Zigova, L. Slovenéina pre cudzincov (gramaticka a pravopisna
cviéebnica). Bratislava: UK v Bratislave, FF MC SAS, 2000 §B6G
Steinerova, H.- Konverzaéna prirucka slovenciny. Bratislava: UK v
Bratislave, FF MC SAS, 2000 -
Bortlikova, A - Maierova, E. - Navratilova, J.: Hovorme spolu po
slovensky! B Slovenéina ako cudzi jazyk (gramatika). Bratislava: UK v
Bratislave, UJOP Z§ CDV, 2008 ESFSEIG:
Zigova, L.: Komunikacia v slovenéine. Bratislava: UK v Bratislave, FF
MC SAS, 1998 S

KP5s. 34
EVSs 79
EVSs. 8
HSPS B1L6
HSPS B1Lé6
73
EEEBILI

EEB1L2
HSPS B Gr

HSPSB218

H3PSB213

3.

HSPS B114,

LS

HSPS B114

191



19. Tabul'ka: Vyudovanie zvukovej roviny na SS

Zvukova rovina jazyka a pravopis

abeceda v
pismena: malé, vel’ké, pisané, tlacené v
hlasky, slabiky, slova v
systém slovenskych hlasok v

samohlisky — spoluhlasky — dvojhlasky

samohlasky: kritke — dlhé

spoluhlisky: tvrdé — miikké — obojaké

znelé — neznelé spoluhlasky

vybrané slova — pribuzné slova v

spodobovanie/znelostna asimilacia v

diakritické znamienka v
| dizeii, mikéed, vokaii, dve bodky

interpunkéné znamienka v

bodka, otaznik, vykriénik, ¢iarka, bodkoéiarka, spojovnik, zatvorka,
poml¢ka, ivodzovKy, dvojbodka, apostrof, lomka, tri bodky

priama re¢, uvadzacia veta v

slabikotvorné hlisky -l, -1, -r, -f

vyslovnost’ — splyvava vyslovnost’

vyslovnost’ a vyskyt i

vyslovnost’ slabik de/di, te/ti, ne/ni, le/li v cudzich slov

vyslovnost’ cudzich slov &

rozdel’ovanie slov na slabiky v

rozdel'ovanie predponovych slov v
\ slabi¢né a neslabi¢né predpony

intonacia v
rytmus

kvantita hlasok, prestavka/pauza — fyziologicka, vyznamova, sila hlasu, hlavny
slovny prizvuk, vedl'ajsi slovny prizvuk, déraz, tempo reci

melodia vety (oznamovacia, opytovacia, rozkazovacia, Zelacia, zvolacia) v

frazovanie, modulacia hlasu

vsuvka, pristavok, oslovenie

pravidlo o rytmickom krateni

gestikulacia

mimika

postoj

fonéma — hlaska

artikulacia

graféma

samohlaskova skupina

pravopis/ortografia ¥

ortoepia v
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