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Einleitung

Die SARS-CoV-2-Pandemie hat im 0Osterreichischen Schulsystem wie in anderen Landern ein
umfassendes Realexperiment ausgel6st: In einer bislang heterogenen Digitalisierungslandschaft
(bmwf 2018) haben sich Schulen, Lehrer_innen und Schiiler_innen innerhalb einer halben Woche auf
digitalisiertes, raumlich distanziertes Lernen umstellen missen. Familien mussten vielfach ihr Arbeits-
und Familienleben raumlich und zeitlich reorganisieren. Schiiler_innen und Lehrer_innen und auch die
Schulen als Organisationen und das Schulsystem als Institution machten somit neue Erfahrungen
hinsichtlich der Organisation des Lernens, der Moglichkeiten zur Vermittlung von Inhalten, der
Unterstltzungsmoglichkeiten und der Interaktion mit anderen zum Zweck des Lernens. Sie haben
digitale Medien und deren Moglichkeiten und Einschrankungen in gesamtgesellschaftlich heraus-
fordernden Kontexten quasi in Echtzeit einsetzen und zum Laufen bringen mussen.

Als im Marz 2020 der Schulunterricht plotzlich auf digitales Lernen umgestellt wurde, vermuteten
Expert_innen sehr bald, dass das digitale Lernen zuhause gerade in Schulsystemen wie dem
Osterreichischen, in denen Bildung stark ,vererbt” wird (Statistik Austria 2018), bestehende
Ungleichheiten verstarken wiirde. Das ZSI ist mit der im Friihjahr 2020 an elf Wiener Schulen mittels
Online-Befragung von Schiiler_innen, Lehrer_innen und Eltern durchgefiihrten Untersuchung ,Lernen
im Ausnahmezustand — Risiken und Chancen” der Frage nachgegangen, welche negativen
Konsequenzen der Lockdown hatte und welche Kompetenzen sich andererseits durch die Erfahrung
der SchulschlieBung neu herausbildeten:?

D.h. wir fragen zum einen nach den Risiken, die mit dem Home Learning einhergehen, und fokussieren
dabei insbesondere auf die Gefahr der Verscharfung sozialer Ungleichheit im Bildungssystem. Zum
anderen fragen wir nach den Chancen und Spielrdaumen fiir neue Praktiken, Lernformate und
Arbeitsrhythmen des selbst organisierten Lernens, die sich durch die Disruption hauslicher und
schulischer Routinen entwickeln kdnnten. Wir erweitern also die Ungleichheitsperspektive mit ihrem
Fokus auf Benachteiligung um eine schiiler_innenorientierte Sicht auf Ressourcen und Gelegenheiten
des Lernens — und auf die Sicht der Schiiler_innen selbst. All dies beinhaltet die Chance, Erfahrungen
als mogliche Innovationen aufzugreifen und Handlungs-, Investitions- und Gestaltungsbedarfe im
Schulsystem und in Bezug auf das Zukunftsthema digitalen oder digital unterstiitzten Lernens auf
mittlere Sicht zu prazisieren.

Im vorliegenden Papier konzentrieren wir uns auf die Sichtweisen der Schiler_innen. Um die
Auswirkungen des Home Learning auf die Schiiler_innen zu erfassen, fragen wir, wie sich die Stimmung
und die Belastungsmomente der Schiiler_innen zwischen SchulschlieBung im Marz und Schuljahres-
ende im Juni entwickelten und welche Anforderungen und Wiinsche an die Gestaltung des Lernumfeld
und des Lernens Schiiler_innen formulieren.

1 Die Untersuchung wurde fiir den Call des WWTF konzipiert, der im Mé&rz 2020 in einer Blitzreaktion auf die
Corona-Krise Untersuchungen quasi in Echtzeit geférdert hat (https://www.wwtf.at/covid/). Es wurde also in
einer Woche ein hochkompakter Antrag geschrieben und wir hatten, noch ehe das Projekt bewilligt war, unsere
urspriinglich geplanten sechs Schulen an Bord, die die Befragungen beworben haben. Vgl. auch die im selben
Programm geférderten Untersuchungen von Schober et al. (Uni Wien) und Steiner et al. (IHS).
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Produktion und Reproduktion sozialer Ungleichheiten im

Bildungssystem

Formale Bildung gilt in der Wissensgesellschaft als einer der zentralen Mechanismen zur Forderung
sozialer Mobilitat. Zugleich ist das Bildungssystem jedoch eine jener Strukturen, durch welche soziale
Differenz aufrechterhalten und sozialer Status reproduziert werden (Bourdieu 2001; Steiner 2019;
Bourdieu/Passeron 1971; Erler/Laimbauer/Sertl 2011; El-Mafaalani 2020). Erfolg wird im System
davon mitbestimmt, wie gut Schiler_innen die dominanten kulturellen und sozialen Normen
verstehen, interpretieren und anwenden kénnen. Dieses Wissen und die passenden Orientierungen
und Werthaltungen werden wesentlich durch die Eltern mitvermittelt. Empirische Forschungen haben
gezeigt, dass Bildungssysteme umso ungleicher sind, je mehr das Elternhaus in die Ausbildung
involviert ist und je hoher die Effekte primarer Sozialisation ins Gewicht fallen (Becker & Lauterbach
2016, 27). Osterreich gilt daher als ein Land, dessen Schulsystem dem Anspruch an
Chancengerechtigkeit und Ausgleich von ungleichen Bildungschancen zwischen Schiler_innen
unterschiedlicher Herkunft nur in geringem Male gerecht wird (Statistik Austria 2018). Umso
herausfordernder ist es, die Vertiefung ungleicher Bildungschancen im Lockdown zu verhindern, da in
dieser Zeit die Verantwortung zur Unterstiitzung und Organisation des Lernalltags der Schiiler_innen
weitgehend nach Hause verlagert wurde.

Ungleichheit findet sich jedoch nicht nur in den Strukturen des Bildungssystems, sondern auch in den
Deutungen und Diskursen (iber Bildung. Da das Schulsystem als gesellschaftlicher Platzanweiser
fungiert, soziale Ungleichheit produziert und reproduziert, werden beim Realexperiment des ,Lernens
im Ausnahmezustand” auch nach Klasse, Geschlecht, Alter und Kultur strukturierte digitale und
analoge Lern- und Kulturpraktiken, Kooperationsweisen und —bedirfnisse verhandelt. El-Mafaalani
(2020) fasst diese ,feinen Unterschiede” im Anschluss an Bourdieu in Bezug auf das Lernen auf
aufschlussreiche Weise zusammen — wiewohl diese Typisierung natliirlich nicht allzu essentialistisch zu
lesen ist: Wer in reicheren, bildungsbegiinstigten Milieus aufwachst, ist es gewohnt, eher den
Uberfluss zu ,managen” als den Mangel. Hier gibt es nicht nur Platz, Zeit und Geld, kulturelles und
soziales Kapital, sondern im Zusammenhang damit auch Optionen und die Moglichkeit, sich langfristige
Ziele zu setzen und zwischen Alternativen optimal zu wahlen. Nicht alles muss unmittelbar nitzlich
sein: man kann Aktivitdten und Interessen auch als Selbstzweck verfolgen und sich Kreativitat,
Experimente, Umwege und Innovationen erlauben. Kritische Distanz zu den Konventionen und
Strukturen ,,der Gesellschaft” ist vor dem Hintergrund materieller und sozialer Sicherheit auch leichter
zu entfalten. In armeren und bildungsbenachteiligten Milieus hingegen lernen Kinder und Jugendliche
eher, den Mangel zu verwalten (vgl. Erkurt 2020). Hier Gbt man das kurzfristige Zurechtkommen ein.
Man vermeidet Risiken und ungewisse Erfolgsaussichten und fokussiert auf Nutzlichkeit und
Funktionalitat. Auch vom Lernen in der Schule erwartet man daher Anwendbarkeit und unmittelbar
einsichtigen Nutzen.

Wenn also Bildungsdebatten gefiihrt, Schulen reformiert und Lehr- und Lernpraktiken verdndert
werden, geht es auch um die Wertigkeit dieser Lernstile und —gewohnheiten: Kompetenzen der
Selbstorganisation, Kriterien und Verfahren der Leistungsbewertung, die Nutzung bestimmter
Kommunikationskanale oder auch sozialer Rdume zum Lernen sind nicht nur ungleich strukturiert,
sondern werden auch ungleich bewertet und genutzt. Diese Wertigkeiten stehen - vor dem
Hintergrund der Erfahrungen des Lockdown - ein Stiick weit zur Diskussion, wobei zu beobachten ist,
dass sich sowohl informelle Lerngelegenheiten als auch Maoglichkeiten, Uber Standards und
Erwartungen zu verhandeln, je nach Bildungs- und Klassenhintergrund ungleich verteilen.

Wir versuchen also, mit Mitteln einer nicht sehr grofRen und zeitlich hochverdichteten Befragung,
trianguliert mit eher diskursiven und partizipativen Methoden, Uber die Deskription und die
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Identifizierung sogenannter vulnerabler Gruppen hinauszukommen und das sozial umkampfte Feld der
Schulbildung in der Krise auszuleuchten.

Forschungsdesign

Befragt wurden Schiiler_innen von vier Volksschulen, vier Neuen Mittelschulen, zwei Gymnasien (AHS)
und einer berufsbildenden Schule in Wien?. Insgesamt wurden den Schiiler_innen drei Fragebégen
zugeschickt: Im April wihrend der Corona-bedingten SchulschlieBung, nach der teilweisen Offnung der
Schulen Ende Mai und bilanzierend zum Schulschluss im Juni 2020.2 Der Datensatz umfasst insgesamt
Daten von 617 Familien, wobei 503 Schiiler_innen, die ihnen zugesendeten Schiiler_innenfragebdgen
beantworteten®. An Welle 1 der Schiiler_innen-Befragung haben sich 349 Schiiler_innen beteiligt, nach
der teilweisen Schul6ffnung antworteten 185 auf die Fragen von Welle 2 und an der Bilanzbefragung
(Welle 3) beteiligten sich 90 Schiiler_innen. 65 Befragte haben an Welle 1 und 2 teilgenommen. Das
gestattet uns, die Entwicklungen im Zeitverlauf zu bewerten und Veranderungen des Wohlbefindens
und der Orientierung abzubilden. Von diesen Schiiler_innen liegen zudem in 143 Fallen Antworten
ihrer Eltern vor.

Zusatzlich haben wir — weil im Sample die Schiiler_innen aus hochqualifizierten Familien deutlich
liberreprasentiert sind — Expert_inneninterviews mit Schulpsychologinnen, Sozialarbeiter_innen und
anderen Professionellen gemacht, die mit marginalisierten und benachteiligten Schiler_innen und
Familien arbeiten. Im September fand dann mit den Schiiler_innen, die daran interessiert waren
(letztlich funf Schiiler_innen zwischen acht und 14 Jahren), ein Workshop zur Diskussion und Analyse
der Ergebnisse statt, bei dem sie gemeinsam politische Wiinsche formuliert haben und die
Ubermittlung dieser Wiinsche an Entscheidungstriager_innen aus dem Bereich der Bildungspolitik und
Bildungspolitiker_innen antizipierten, welche Anfang November im Rahmen einer Podiumsdiskussion
und Pressekonferenz stattfand.

Die Betroffenheit: Erfahrungen wahrend der SchulschlieBung

Die rasche Umstellung auf Home Learning hat das Lernen fiir Schiiler_innen in einen ganz neuen
Rahmen gestellt. Nicht nur die Vermittlung die Lerninhalte, auch die Frage der Kommunikation
zwischen Lehrenden und Schiiler_innen, die Interaktion zwischen den Klassenkolleg_innen und
Mitschiler_innen und die Wahrnehmung und Bewertung der erbrachten Leistung der Schiler_innen
wurden (digital unterstitzt) neu organisiert und verhandelt.

Armere und bildungsbenachteiligte Familien verfiigen zum einen (iber weniger Wohnraum,
Einkommen, digitale Infrastruktur und Endgerate verfiigen als andere. Zudem fehlen den Eltern in
diesen Familien schon im schulischen Normalbetrieb oftmals Zeit, Energie und Bildungskapital, um ihre
Kinder bei Hauslibungen und Schulfragen zu unterstiitzen bzw. Nachbhilfe zu finanzieren. Aus diesen
Grinden liegt es nahe anzunehmen, dass diese Neuorganisation von Schiler_innen mit mehr
Bildungsressourcen, einer besseren materiellen Ausstattung und mehr familidrer Unterstiitzung beim
Lernen leichter zu bewaltigen war. Wird nun der gesamte Unterricht quasi als digital angereicherte

2 BRG16 Schuhmeierplatz, VS/NMS Integrierte Lernwerkstatt Brigittenau, VS Julis-Meinl-Gasse, NMS Enkplatz,
NMS Schwechat-Frauenfeld, BORG 3, VS Petrusgasse, K17 Fachschule Kalvarienbergasse, VS Adolf-Loos-Gasse,
NMS Steinergasse
3 Die Links zu den Fragebégen wurden per mail verschickt. Die Ausgabe libernahmen einzelne Lehrkrafte der
Schulen und/oder die Direktionen und/ oder der Elternverein. Die Befragten wurden gebeten, einen
anonymisierten Code festzulegen, tiber den die Informationen der unterschiedlichen Befragungswellen und die
Daten der Elternfragebdgen mit denen der Schiiler_innenbdgen verknipft werden konnten.
4 In den (ibrigen Fillen nahmen nur die Eltern an der Befragung teil, welche ebenfalls einen Link zu einem
Elternfragebogen zugeschickt bekamen.
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(und, wie Eltern berichten, einigermalen arbeitsintensive) Hauslibung angeboten, und fallen Offline-
Sozialkontakte und Kooperationsmoglichkeiten unter den Schiiler_innen selbst weg, so ist es sehr
wahrscheinlich, dass ungleiche hausliche Ausstattungen noch starker auf Lernerfolge und -erfahrungen
durchschlagen.

Informationen zum Bildungskapital der Familien wurden in dieser Untersuchung mittels drei
unterschiedlicher Variablen erhoben: Information zum Beruf beider Eltern, Informationen zum
hochsten Ausbildungsabschluss beider Eltern und der Zahl der Biicher, die im Haushalt vorhanden sind.
Berufsangaben wurden von Schiiler_innen und Eltern erfragt und anschlieRend anhand der ISCO-
Klassifikation kodiert. Der Ausbildungsstatus wurde nur von den Eltern erfragt. Die Zahl der Blicher
wurde, als Variable zur Anndherung an den Bildungsgrad der Eltern, von den Schiiler_innen erhoben
(OECD 2019). Fehlende Informationen zum Bildungsstatus der Eltern konnten so mittels des
durchschnittlichen Blicherbestands in Haushalten mit unterschiedlichen Bildungsabschliissen
plausibilisiert werden. Die Qualifikation der Eltern wurde schlieRlich anhand der Ausbildung und dem
Tatigkeitsfeld bestimmt. Zur Einschatzung der Qualifikation der Eltern wurde jeweils das hochste
Qualifikationsniveau im Haushalt (von Vater oder Mutter) herangezogen. Um diesem, auf Basis
unterschiedlicher Informationen zur beruflichen und formalen Ausbildung der Eltern gebildeten Index
gerecht zu werden, sprechen wir im weiteren von hoch qualifizierten/akademischen Haushalten;
Haushalten mit hoherer, zumeist technischer Qualifikation; Haushalten mit mittlerer Qualifikation, in
denen mindestens ein Elternteil einen Lehrabschluss oder einen Maturaabschluss hat; sowie
Haushalten mit einfacher Qualifikation, in welchen weder Mutter noch Vater zumindest eine Lehre
abgeschlossen haben.

Benachteiligung dieser Gruppen ist auch durch deren habituelle Distanz den dominanten Normen im
Schulsystem erklarbar (Becker & Lauterbach 2016, 27), die auch die Wahrnehmung der eigenen
Erfolgschancen pragen. In der Tendenz sind daher Schiiler_innen aus Haushalten mit einem geringeren
Bildungshintergrund auch hinsichtlich ihrer schulischen Leistungen unsicherer. Von ihnen meinten
rund 10%, dass sie keine guten Schiiler_innen sind. Mittels eines Index, welcher auch die Freude am
Lernen misst, zeigt sich, dass insgesamt 15% der Schiiler_innen aus einfach qualifizierten Haushalten
eher eine distanzierte Haltung zum Lernen haben. Unter den Schiiler_innen aus hoch qualifizierten
Haushalten meinten dagegen nur rund 7%, dass sie keine guten Schiiler_innen sind. Unter
Berlicksichtigung der Freude am Lernen steigt dieser Anteil auf 9%. Die meisten Schiler_innen
schatzen sich jedoch - unabhangig vom sozialen Hintergrund - eher als gute Schiler_innen ein (rund
60%). Lediglich unter den Schiiler_innen aus Haushalten mit mittlerer Qualifikation ist der Anteil
derjenigen, die sich als gute Schiiler_innen einschadtzen, mit rund 49% unterreprasentiert. Kritisch
hinsichtlich ihrer eigenen Leistung und ihrem Kénnen sind vor allem NMS-Schiiler_innen, von denen
11% meinten, dass sie eher keine guten Schiiler_innen sind und am Lernen auch weniger Freude
haben. Auch 10% der AHS-Oberstufenschiiler_innen beurteilten sich eher als schlechte Schiiler_innen.

Potenzielle Benachteiligungen wurden auch bei Kindern mit nichtdeutscher Erstsprache erwartet.
Unterschiede sind zudem je nach Alter zu erwarten, da die Lernumgebung von Schiler_innen
unterschiedlichen Alters verschieden gestaltet ist und diese Uber ungleiche Kompetenzen bei der
Anwendung digitaler Tools verfiigen. Im Zuge der Auswertung haben wir auf diese erwarteten sozialen
Differenzierungsmerkmale fokussiert und zusatzlich nach Wahrnehmungsunterschieden nach
Geschlecht und Schultyp gefragt.

Wahrnehmung des Lernens zu Hause
Schiler_innen bewerteten das Lernen zu Hause scheinbar widerspriichlich: Mehr als ein Drittel
berichtete von Uberforderung und Verunsicherung durch die Situation des Lockdowns (35%) und nur

ein Funftel der Schiler_innen vermisste die Schule nicht (9%) oder wenig (12%). Trotzdem meinte die
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Mehrzahl der Schiiler_innen (55%), dass ihnen das Lernen zu Hause sehr oder eher gefiel. Rund 22%
waren diesbeziglich unentschieden und ein weiteres Viertel der Schiler_innen lernte lieber in der
Schule.

Auch standen Schiiler_innen dem digital unterstiitzten Lernen insgesamt eher positiv gegeniiber.
Nur 12% der Schiiler_innen lehnten das Lernen am Computer oder am Tablet ab, und rund 21% sind
diesbeziiglich indifferent. Skeptisch gegeniliber dem digitalen Lernen mittels Computer oder Tablet
sind vor allem Schiler_innen aus hochqualifizierten Haushalten (36%). Von den Schiiler_innen aus
geringer qualifizierten Haushalten meinten nur rund 30%, dass ihnen das Lernen am Computer wenig,
nicht oder nur teilweise gefalle.

Je alter die Schiler_innen sind, desto differenzierter ist das Meinungsbild zum Lernen zu Hause.
Madchen Uber 14 Jahre gefiel das Lernen zu Hause besonders haufig (62%). Auch Schiiler_innen, die
im letzten Jahr eine Deutschférderklasse besuchten, bewerten das Lernen zu Hause tendenziell
positiver (58%).

Diese Gruppen sind es jedoch zugleich, die durch die Situation des Lockdowns am ehesten tberfordert
waren. Zuerst ist dies die Gruppe der Jugendlichen und jungen Erwachsenen. Wahrend nur rund 11%
der Volksschiiler_innen sich eher iberfordert fiihlten, meinten das rund 20% der 10- bis 14-Jahrigen
und 43% der Uber 14-jahrigen Schiiler_innen.

Madchen und junge Frauen gaben mit 39% vergleichsweise haufiger an, dass sie liberfordert waren
und sich verunsichert fiihlten. Starkere Belastungsmomente, d.h. eine Tendenz zur Verunsicherung
und Uberforderung, sind auch bei Schiiler_innen aus Haushalten von Alleinerziehenden (45%) und
Schiiler_innen aus multilingualen Haushalten (39%) festzustellen. Ein hoherer Grad an
Verunsicherung bestand zudem bei Schiiler_innen, deren Eltern niedrig qualifiziert sind (Abbildung
1).

Gesamt (n=316)
hoch qualifiziert (n=140)
hoher qualifiziert (n=33)
mittel qualifiziert (n=03)

einfach qualifiziert (n=50)

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

@ tendenziell nicht Gberfordert O teils-teils B tentenziell Gberfordert

Abbildung 1. Uberforderung nach Qualifikation der Eltern

Sie meinten zu 48%, dass sie sich tendenziell Gberfordert und verunsichert fuhlten. Von den
Schiler_innen, deren Eltern einen akademischen Abschluss haben, meinten das 27%. Bei einfach
qualifizierten Familien zeigt sich auch unter den Volksschiiler_innen eine héhere Unsicherheit und
Uberforderung.



Dieses Ergebnis korrespondiert mit der derzeitigen Erwerbssituation der Eltern: Eltern aus
hochqualifizierten Haushalten waren hiufiger im Home Office (Holtgrewe/Lindorfer/Siller/u. a. im
Erscheinen 2021). Wenn beide Eltern im Home Office arbeiteten, fiihlten sich die Schiiler_innen am
seltensten Uberfordert und verunsichert (27%). Von den Schiiler_innen, deren Eltern zur Zeit des
Lockdowns beide auBer Haus arbeiteten, gaben dagegen 39% an, dass sie sich in der Tendenz
verunsichert und Uberfordert fihlten. Besonders belastet fiihlten sich auch jene befragten
Schiiler_innen, deren Eltern beide arbeitslos waren (44%).

zufrieden
ruhig
liberfordert
voller Energie
gelangweilt
witend
verunsichert

einsam

Mood Wie geht es dir derzeit?

=
=
"
N

2,5 3 3,5 4 4,5 5

Insgesamt W eher nicht gute Schiiler_innen

B durchschnittliche Schiler_innen B gute Schiler_in

Abbildung 2. Emotionen wdhrend des Lockdowns - nach Einschdtzung der eigenen Leistungsféhigkeit

Auch Schiiler_innen, die sich selbst eher als schlechte Schiiler_innen sahen, taten sich besonders
schwer, wahrend des Lockdowns zurechtzukommen. Sie berichteten im Durchschnitt hdufiger, dass
sie Uberfordert waren, aber auch, dass sie gelangweilt, verunsichert und witend waren. Zudem
waren Schiiler_innen, die sich eher als schlechte Schiiler_innen einstuften, eher einsam, seltener
zufrieden und seltener ruhig. Das zeigt, dass die Verunsicherung durch den Lockdown bei
Schiller_innen, die bereits prekare Schulkarrieren hatten, besonders hoch war.
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Die Schule als sozialer Kontext

Am starksten vermissten es Volksschiler_innen, in die Schule zu gehen (m=3,7). Je élter die
Schiler_innen sind, umso weniger vermissten sie die Schule. Die Abweichungen vom Mittelwert zeigen
jedoch, dass sich die Gruppe jener, die es vermissten in die Schule zu gehen, und jener, die das nicht
taten, ab dem Teenageralter starker ausdifferenzierte. Das gilt insbesondere fiir Schiilerinnen in der
Sekundarstufe Il. Von diesen meinten 45%, dass sie die Schule tendenziell vermissten, wahrend ein
Viertel diese nicht vermisste. Von den Schiilern gleichen Alters meinen nur 15%, dass sie die Schule
nicht vermissen.
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Abbildung 3. Mittelwert: Wie stark vermisst du die Schule?, nach Alter und Geschlecht

Schiler_innen vermissten tberwiegend ihre Freunde und Freundinnen (89%). Rund die Halfte gab
jedoch auch an, dass sie es vermissten, mit anderen zu lernen. Insbesondere Teenager_innen lber 14
Jahre vermissten es dartiber hinaus, durch den Schulbesuch Zeit ohne ihre Familie zu haben (58%) und
fast ebenso oft, Hilfestellungen bei den Aufgaben (55%) zu bekommen. Volksschiler_innen vermissten
im Vergleich dazu Projekte und Ausfliige (69%) sowie Pausen (55%) haufiger.
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Abbildung 4. Was vermisst du an der Schule?, nach Alter

Wahrend Volksschiiler_innen demnach vor allem den sozialen Kontext der Schule vermissten, ging
Schiler_innen der Sekundarstufe Il auch die inhaltliche Unterstiitzung ab. Gespriache mit
Lehrer_innen Uber die inhaltliche Unterstiitzung hinaus wurden immerhin von knapp 30% der
Schiiler_innen vermisst.

Besonders Schiiler_innen der oben genannten, starker belasteten Gruppen aber fiihlten sich vom
Wegfallen des sozialen Kontexts der Schule auch entlastet: Insgesamt nahmen 18% der befragten
Schiler_innen den Klassenverband und den Kontakt mit den Mitschiiler_innen auch als
Herausforderung wahr. Schiler_innen, deren Eltern gering qualifiziert sind (35%), Teenagerinnen
(27%), Schiiler_innen aus multilingualen Haushalten (21%) und Schiler_innen aus Haushalten von
Alleinerziehenden (24%) sind unter diesen lberreprasentiert.

Das bedeutet jedoch nicht, dass diese Schiiler_innen wéahrend der SchulschlieBungen keinen oder
weniger Kontakt zu ihren Mitschiiler_innen hatten. Es sind vor allem die Volksschiiler_innen, die noch
geringere Kapazititen haben, eigenstandig Kontakt zu ihren Freund_innen zu halten, wenn der
Schulalltag wegfallt. Von ihnen meinten 40%, dass sie derzeit keinen Kontakt zu ihren
Mitschiler_innen hatten. Von den 10- bis 14-Jahrigen gaben 12% an, dass sie zu niemanden Kontakt
hielten und von den lber 14-Jdhrigen hatten nur rund 5% zu niemandem aus der Klasse Kontakt.
Tendenziell nimmt die Zahl der Mitschiler_innen, zu denen die Schiiler_innen regelmafig Kontakt
halten konnten, mit dem Alter zu.

Ressourcen und Kompetenzen
Anders als in der 6ffentlichen Diskussion betont, spielen in unserem Sample Mangel an Endgeraten

und digitalen Kompetenzen im engeren Sinn eine vergleichsweise geringe Rolle. Das mag am dezidiert
nicht reprasentativen Sample liegen, aber es sollte durchaus als Hinweis darauf gelesen werden, dass
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mit Endgeraten und Anwender_innenschulungen allein ein intelligenter und inklusiver digitaler
Unterricht nicht zu bewerkstelligen ist.

Nur rund 4% der an der ersten oder zweiten Befragung teilnehmenden Schiiler_innen haben zu Hause
keinen Computer, den sie zum Lernen nutzen konnten, und 2% berichteten, dass sie keinen
Internetzugang zu Hause haben. Wie zu erwarten, sind die materiellen Ressourcen nach sozialer
Herkunft ungleich verteilt: Schiiler_innen aus nicht-akademischen Haushalten® haben mit rund 7%
seltener einen Computer zur Verfiigung.®

8% der Schiiler_innen konnten den Computer in der Zeit des Lockdowns nur eingeschrankt nutzen und
rund ein Viertel teilt diesen mit anderen. Die eingeschrankte Nutzung gilt insbesondere fiir jene
Schiiler_innen, deren Eltern im Home Office arbeiteten. Arbeiteten beide Eltern im Home Office, so
meinten 12% der Schiiler_innen, dass sie den Computer nur dann nutzen kénnen, wenn er von
niemand anderem gebraucht wird. Das gilt fir 10% der Schiler_innen, von denen ein Elternteil zu
Hause arbeitete und fiir 7% der Schiiler_innen, deren Eltern nicht im Home Office arbeiteten.

Rund 6% der Schiiler_innen berichten, dass sie keinen Ort hatten, an dem sie ungestort lernen
konnten. Das korreliert mit einer geringen WohnungsgrofSe und der Zahl der Haushaltsmitglieder: Ab
einer HaushaltsgroRe tGber 4 Personen meinten Schiler_innen haufiger, dass ihnen ein Ort zum Lernen
fehlt.

Der iberwiegende Teil der Schiiler_innen schatzt die eigenen Kompetenzen im Umgang mit den beim
Home Learning notigen digitalen Arbeitsmitteln positiv ein. Da das Alter einen entscheidenden Einfluss
darauf hat, wie die Schiiler_innen ihre Kompetenzen einschatzen und welche Vorerfahrungen sie
haben, beziehen sich die folgenden Auswertungen nur auf Schiiler_innen der Sekundarstufe | und Il
(ab 11 Jahren).

Von diesen Schiiler_innen bewerten insgesamt 87% ihre Kompetenzen im Umgang mit dem Computer
positiv, 10% fihlen sich teilweise sicher, und rund 3% kommen nur schlecht mit dem Computer
zurecht. Die Nutzung von Tools fiir Online-Treffen ist flir 80% der Schiiler_innen lber 11 Jahren kein
Problem. Auch im Umgang mit den Lernplattformen fiihlen sich die Schiler_innen, die sie nutzen,
Uberwiegend kompetent (63%). 6% gaben an, dass sie damit nur schlecht zurechtkommen und 21%
hatten teilweise Schwierigkeiten im Umgang mit den Lernplattformen.

Tatsachlich nennen auch nicht wenige Schiiler_innen das ,Lernen am Computer”, die Arbeit am Laptop
oder auch die Nutzung bestimmter Plattformen und Apps als einen Vorteil des Distanzlernens. Sie
mogen daran die Méglichkeit, Aufgaben digital abzugeben, die Ubersichtlichkeit, das schriftliche
Feedback, und einige betonen, dass sie das Schreiben am Rechner leichter und angenehmer finden als
das Schreiben mit der Hand. Hier tauchen vereinzelt auch Argumente wie Papierersparnis oder
ZeitgemaRheit auf.

Schiler_innen mit héherqualifizierten Eltern werden beim Umgang mit digitalen Medien tendenziell
mehr unterstiitzt. Trotzdem berichten sie ebenso haufig von Schwierigkeiten im Umgang mit diesen
wie Schiller_innen, deren Eltern einfach qualifiziert sind. Schiiler_innen aus multilingualen Haushalten

5 Als akademische Haushalte sind hier hoch qualifizierte Haushalte gefasst. Nicht akademische Haushalte
umfassen demnach einfach qualifizierte Haushalte und mittel qualifizierte Haushalte.
5 Im wesentlich gréReren Sample von Schober et al. sind es 16%, die keinen Computer haben (Schober u. a.
2020a).
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gaben in der Tendenz’ sogar haufiger an, mit den digitalen Medien — wie beispielsweise
Lernplattformen — gut zurecht zu kommen als Schiiler_innen aus rein deutschsprachigen Haushalten.

Die Lernsituation zuhause

Zeitaufwand und Spielrdaume

Sekundarstufe Il _ 29% _
Sekundarstufe | _ 37% _

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

[l weniger alssonst  [@in etwa gleich viel wie sonst B mehr als sonst

Abbildung 5. Zeitaufwand fiir Schulaufgaben im Vergleich zum Schulalltag

Volksschiler_innen verbrachten wahrend des Lockdowns im April 2020 im Schnitt 3,5 Stunden am Tag
mit Schulangelegenheiten. Schiiler_innen der Sekundarstufe | waren im Schnitt 4,5 Stunden und
Schiiler_innen der Sekundarstufe Il um die 5 Stunden mit Schulaufgaben befasst. 9% der Befragten
verbrachten 8 und mehr Stunden mit Schulaufgaben. Insgesamt meinten 38% der Schiiler_innen, dass
sie beim Lernen zu Hause mehr Zeit mit Lernen verbringen als zu regularen Schulzeiten. 31% sparen
Lernzeit. Mehr Zeit wandten insbesondere Schiler_innen der Sekundarstufe Il auf. Von den
Volksschiiler_innen verbrachte der Giberwiegende Teil (58%) weniger Zeit mit schulischen Aufgaben als
unter normalen Umstdnden.

Auf die offene Frage, woran der zeitliche Mehraufwand denn liege, verwiesen die meisten
Schiiler_innen auf die reine Menge der Aufgaben. Eine 18-Jahrige beschreibt das Bild: ,viel zu viele
komplexe Aufgaben auf einmal” (Schilerin, 18, Mittelqualifizierten-Familie). Einige erlauterten, dass
eben auch in den Nebenfachern, in denen man beim Prasenzunterricht halt zuhéren oder mitreden
wirde, nunmehr Aufgaben ausgearbeitet werden mussten.

,Weil die ganzen Nebenfdcher dazukommen, und diese miissen auch alle fertig
ausgearbeitet werden:)“ (Schiilerin, 19, Mittelqualifizierten-Familie)

Fehlende Erfahrung auch der Lehrer_innen, falsche Einschatzungen des Arbeitsaufwandes sowie der
hauslichen Moglichkeiten der Schiiler_innen und auch ein von den Lehrer_innen gefiihlter Druck, das
eigene Fach im Lernen auf Distanz prasent zu halten, mogen dabei eine Rolle gespielt haben.

Eine weitere Gruppe der befragten Schiiler_innen meinte, der hhere Zeitaufwand sei eher durch die
verdnderte Lernsituation entstanden. Man habe allein arbeiten und sich Vorwissen erst aneignen

7 Wenn wir von ,tendenziellen” Zusammenhangen berichten, sind diese statistisch nicht signifikant. Das liegt
meist daran, dass die die Fallzahlen bestimmter Gruppen in dieser Untersuchung zu gering sind, Unterschiede
aber trotzdem berichtenswert sind.
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missen, Erklarungen der Lehrer_innen fehlten oder kamen erst verzégert an. Dazu kam beim ersten
Lockdown das Durcheinander verschiedener Plattformen — und die Notwendigkeit, ,sich selbst bei
Konzentration zu halten” (Schiilerin, 17, Mittelqualifizierten-Familie). Das hat sich in der Erfahrung
einiger Befragter unglinstig auf das eigene Arbeitsverhalten ausgewirkt. Sie erldutern, dass sie sich die
Zeit schlechter einteilen konnten, sich nicht auskannten und dann leichter hatten ablenken lassen,
oder Dinge, die sie nicht termingerecht hatten abliefern kénnen, dann hatten nacharbeiten missen.

Ein Schiiler beschreibt den Zusammenhang von fehlender Abwechslung in den Tatigkeiten mit dem
erforderlichen Konzentrationsniveau:

,Weil die Aufgaben sehr intensiv sind und es kaum Abwechslung gibt. In der
Schule ist nicht jede Stunde gleich intensiv, aber zuhause bekommen wir nur
intensive Aufgaben.” (Schiiler, 18, Hochqualifizierten-Familie)

Das beschreibt einen Aspekt der Belastungssituation beim Lernen zuhause, den man auch aus der
Arbeit im Home Office kennt: Es fallen beim Distanzlernen am Computer Variationen in der Situation,
der Aufmerksamkeit und dem Engagement weg, die sich in der Schule quasi von selbst ergeben. Dort
kann man mal ganz aktiv, mal eher rezeptiv am Unterricht teilnehmen, sich mit Kolleg_innen
austauschen, etwas herumbloédeln usw. ohne aus der Lernsituation selbst herauszufallen. Wahrend
(s.u.) die Mehrheit der Schiiler_innen es beim Lernen auf Distanz am meisten schétzt, sich die Arbeit
selbst einzuteilen, wird hier deutlich, dass dies auch Anstrengungen in der Selbstregulation verlangt.
Man wird weniger von der sozialen Lernsituation getragen. Eine kleine Gruppe meint hingegen, der
hohere Zeitaufwand sei eher selbstbestimmt. Sie wirden , ohne Druck” arbeiten, die Dinge , ganz
genau machen” oder sich mit gewissen Themen langer auseinandersetzen.

Nur zwei Befragte meinen, andere Verpflichtungen im Haushalt oder der Familie und Pausen
dazwischen wirden den Zeitaufwand erhdhen. Eine schlechte Internetverbindung bzw.
Schwierigkeiten mit den Apps nennen desgleichen zwei Befragte als Grund fiir den hdheren
Zeitaufwand. Es ist allerdings gut moglich, dass die Schiler_innen, die Vereinbarkeits- oder
Infrastrukturprobleme haben, den Zeitaufwand fiir die Schule eher verringern.

Freiraume

83% der Schiiler_innen gaben an, dass sie sich zu Hause die Zeit zum Lernen freier einteilen konnten.
4% stimmten dem teilweise zu und 13% nahmen keine wesentlichen Veranderungen bei der
Zeiteinteilung wahr. Insbesondere Schiiler_innen der Sekundarstufe Il meinten mit 88%, dass sie sich
die Zeit nunmehr freier einteilen. Von den Volksschiiler_innen stimmten 61% dieser Aussage zu.

Nicht wenige fingen morgens spater an als in der Schule und nutzten die Zeit um auszuschlafen. Einige
gestalten den Tagesablauf etwas anders: Einer lehnt sich an die Zeitstruktur der Schule an: ,weil das
der Stundenplan sagt, nur dass ich die erste Stunde auslasse” (Schiiler_in, 16, Hochqualifizierten-
Familie). Eine Schilerin entwickelte im Lockdown eine neue Alltagsroutine:

,weil ich in der Friih laufen gehe/Sport mache, dann friihstiicke und danach mit
den Schulsachen beginne” (Schiilerin, 15, Einfachqualifizierten-Familie) .

Andere hatten morgens Videokonferenzen und legten danach eine langere Mittagspause ein, ehe sie
sich den Aufgaben und Arbeitsauftragen widmen. Eine kleinere Gruppe fing eher morgens frith an, um
friher fertig zu sein oder den Nachmittag frei zu haben. Andere wahlten ihren Anfangszeitpunkt dann,
wenn sie ,,Motivation finden“.

Zwar schatzten die Schiiler_innen die Spielrdume und besonders das langere Schlafen. Allerdings hatte
diese Aussagen mitunter ein deutliches ,,aber”. Gerade Schiiler_innen aus nicht bildungsbegiinstigten
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Familien waren sich bereits wahrend des ersten Lockdowns im Klaren dariiber, dass die
Annehmlichkeit fiir sie einen Preis haben wiirde:

,Zuhause lernen gefdllt mir Gar nicht!! Es ist zwar angenehm, weil Ich daher
ldnger schlafen kann, aber das hilft mir nicht bei Stoff, ich komme ohne Hilfe nicht
weiter!!” (Schiilerin, 16, Einfachqualifizierten-Familie)

,Dass ich in Ruhe ausschlafen kann und dann erst meine ganzen Arbeitsauftrége
erledige und wenn die Schule wieder in sha Allah 6ffnet werde ich hoffentlich
weiter so fleifSig sein mit den Hausiibungen” (Schiilerin, 17, Mittelqualifizierten-
Familie)

Etwas weniger als ein Drittel (31%) der Schiiler_innen stimmte der Aussage zu, dass sie im ersten
Lockdown den Lernstoff freier wahlen konnten. 16% sahen einen teilweisen Zugewinn an Freiheiten
bei der Wahl der Inhalte. Das gilt tendenziell gleichermaRen fiir Volkschiiler_innen und éltere
Schiller_innen.

Auch hier sind die offenen Antworten interessant. Von denjenigen, die ndhere Auskunft Gber die
erfahrenen Vorteile des Distanzlernens gaben (n=214), nannte ein knappes Drittel die Moglichkeit, sich
Aufgaben selbst einzuteilen. Das liest sich beispielsweise so:

,Es gefillt mir sehr gut, dass ich aussuchen darf, wann und wie ich meine
Arbeitsauftrige erledige. Ich hab auch ein Uberblick iiber alles was ich erledigen
muss und ich kann alles in meinem Tempo erledigen.” (Schiilerin, 14,
Hochqualifizierten-Familie)

Die geschatzte Flexibilitat kann sich auch auf weitere héchstpersonliche Lerngewohnheiten erstrecken:
»lch kann lernen und liegen”, und beim Lernen Musik horen ist auch von Vorteil.

Allerdings kann, wie gesehen, nicht jede r sich schon entsprechend organisieren. Ein Schiiler
berichtete von einer Zeitfalle der Planung:

»An sich mag ich die Idee, dass man alles einteilen kann, aber dies ist bei mir leider
nicht so, weil ich schon in der Friih jeden Tag kostbare Stunden verwende, nur um
die darauf kommenden Stunden einzuteilen.” (Schiiler, 15, Mittelqualifizierten-
Familie)

Mehr Zeit fir anderes

Wie beschrieben, brachte das Distanzlernen nicht fiir alle einen Zeitgewinn. Es waren einige (etwa ein
Sechstel derjenigen, die die offene Frage nach moéglichen Vorteilen des Distanzlernens beantworten),
die Zeitgewinne verzeichnen. Hobbies rangieren vorn, und ein Schiiler parodiert sich in seiner
Zeitnutzung wohl selbst ein bisschen:

,boah digga, ich kann den ganzen tag zocken lol.” (Schiiler, 16, Hochqualifizierten-
Familie)

Nicht ganz wenige der Befragten schatzen die Ruhe und Konzentration beim Lernen zuhause, sie
empfinden den sozialen Raum des Lernens in der Schule als eher entnervend. Eine Schiilerin verweist
auf den zeitlichen und sozialen Aufwand des Schulbesuchs:

,Ja, denn dann muss man sich nicht extra so schén anziehen und extra zur Schule
gehen und wieder zuriick.” (Schiilerin, 14, Mittelqualifizierten-Familie).
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Das verweist darauf, dass die Schule als sozialer Raum kein Idyll ist. Soziale Interaktionen kénnen in
ihrer Dichte auch nerven, die Schule ist auch Biihne und Ort sozialen Vergleichs, und manch eine_r
kann der Isolation zuhause etwas abgewinnen.

,Das man mehr auf sich selbst eingeht und mehr Zeit mit sich selbst verbringt als
mit anderen, und sich in einem System nicht anpassen muss. Mehr Zeit mit sich
selbst und eigenen Wiinschen.” (Schiilerin, 19, Einfachqualifizierten-Familie)

Eine kleine Gruppe betont ihre groRere Effizienz beim Lernen zu Hause. Sie beschreiben, dass sie fir
sich weniger Zeit zum Lernen brauchten als im Prasenzunterricht und so mehr Zeit fiir Interessantes
innerhalb und auBerhalb der Unterrichtsthemen hatten.

,Das eigene Erarbeiten des Stoffes verschafft mir Unmengen an Zeit, die ich im
Unterricht verschwenden wiirde, weil andere viel mehr Zeit brauchen. Das
bedeutet, ich habe mehr Zeit fiir Sachen, die mich interessieren.” (Schiiler, 12,
Hochqualifizierten-Familie)

Von dieser effizienzorientierten Gruppe kommen auch Verbesserungsvorschlage fir die Schule
insgesamt. Sie schlagen andere Unterrichtsformate vor, zum Beispiel themenspezifische Schulwochen
oder auch verkirzte Unterrichtsstunden mit weiterem Prdsenzunterricht fir jene, die noch
Erklarungen brauchen. Es handelt sich hier um adltere Schiiler_innen, aber es sind nicht nur diejenigen
aus Hochqualifizierten-Familien, die konkrete Ideen fiir Alternativen haben.

,Meiner Meinung nach den Stunden, wdren sie viel besser, wenn sie kiirzer, z. B
nur 30 Minuten sind. Auch die Pause sollen nur 5 Minuten sein, statt 10. Wie
kénnten so circa 2 Stunden friiher freigelassen werden. Wir wiirden dasselbe
lernen, aber werden mehr Zeit fiir uns haben. Nur diejenigen, die Probleme haben,
sollen mit den Lehrer/innen eine freie Klasse haben, um die Dinge ihnen zu
erkldren. Es ist zeitverschwendig, wenn jemand nicht aufgepasst hat oder nicht
versteht, und der Lehrer/in sich wiederholen muss.“ (Schiilerin, 15,
Mittelqualifizierten-Familie)

Inhaltliche Bewaltigung der Aufgaben

In Bezug auf die Frage, wie gut die Schiler_innen ihre Aufgaben inhaltlich bewaltigen konnten, zeigt
sich desgleichen eine hohere Belastung der Gruppen, die auch mehr Verunsicherung erfahren.

Insgesamt berichteten wahrend des ersten Lockdowns im April 22% der Schiler_innen von
Schwierigkeiten bei der Bewaltigung der Aufgaben.
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Abbildung 6. Inhaltliche Schwierigkeiten mit den Aufgabenstellungen

Schiller_innen, deren Eltern einfach qualifiziert sind (35%), Schiler_innen aus multilingualen
Haushalten (26%) und Kinder von Alleinerziehenden (29%) berichteten vergleichsweise haufiger von
inhaltlichen Schwierigkeiten bei der Lésung der Aufgaben.

Insgesamt 30% der Schiiler_innen gaben an, dass ihnen wahrend des Lernens auf Distanz Erklarungen
fehlten, um mit den gestellten Aufgaben gut zurecht zu kommen. Das ist eine etwas gréRere Gruppe
als die, die von direkten Schwierigkeiten berichtete. Weitere 30% waren indifferent und rund 40%
meinten, dass die Aufgaben in der Tendenz ausreichend erklart wurden. Je komplexer der Stoff, umso
wichtiger sind Erklarungen. Schiiler_innen der Sekundarstufe Il gaben daher im Vergleich am
haufigsten an, dass ihnen teilweise Erklarungen fehlten (64%). Jedoch wussten die Schiiler_innen sich
auch zu helfen: Insgesamt 40% fragten haufig bzw. teilweise Mitschiiler_innen oder Lehrer_innen,
wenn sie sich mit dem Stoff nicht auskannten. Schiiler_innen der Sekundarstufe Il wandten sich am
haufigsten an diese (49%). Die inhaltliche Hilfe durch den Klassenverband ist in der Tat besonders fiir
Schiiler_innen der oben genannten, starker belasteten Gruppen wichtig. Schiiler_innen, deren Eltern
einfach qualifiziert sind, wandten sich mit 38% Uberdurchschnittlich haufig an Mitschiler_innen und
Lehrer_innen, wenn sie bei einer Aufgabe nicht weiterwussten und nicht an ihre Eltern. Noch haufiger
versuchten sie allerdings, schwierige Aufgaben allein zu 16sen (84%). Von den Schiiler_innen, deren
Eltern hoch qualifiziert sind, meinten nur rund 46%, dass sie versuchen, die Ubungen eigenstindig zu
|6sen, falls sie sich nicht auskennen. Obschon auch fiir Schiiler_innen, deren Eltern hoch qualifiziert
sind, der Klassenverband bei inhaltlichen Unklarheiten von Bedeutung ist, wandten sie sich im
Vergleich haufiger an ihre Eltern oder dltere Geschwister (50%), wenn sie Hilfe bei einer Aufgabe
brauchten. Die Unterstitzung ihrer Eltern erbaten dagegen nur rund ein Viertel der Schiiler_innen,
deren Eltern einfach qualifiziert sind, da diesen die Kenntnisse, Kapazitdten und, wie eine Auswertung
nach Arbeitssituation der Eltern zeigt, vermutlich auch die zeitlichen Ressourcen fehlten
(Holtgrewe/Lindorfer/Siller/u. a. im Erscheinen 2021).

Nicht zu vergessen ist, dass einige der Befragten schon wahrend des ersten Lockdowns von besseren
und personlicheren digitalen Kontakten zu den Lehrer_innen berichten:
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»Ich find es super, dass man einigen Lehrern jetzt auch privat schreiben kann (also
nicht nur als Email, sondern auch in seltenen Féllen WhatsApp und/oder Teams),
falls Fragen sind. Ich wiirde es super finden, wenn das so beibehalten wird.”
(Schiilerin, 18, Einfachqualifizierten-Familie)

Wer im Unterricht eher zuriickhaltend ist, konnte von der schriftlichen Aufgabenerledigung und
Kommunikation auch profitieren:

»Ich bin nicht schiichtern, Lehrer zu fragen, weil ich nicht persénlich mit ihnen
spreche. Ich bin eine sehr schiichterne Person, deshalb spreche ich im Unterricht
nicht wirklich. Wenn die Schulen wieder 6ffnen, wiirde ich mir wiinschen, dass alle
die Angst haben, vor allen zu sprechen, zusdtzliche Hausaufgaben machen, damit
sie eine bessere Note bekommen.“ (Schiilerin, 18, Mittelqualifizierten-Familie).

Feedback durch Lehrer_innen

Auf die Frage, welche Rickmeldungen ihnen beim Lernen zuhause helfen, bewerten die Schiiler_innen
detailliertes schriftliches Feedback ihrer Lehrer_innen auf die abgegebenen Ubungen als besonders
hilfreich (73%). Rund die Halfte fand personliche, miindliche Riickmeldungen hilfreich und 39% fanden
Besprechungen der Aufgaben im Klassenforum positiv. Noten (29%) und Bewertungen auf einer
Punkteskala (22%) wurden von den Schiiler_innen beim Lernen auf Distanz als eher wenig hilfreiches
Feedback bewertet. Das unterstreicht die Bedeutung der inhaltlichen Riickmeldung und Anleitung,
gerade - aber nicht nur - beim Lernen auf Distanz.

Schriftliches Feedback wurde insbesondere von Schiler_innen der Oberstufe positiv bewertet.
Schiiler_innen nicht-deutscher Muttersprache fanden es tendenziell weniger hilfreich. Wahrend 82%
der Schiler_innen mit deutscher Muttersprache schriftliches Feedback sehr hilfreich fanden, gilt dies
nur fir 76% der mehrsprachigen Schiiler_innen. Auch Schiiler_innen aus geringer qualifizierten
Haushalten fanden in der Tendenz schriftliches Feedback weniger hilfreich. Bei miindlichem Feedback
zeigt sich dieser Unterschied nach Sprachhintergrund in geringerem Male. Schiiler_innen aus
Haushalten mit einfacher Qualifikation profitierten von den persénlichen, miindlichen Riickmeldungen
in der Tendenz sogar mehr (73%) als Schiiler_innen, deren Eltern hoch qualifiziert sind (53%). Auch die
Besprechung von Aufgaben im Klassenforum bewerteten Schiiler_innen, deren Eltern keinen
akademischen Hintergrund haben, haufiger als hilfreich (55%) als Schiler_innen aus
Akademiker_innenhaushalten (38%).

Miindliche Riickmeldungen durch die Lehrer_innen und das Lernen im Klassenverband kommen also
insbesondere jenen zugute, die zu Hause inhaltlich weniger Unterstiitzung bekommen kdnnen.
Zugleich fanden Schiiler_innen, deren Eltern gering qualifiziert sind, auch standardisierte Formen der
Rickmeldung wie Punkteskalen (36%) und Noten (42%) tendenziell hilfreicher als Schiiler_innen deren
Eltern hoch qualifiziert sind. Das gilt insbesondere fiir Kinder mit nicht-deutscher Muttersprache, von
denen 48% Noten als hilfreiche Riickmeldung auf ihre Aufgaben bewerteten. Fiir diese sind Noten, als
Selektionsmittel und legitimste Form der Leistungsbewertung, auch fiir die Kommunikation lber ihre
Leistung vergleichsweise wichtiger (Sertl 2007). Wir werden sehen, dass sich auch die Wiinsche der
Schiiler_innen an Feedback und Bewertung entlang dieser Linien unterscheiden.

Unterstitzung beim Lernen durch die Familie

Die Unterstiitzung durch die Eltern nimmt, wie zu erwarten, mit dem Alter der Kinder ab. 69% der
Volksschiler_innen, 35% der Schiler_innen der Sekundarstufe | und 16% der Schiler_innen der
Sekundarstufe Il meinten, dass sich ihre im ersten Lockdown im April Eltern viel oder eher viel Zeit
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nahmen, um ihnen beim Lernen zu helfen. Obwohl oder weil Eltern wie Schiiler_innen stark gefordert
waren, meinten 53% der Befragten, dass ihre Eltern sich freuten, helfen zu kénnen. Schiiler_innen,
deren Eltern im ersten Lockdown beide auBer Haus (60%) arbeiteten oder von denen zumindest ein
Elternteil arbeitslos war (62%), berichteten das Gberdurchschnittlich haufig.

Madchen (ber 14 Jahre meinten haufiger, dass sich ihre Eltern keine Zeit nahmen, um mit ihnen zu
lernen (67%) als Buben des gleichen Alters (50%). Diese Diskrepanz zeigt sich auch bei den Antworten
der Eltern und weist darauf hin, dass von Schiilerinnen eher erwartet wurde, die schulischen
Leistungen eigenstandig erbringen und die Eltern Interventionen oftmals nicht als nétig empfanden
(Holtgrewe/Lindorfer/Siller/u. a. im Erscheinen 2021).

Bei Schiiler_innen zwischen 11 und 14 Jahren ist dieser geschlechtsspezifische Unterschied geringer
ausgepragt, aber ebenso sichtbar. Volksschiiler_innen aus hochqualifizierten Familien berichteten von
weniger Einsatz ihrer Eltern als ihre Schulkolleg_innen mit geringer qualifizierten Eltern. Ab der
Sekundarstufe | waren es die geringer qualifizierten Eltern, die in der Sicht ihrer Kinder weniger Zeit
aufbringen konnten, um mit ihnen zu lernen.

Als vergleichsweise prasent erlebten Schiiler_innen ihre Eltern, wenn zumindest ein Elternteil derzeit
arbeitslos war. Von den 10- bis 14-jahrigen Kindern, deren Eltern im April 2020 arbeitslos waren,
berichteten 77%, dass diese sich viel Zeit nahmen, um mit ihnen zu lernen. Auch in den Familien, in
denen ein Elternteil auBer Haus arbeitete, wurde die Unterstiitzung durch die Eltern mit 42% als
vergleichsweise hoch bewertet. Arbeiten beide Eltern auRer Haus, berichten 30%, dass ihre Eltern sich
viel Zeit nahmen, um mit ihnen zu lernen. Von den Schiiler_innen, deren Eltern beide im Home Office
waren, berichten davon hingegen nur 20% derselben Altersgruppe. Die scheinbare Verflgbarkeit der
Eltern im Home Office fihrt mithin nicht dazu, dass die Kinder mehr unterstitzt fihlten — vermutlich
horen sie bei Fragen ofter ,jetzt nicht”. Nicht nur bei der technischen Ausstattung, sondern auch bei
der Lernhilfe stehen Home Office und Lernen auf Distanz einander eher im Wege. Die Konflikte, die
daraus entstanden, schildern auch die Eltern eindriicklich (Holtgrewe/Lindorfer/Siller/u.a. im
Erscheinen 2021). Ein 8-jahriger Volksschiler berichtet, dass die mangelnde Kapazitat der Eltern, ihn
zu unterstitzen, durch die infektionsgeschitzte Einbindung der GroReltern tberbriickt wurde:

»Mit Mama und Papa arbeiten. Mit Oma und Opa lbers Handy lernen” (Schiiler, 8,
Hochqualifizierten-Familie).

In der Tendenz zeigt sich, dass Schiiler_innen der Sekundarstufe | durch ihre Eltern nicht nur starker
unterstltzt wurden, sondern auch mehr gefordert waren, wenn diese nicht im Home Office waren. So
meinten 25% der Schiiler_innen, deren Eltern wahrend des Lockdowns im April beide auRer Haus
arbeiteten, dass ihre Eltern zu hohe Erwartungen an sie hatten, wahrend das nur 10% der
Schiler_innen empfanden, deren Eltern beide im Home Office arbeiteten. Unterstiitzung durch die
Eltern ist mithin kein konfliktfreies Thema, und auch hier zeigt sich, dass manche Schiler_innen mehr
Selbstorganisation leisten mussten als sie sich selbst zutrauten.

Insgesamt meinten rund 37% der Schiler_innen, dass ihre Eltern oft nicht wissten, wie sie sie
unterstlitzen konnten. Je alter die Schiler_innen, umso eher fehlte es aus ihrer Sicht an den
Kompetenzen der Eltern, sie zu unterstiitzen. Die Ausbildung der Eltern spielt dabei natirlich eine
Rolle. Wahrend 60% der Schiiler_innen, deren Eltern hoch qualifiziert sind, meinten, dass ihre Eltern
sie inhaltlich unterstiitzen kdénnen, sahen die Kinder einfach oder mittel qualifizierter Eltern diese
Kompetenz nur zu rund 32% bzw. 35%. Auch jedes vierte Kind hochqualifizierter Eltern aber berichtete
von deren fehlenden Kompetenzen.
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Abbildung 7. Zustimmung: Meine Eltern wissen oft nicht, wie sie mir helfen sollen

Emotionale Unterstitzung

Wir haben nicht nur nach inhaltlicher Unterstiitzung beim Lernen gefragt, sondern auch nach der
emotionalen. Am haufigsten boten Miitter den Kindern emotionale Unterstiitzung (64%), wenn es
beim Lernen auf Distanz schlecht lief und sich Schiiler_innen aufgrund der Situation der
SchulschlieBung tberfordert oder wiitend fiihlten. Wichtig war fiir die Schiiler_innen aber auch die
emotionale Unterstiitzung von Freunden und Freundinnen, die keine Mitschiler_innen sind (47%).
Jene, die mit Geschwistern im Haushalt leben, gaben zu 43% an, dass ihre Geschwister sie emotional
unterstltzen. 39% erhielten durch ihren Vater emotionale Unterstiitzung, und 28% wanden sich an
ihre Mitschiiler_innen. Etwa ein Fiinftel der Schiiler_innen meinte, dass sie niemanden brauchen, der
die emotional unterstiitzt (21%) oder aber, dass sie niemanden haben (6%).

Je alter die Schiler_innen sind, umso wichtiger wurden Freund_innen und Mitschiler_innen als
Trostspender_innen und umso geringer wurde die Bedeutung der Familie. Zugleich gaben éltere
Schiiler_innen haufiger an, dass sie niemanden brauchen, der sie emotional unterstiitzt.

Madchen und junge Frauen suchten und fanden in anderer Weise emotionale Unterstitzung als Buben
bzw. junge Manner. Wahrend sich von den Madchen nur rund 33% an ihre Vater wandten, wenn sie
emotionale Unterstlitzung brauchten, taten das 50% der Buben. Zudem waren fiir Schiilerinnen die
Unterstiitzung ihrer Freund_innen (51%) und Mitschiiler_innen (33%) bedeutsamer. Schiiler nennen
Freund_innen (35%) und Mitschiler_innen (15%) eher seltener als Quelle von Trost und Zuspruch.

Unterschiede bei der emotionalen Unterstiitzung, die Eltern bieten konnten, zeigen sich hinsichtlich
der Arbeitssituation der Eltern zur Zeit des Lockdowns. Wahrend Miitter in Familien, in denen ein
Elternteil im Home Office arbeitete, von 71% der Schiiler_innen als emotionale Unterstiitzerinnen
genannt wurden, galt das nur fiir 61% der Schiler_innen, deren Eltern beide auer Haus arbeiteten.
Fir diese waren andere Verwandte (12%) und insbesondere Geschwister (48%) bedeutsamer.
Besonders gering war jedoch die emotionale Unterstiitzung durch Miitter, die Hausfrauen sind (48%).
Arbeitslose Vater (53%) und Vater, die zur Zeit des Lockdowns im Home Office und/oder in Kurzarbeit
arbeiteten (46%), libernahmen Uberdurchschnittlich hdufig die Trostung der Schiiler_innen. Auch in
hoch qualifizierten Haushalten wurden die Vater daher eher als Troster adressiert (43%) als in einfach
qualifizierten Haushalten (31%). Deren emotionale Zugédnglichkeit scheint damit einerseits eine Frage
des Milieus, anderseits aber auch eine Frage der Anwesenheit zu sein.
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Abbildung 8. Emotionale Unterstiitzung

Zwischenfazit: Soziale Ungleichheit wahrend der SchulschlieBungen

Insgesamt wird die These der Verscharfung sozialer Ungleichheiten durch die SchulschlieBung
bestatigt, denn die erwarteten Gruppen hatten vermehrt Schwierigkeiten mit der SchulschlieRung:
Von Uberforderung und Verunsicherung berichteten verstéarkt Schiiler_innen aus weniger gebildeten
und einfacher qualifizierten Familien, Schiler_innen, die zuhause andere Sprachen als Deutsch
sprechen, und Schiiler_innen mit alleinerziehendem Elternteil. Etwas iberraschender ist, dass auch
altere Schiler_innen (Gber 15 Jahre), entsprechend die der Sekundarstufe Il sowie Madchen und junge
Frauen von stirkerer Uberforderung und Verunsicherung berichteten. Diesen wird zwar mehr
Selbststandigkeit und Selbstorganisation zugetraut(Holtgrewe/Lindorfer/Siller/u. a. im Erscheinen
2021), aber eben deshalb erhielten sie zum Teil auch weniger Unterstltzung. Um eigenstandig arbeiten
zu konnen, brauchten sie (ebenso wie auch die bildungsbenachteiligten Familien) verstarkt ihre
Schulkolleg_innen und Lehrer_innen — auch deswegen, weil bei dlteren Jugendlichen die Eltern
weniger ab- und auffangen kdnnen. Das weist schon darauf hin, dass die Logik, Schulé6ffnungen oder
SchlieBungen zentral unter dem Kriterium des Betreuungsbedarfs (und der Arbeits-Notwendigkeiten
der Eltern) zu verhandeln, die sozialen und Unterstiitzungsbediirfnisse dlterer Jugendlicher auRen vor
lasst. Erforderlich ist ein starker an die Perspektiven und Rechte der Kinder und Jugendlichen
angelehnter bildungspolitischer Diskurs. Im Projekt haben wir allererste Schritte dazu mit der
Beteiligung eines Schiiler_innenbeirats im Herbst 2020 unternommen (vgl. Fehler! Verweisquelle
konnte nicht gefunden werden. S. Fehler! Textmarke nicht definiert.Fehler! Textmarke nicht
definiert.).

Von der Schliefsung zur Teil6ffnung

Ruckkehr in die Schule

Mit der teilweisen Offnung der Schulen im Mai 2020, zeitlich gestaffelt und im tageweisen Wechsel
kleinerer Gruppen, nahm das Gefiihl der Uberforderung bei allen Befragten ab. Es ging fast allen
stimmungsmaRig besser —auBer den Schiiler_innen der AHS-Unterstufe.
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Gemessen auf einer Skala von 1 (trifft nicht zu) bis 5 (trifft sehr zu) waren Schiler_innen nach der
Schuloffnung signifikant weniger wiitend (mw1=2,7; mw2=2,2; p=0,00), Uberfordert (mw1=3,2;
mw2=2,7; p=0,01) und gelangweilt (mw1=2,9; mw2=2,5; p=0,01). Weniger Langeweile nach der
Schuléffnung haben vermehrt die Schiiler_innen aus einfachqualifizierten Familien und die Schiiler
berichtet.
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niedriger qualifiziert NG 4,2
Zeitvergleich IO 4,2

Berufsschule ISR 4,11
AHS Oberstufe  IIIIIIIEENNNNENEEEN 3,96
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Teilweise Offnung (n=171)  ® Lock down (n=339)

Abbildung 9. Auswirkungen des Lockdowns auf die Stimmung der Schiiler_innen

Auch die Freude am Lernen nahm mit der Schul6ffnung zu. Bei den Unter-10Jahrigen stieg sie am
meisten. Kinder aus einfach- oder mittelqualifizierten Familien und Madchen allgemein haben auch
merklich mehr Freude am Lernen in der Schule als zu Hause. Das Lernen zu Hause wahrend der
Teil6ffnung wurde dhnlich bewertet wie wahrend des Lockdowns.

Die Schuléffnung hat zwar iberwiegend Freude, aber auch Stress ausgeltst. 66% der zur Zeit der
teilweisen Schul6ffnung Befragten haben sich gefreut, 18% fanden es stressig, wieder in die Schule zu
gehen. Auch hier war die Freude bei den Unter-10jahrigen am groRten, mit dem Alter nahm der Stress
zu und die Freude ab. Auch Schiler verzeichneten mehr Freude und weniger Stress, bei den
Schiilerinnen war der Stress hoher und die Freude geringer. Das korrespondiert mit dem Befund, dass
diese auch das Lernen wahrend der SchulschlieBung ambivalenter beurteilten. Gemessen an Bildung
und Qualifikation der Familien ist das Bild auch etwas gemischter. Fiir Schiler_innen aus
Einfachqualifizierten-Familien liegen Freude und Stress tendenziell {iber dem Durchschnitt, bei denen
aus Hochqualifizierten-Familien ist die Freude geringer, der Stress aber noch etwas hoher. Vermutlich
spielt an beiden Enden des Bildungsspektrums Unsicherheit (iber Leistungserwartungen ebenso eine
Rolle wie auch mégliche Verunsicherungen durch die anhaltende Pandemie. Das bemerkt auch eine
16-Jahrige aus einer Hochqualifizierten-Familie auf die offene Frage, was beim Schuleinstieg
schwerfiel:

,es den Lehrern recht zu machen, da sie jetzt viel mehr fordern als wenn es keinen
Ausnahmezustand gegeben hdtte”.
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Eine andere Schilerin fand — bei aller Wiedersehensfreude — am schwierigsten, ,,dass man sich nicht
beriihren darf” (Schilerin, 13, Mittelqualifizierten-Familie), und dass somit der gewohnte Kontakt zu
den Freund_innen auch im schulischen Kontext verandert ist.
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mittel qualifiziert

niedrig qualifiziert

multilingual

deutschsprachig

Uiber 15 Jahre
11 bis 14 Jahre

unter 10 Jahre*

il

N 3240
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H Lock down Teil6ffnung: zu Hause @ In der Schule

Abbildung 10. Wie gefillt den Schiiler_innen das Lernen?

Kinder und Jugendliche aus einfachqualifizierten Familien aber fanden in der Schule eine anregendere
und abwechslungsreichere Lernumgebung und mehr Unterstiitzung vor als zuhause.
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Abbildung 12. Inhaltliche Schwierigkeiten mit den Aufgaben

Insgesamt sehen wir bei der Aufgabenbewaltigung bestétigt, dass der Unterricht in der Schule hilft
und fiir die im Schulsystem benachteiligten Gruppen besonders wichtig ist. Hatten im Lockdown
insgesamt 22% Schwierigkeiten mit der Aufgabenbewaltigung, so berichteten das nach der teilweisen
Schuléffnung nur noch 10% der Befragten. Die Abstinde zwischen deutschsprachigen und
mehrsprachigen Schiiler_innen, zwischen denen, die mit beiden bzw. nur mit einem Elternteil
zusammenleben, und zwischen denen aus den einfach- bzw. héherqualifizierten Familien werden
beachtlich kleiner —auch wenn die Benachteiligten sich, wenig verwunderlich, weiterhin schwerer tun.
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Lernformate, die Spals machen — oder auch nicht
In der Befragung im Mai 2020 haben wir auch nach den eher beliebten und eher unbeliebten Aufgaben
und Lernformaten gefragt. Hier gab es auch ein Lob fiir die Lehrer_innen:

,lch wiirde gerne den Unterricht weiter so kreativ und abwechslungsreich
gestalten. Mir gefillt sehr gut, dass die Lehrer sich bem(ihen, uns nicht zu
Uberfordern.” (Schiilerin, 16, Hochqualifizierten-Familie).

Am beliebtesten waren offene und kreative Aufgaben wie zum Beispiel

»Migrations-Stammbaum, Anemonen-Comic, Zeichenplakate, Lebensblume
basteln.” (Schiilerin, 13, Familienhintergrund fehlt)

Einem Neunjahrigen gefiel eine Kombination aus eigener Kreativitat und Darstellung:

,Geschichten vorlesen und aufnehmen, Referat machen, Geschichten schreiben.”
(Schiiler, 9, Familienhintergrund fehlt)

Experimente, selbst gedrehte Handyvideos oder die Nutzung von Erklarvideos waren gleichfalls
populdr, und auch die Aufgaben zu Filmen oder Fernsehsendungen oder Musikvideos wurden
geschatzt.

Kreative Aufgaben und Erklarvideos haben jedoch nicht nur Fans. Eine kleine Fraktion von eher dlteren
Schiler_innen bevorzugte konventionellere Formate, wobei der Vorbereitungsaufwand eine Rolle
spielt:

,Buch/ Roman lesen und dazu schreiben und Aufgaben machen. Wir hatten sonst
aber nicht allzu viel Abwechslung, Dinge die nicht viel Zeit in Anspruch nehmen
sind auch gut, Experimente mache ich nur gerne, wenn ich die Materialien nicht
erst besorgen muss.“ (Schiilerin, 15, Hochqualifizierten-Familie)

Auf die Nerven gegangen ist den Schiiler_innen wahrend des Lernens auf Distanz in erster Linie die
Aufgabenmenge und dann die fehlende Ubersicht. Ein Schiiler beschreibt eine ganze Sammlung von
entnervenden Momenten:

,unprdzise Aufgabenstellungen; zu extreme Umfinge der Aufgaben;
aufzunehmende Videos; wéhrend Abgabedeadlines zusdtzliche Aufgaben; keine
regelmdfligen Zeitabsténde zwischen den Aufgabenstellungen und einen
einheitlichen Tag in der Woche, an dem alle Aufgaben fiir die Woche gegeben
werden (bessere Zeiteinteilung), Gruppenarbeiten.” (Schiiler, 16,
Hochqualifizierten-Familie)

Erst danach folgen bestimmte digitale Plattformen und Kanale. An manchen Schulen war die Vielzahl
von benutzten Kandlen ein Problem, eine Schiiler_in berichtet von ,, 7 verschiedenen Medien”.

Umfangreiche Aufgaben, wie etwa das Schreiben langer Texte, Tagebuchschreiben, oder das
Anschauen langer Videos mit Fragen dazu, wurden von nicht wenigen moniert. Eine Schiilerin hat einen
Verbesserungsvorschlag:

,generell lange Aufgaben die fiir die ganze Woche gedacht waren (aufgeteilter ist
besser).” (Schiilerin, 17, Mittelqualifizierten-Familie)

Es zeigt sich, dass auch eine gut gemeinte Aufgabenvielfalt herausfordernd werden kann:
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»Wenn zu viele Sachen miteinander vermischt sind, z. B. Aufgaben beantworten
plus ein Video zusammenfassen plus eine Mindmap machen usw.“ (Schiilerin, 17,
Hochqualifizierten-Familie)

Mehr Klagen gab es jedoch Giber monotone Aufgaben oder ,keinerlei Individualitét”. Genannt werden
Abschreiben  (drei  Nennungen, bemerkenswerterweise von 16- oder 17-Jahrigen),
Zusammenfassungen, Inhaltsverzeichnisse erstellen, ,Lateinschrift und Malreihen” (ein 7-Jahriger).
Diese inhaltlich zu bewaltigen war umso herausfordernder, als der Austausch in der Schule und der
Aspekt des sozialen Lernens fehlten:

»Sehr viele und viel mehr trockene Aufgaben wie in der Schule. Dort wird mehr
besprochen, diskutiert, ...” (Schiilerin, 16, Familienhintergrund fehlt)

Zum Gefiihl der Langeweile und dem Arger iiber umsténdliche oder unklare Aufgabenstellungen kam
teilweise auch das Gefiihl der Vernachlassigung durch Lehrer_innen:

,Dass manche nix machen, sondern nur Auftrdge schicken zum Abschreiben bis
wir wieder in der Schule sind.” (Schiilerin, 17, Mittelqualifizierten-Familie).

Wir sehen also, dass an den Schulen im Sample viele Lehrer_innen durchaus abwechslungsreiche,
kreative und lustige Aufgaben gestellt haben und damit auch in der Wahrnehmung der Schiiler_innen
erfolgreich waren. Einige vermittelten jedoch durch monotone Aufgabenstellungen und mangelnde
Rickmeldung den Schiiler_innen das Geflihl, die Pandemiezeit ,,auszusitzen®”, was jedoch auch deren
Leistungen gefiihlt entwertete.

Die Aufgabenmenge insgesamt und fehlende Koordination der Aufgaben fiir eine Klasse waren wohl
insbesondere zu Beginn der SchulschlieBung ein Problem. Aus der Befragung der Lehrer_innen wird
deutlich, dass nicht alle Schiiler_innen sich in der Lage gesehen haben, Einspruch bei Uberlastung zu
erheben (Holtgrewe/Lindorfer/Salamon/u. a. im Erscheinen 2021). Hier dirfte auch unter den
Lehrenden mittels der Aufgaben etwas um die Relevanz des jeweiligen Faches gekampft worden sein.
Wo Stundenplane routineméaRig Themen und Relevanzen vorgeben und Aufmerksamkeit verteilen,
geraten Lehrer_innen nun als einzelne Fachvertreter_innen in eine gewissermalien blinde Konkurrenz
um Aufmerksamkeit und Arbeitskapazitat ihrer Schiiler_innen.

Die Bilanz des Frihjahrs 2020

In der Bilanz, die die befragten Schiler_innen am Ende des Schuljahres 2019/2020 vornahmen,
rangiert bei den positiven Erfahrungen aus der neuen Lernsituation ganz oben, dass man gelernt habe,
selbststandig zu arbeiten. Das trifft flir 81% der Befragten zu. 76% haben es genossen, im eigenen
Tempo zu arbeiten, 67% gefiel die freie Zeiteinteilung allgemein. Auch hier sind die Freirdume
Uberwiegend zeitlicher Art. 46% der Schiiler_innen haben auch inhaltliche Freiraume genutzt und
berichten, sie hdtten sich mehr mit Themen beschéftigt, die sie interessieren. Der Weg zum
selbstorganisierten Lernen war jedoch, wie die Ergebnisse der ersten beiden Erhebungen gezeigt
haben, nicht immer einfach. In der bilanzierenden Befragung meinten 44%, sie hatten zu Hause mehr
Aufgaben in kirzerer Zeit erledigen kénnen als in der Schule. Das ist ein Motiv, das wir auch in den
qualitativen Daten finden. Sodann haben 39% die Ruhe zuhause als angenehm empfunden. 19%
fanden es sogar einfacher, ihre Lehrer_innen personlich zu erreichen.

Auch die als positiv beschriebenen Aspekte des Lernens zuhause sind jedoch nicht frei von Ambivalenz.
Gerade Schiiler_innen aus einfach qualifizierten Familien und diejenigen aus mehrsprachigen Familien
schatzten zwar die Freiraume beim Lernen zu Hause, aber sie sind sich sehr klar darliber, dass sie die
Unterstilitzung durch Lehrer_innen und Freund_innen brauchen:
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»Ich kann lernen wann ich will. Ich will, dass ich gute Freunde finde, weil ich noch
Deutsch nicht gut sprechen kann.”“ (Schiiler, 12)

In der Bilanz der negativen Aspekte waren es wie schon im ersten Lockdown ganz deutlich die
Mitschiiler_innen, die den meisten (67%) der Befragten gefehlt haben. Auch wahrend teilweisen
Schuléffnung berichten einige, dass sie im Schichtbetrieb mit ihren Freund_innen nicht gleichzeitig in
der Schule waren und ihnen diese weiterhin fehlten. Der Versuch, Infektionsrisiken zu verringern,
spiellit sich mit den sozialen Beziehungen der Schiler_innen, die sich oftmals nicht auf
Klassenverbande beschranken. 43% meinten, dass die Betreuungs- und Unterstitzungsressourcen
ihrer Eltern fiir das Lernen zu Hause durch die Lehrer_innen vorausgesetzt wurden. Das hat zu
wahrnehmbaren Belastungen der Familien gefiihrt. Diese liegen — so die Antworten auf offene Fragen
— nicht immer in fehlenden Kompetenzen der Eltern. Zeitmangel spielte eine wesentliche Rolle, auch
dann, wenn die Eltern im Home Office waren (Holtgrewe/Lindorfer/Siller/u. a. im Erscheinen 2021).
Erwartungen und Tagesrhythmen mussten bei er Vereinbarkeit von Home Office und dem Home
Learning abgestimmt und besonders dann, wenn die Eltern scheinbar anwesend waren, auch immer
wieder neu ausgehandelt werden. Schiler_innen und Eltern stellten fest, dass das Unterrichten aus
guten Griinden ein eigener Beruf ist. In der Bilanz meinten nur 18% der Schiiler_innen, es habe ihnen
die Motivation zum Lernen zu Hause gefehlt. Von zu wenig Hilfe bei den Aufgaben berichteten 15%,
um den Abschluss der Klasse besorgt waren 9%. Da wahrend der SchulschlieBung merklich mehr
Schiiler_innen von Uberforderung berichtet haben, kann es gut sein, dass die Vorfreude auf die Ferien
und die damals noch bestehende Hoffnung auf eine veranderte Situation im Herbst 2020 diese Bilanz
etwas positiver erscheinen lasst als wir das aufgrund der vorherigen Ergebnisse erwartet hatten.

Visionen flr die Zukunft — Beteiligung der Schuler_innen

In der Bilanz des Sommers wurden die Schiiler_innen unter anderem gebeten, die Erfahrungen des
Lockdowns und wahrend der teilweisen Schuléffnung fiir eine Reflektion Gber Reformmaoglichkeiten
im Schulsystem, zu nutzen. Die Ergebnisse der ersten beiden Befragungen und der Bilanz wurden
abschlieend in einem Workshop im November 2020 durch den Schiiler_innenbeirat des Projekts
,Lernen im Ausnahmezustand” bewertet. An dem Workshop im September und der anschlieRenden
Diskussion mit Bildungspolitiker_innen im November nahmen insgesamt finf Schiler_innen zwischen
acht und 13 Jahren teil. Die dlteren Schiiler_innen besuchten ein Gymnasium, die beiden jlingeren
Schiiler_innen eine Gesamtschule. Schiiler_innen der NMS, des Oberstufengymnasiums oder der
Berufsschule konnten fiir die Teilnahme am Workshop nicht gewonnen werden. An dem Beirat
beteiligten sich daher liberwiegend Kinder aus hochqualifizierten Familien. Dennoch haben auch sie
sehr unterschiedliche Erfahrungen mit dem Lernen auf Distanz gemacht: Die Verfligbarkeit von
Endgeraten und elterlicher Hilfe stellte sich im kinderreichen Haushalt von Fini (10 Jahre) anders dar
als fiir Einzelkinder. Den Stoff eigenstdndig zu erarbeiten war flr Alisha (13 Jahre), aufgrund geringer
Deutschkenntnisse ihrer Eltern und geringer Moglichkeiten sie zu unterstiitzen schwieriger und war
nur mit Hilfe ihrer Freundin Johanna (13 Jahre) zu meistern. Auch Johanna konnte nicht immer auf
einen ruhigen Arbeitsplatz zurlickgreifen. Wahrend Elias (8 Jahre) das Lernen zu Hause bléd und die
Unterstiitzung durch seine im Home Office arbeitenden Eltern mangelhaft fand, genoss es Joel (13
Jahre),s seine Aufgaben rasch und effizient abschlieRen zu kénnen.

Vor dem Hintergrund ihrer eigenen Erfahrungen betrachteten die Kinder und Jugendlichen die
Ergebnisse der Studie und interpretierten diese gemeinsam mit dem Forscherinnenteam. Die
Ergebnisse der Bilanz und die Bewertungen und Einsichten des Schiiler_innenbeirats hinsichtlich der
Gestaltung eines fordernden Lernumfeldes und guter Lernbedingungen werden im Folgenden
gemeinsam dargestellt.
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Winsche an ein besseres Lernumfeld

Bei den Wiinschen der Schiler_innen fir die Weiterentwicklung der Schule wurde in der Bilanz-
Befragung die Moglichkeit, im eigenen Tempo zu lernen, mit 79% am hé&ufigsten genannt. Es ist
insbesondere ein Thema fiir die Alteren (85%) und fiir Schiiler_innen, die zuhause Deutsch sprechen
(83%). Schilerinnen stimmten hier etwas hdaufiger zu als Schiler (80% gegenlber 74%). Die
Teilnehmer_innen des Schiilerbeirats erlduterten diesen Item: Lernen im eigenen Tempo bietet nicht
nur die Option, sich mit interessanten Inhalten genauer zu befassen, sondern nimmt auch den Stress
im Unterricht, wenn manche Klassenkolleg_innen schneller sind und die offenen Fragen jener, die den
Stoff noch nicht erarbeitet haben, dann nicht mehr besprochen werden kénnen. Alisha (13 Jahre)
erklarte, dass die Lehrerinnen und Lehrer so schnell seien wie die durchschnittlich schnellen
Schilerinnen und Schiiler, aber dass dann diejenigen, die langsamer arbeiten, das Nachsehen haben.

Im eigenen Tempo zu lernen, bedeutete weiters, wie Elias (8 Jahre) deutlich machte, auch mal nicht zu
lernen, sondern Fullball zu spielen oder mit Freund_innen gemeinsam zu ,zocken”. Lernen soll, so
seine Erfahrung, spielerisch sein. Zudem hat ihm Corona gezeigt, dass das Lernen mit den Freundinnen
und Freunden viel mehr Spall macht.

Spannend ist auf Listenplatz 2 der Wunsch nach neuen, attraktiven Raumen fiir das selbstbestimmte
Lernen in der Schule. Hier stimmten insgesamt 73% zu. Die Geschwisterzahl im Haushalt machte einen
Unterschied. Einzelkinder wiinschten sich solche Raume, die einen Austausch mit Mitschiler_innen
ermoglichen, haufiger (74%) als Schiiler_innen mit einem Bruder oder einer Schwester (65%). Jene, die
mehr als einen Bruder oder eine Schwester haben, konnten der Idee eines Rickzugsraums an der
Schule wiederum mehr abgewinnen. Bei ihnen stieg die Zustimmung zu diesem Angebot von
Lernrdumen in der Schule auf 81%. Es ist auch ein markantes Madchen-Thema und nimmt bei den
Schiilerinnen mit 82% Nennungen den Spitzenplatz ein. Analog sieht es bei den Alteren aus (85%).
Burschen fanden neue Raume im Schulgebdude nur zu 47% wichtig, unter 15-Jahrige zu 61%. Neue,
attraktive Lernrdume am Schulstandort wurden zudem vermehrt von jenen gewtinscht, die solche zu
Hause weniger vorfinden. Wahrend Schiiler_innen aus einfachqualifizierten Haushalten mit 81% die
Schaffung neuer Lernrdume als wichtig bewerteten, meinten dies 79% der Schiiler_innen aus
mittelqualifizierten Haushalten und nur 62% der Schiler_innen aus Haushalten mit hoher
Qualifikation. Auch mehrsprachige Schiiler_innen messen die Schaffung von Lernrdumen haufiger
Bedeutung zu (75%) als deutschsprachige (67%). Der Wunsch nach attraktiven Raumen fir
selbstbestimmtes Lernen rangiert also bei genau den Gruppen am hochsten, die durch die
SchulschlieRung besonders belastet waren. Uberraschend ist das nicht, wir sehen auch in anderen
Befunden, dass die SchulschlieBungen fiir jene Schiiler_innen besser auszuhalten waren, die zuhause
ein attraktiveres Umfeld haben. Kreativrdume, Leseecken, Gruppenrdaume, multifunktionale Raume
sollten also, sowohl im Lichte der Forderung selbstbestimmten Lernens als auch der Resilienz von
Schulen und Bildungs-Infrastrukturen bei etwaigen flexiblen (Teil-)SchlieBungen, vermehrt
erschlossen werden. ,, Ich will auch ein bisschen Luxus”, sagte Alisha (13 Jahre) uns dazu. Fini (10 Jahre)
erzahlte im Rahmen des Schiiler_innenbeirats, dass die ErschlieBung von Lernrdumen an ihrer Schule
bereits gelebte Praxis ist, welche sie sehr schatzt. Ihre Erzahlung macht deutlich, dass neue Lernrdume
nicht zwingend mit hohen Investitionen verbunden sind:

»Wir kénnen auch draufen am Gang arbeiten, da haben wir auch einen kleine
Kuschelecke, wo auch viele Blicher sind und wo wir lesen kénnen. Das ist schon
toll, wenn die Schule so alt ist und man dann trotzdem auch die Réume mehr
nutzen kann.”

Ideen fiir die Gestaltung einer lernfreundlichen Umgebung sind vielseitig. Im Schiiler_innenbeirat
wurde etwa der Wunsch nach
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,mehr Griin im Schulgebdude, den Klassenrdumen und im Schulumfeld, mehr Platz
zum Relaxen, wie Sitzecken und Riickzugsorte, wo man je nach Bedarf individuell
oder in Kleingruppen lernen, spielen oder reden kann, eine verbesserte Akustik im
Schulgebdude oder auch Musikuntermalung im Unterricht, wenn es passend ist”

genannt.

Winsche an die Schule: Alle Befragten

im eigenen Tempo lernen I —————_—_—_—— DY
Neue, attraktive Raumefiir selbstbestimmtes Lernen IEEEEEEEEEE———— 73%
Lehrende, die starker auf einzelne Schiller¥*innen... DT ————————— 3%
Bessere Schulung der Lehrer_innen im digitalen... S %
Andere Form der Leistungsiiberprifung I 4%
Forderung einer vertrauensvollen Kommunikation mit... S 2%
kleinere Lerngruppen IEEEEE———— ()%
Mehr Méglichkeiten, eigenstindig Inhalte zu erarbeiten I  — —————— (1%
Mehr Schulung der Schiiler_innen im digitalen Lernen I ———— - 5%
Andere Form der Leistungsbeurteilung I 55%
Mehr Gruppenarbeit und gemeinsames Lernen I 55%
Computerunterstiitztes Arbeiten in Unterricht integrieren  EEE———————— 53%
bessere technische Ausstattung in der Schule ST T 48%
spdterer Schulbeginn T 41%
Unterstitzung fir technische Ausstattung zuhause I 37%

0% 50% 100%

Abbildung 13: Wiinsche an die Schule von allen Befragten &

Im Ranking folgt der Wunsch nach Lehrenden, die starker auf einzelne Schiiler_innen eingehen mit
68% Zustimmung. Die Unterstiitzung durch Lehrende ist Einzelkindern (78%) besonders wichtig. Auch
Schilerinnen und Uber 15-jahrige Schiler_innen stimmten hier Gberproportional haufig zu (74%),
Mehrsprachige etwas seltener (58%). Nach der Bildungsschicht sehen wir hier keine nennenswerten
Unterschiede.

Eine bessere Schulung der Lehrenden fiir das digitale Unterrichten wiinschten sich insgesamt 64% der
Befragten. Uber 15jihrige nannten den Bedarf an digital kompetentere Lehrende (68%) haufiger.
Zudem duBerten Kinder aus mittelqualifizierten Haushalten den Wunsch nach einer besseren digitalen
Qualifizierung der Lehrenden haufiger (68%). Diese Gruppe wiinschte sich desgleichen Uber-
proportional oft eine bessere Schulung der Schiiler_innen im digitalen Lernen (68%).

8 Die im Folgenden dargestellten Prozentwerte basieren jeweils auf Antworten den variierenden
Gruppengrundzahlen. Gezdhlt werden die Antworten von Personen die eine entsprechende Veranderung als
winschenswert oder sehr wiinschenswert eingestuft haben. Diese Zahl wird ins Verhaltnis zu den Antwortenden

der jeweiligen Gruppe gesetzt.
28



Uty @ IFN LS, g FN

Tabelle 1: Wiinsche an die Schule (Befragungswelle 3) nach Geschwisterzahl, Geschlecht, Alter, Qualifikation im Haushalt (s. Fuf3note 2), Sprache

Geschwister Geschlecht Alter Qualifikation Haushalt | Sprache
unter

Gesamt |keine | 1 2 3+ | Schilerin | Schiler |15 15+ | niedrig | mittel | hoch | Deutsch | Multilingual
Unterstltzung fir technische Ausstattung
zuhause 32% | 42% | 27% | 25%| 38% 36% 26% | 33%| 32% 25% | 47%| 12% 23% 31%
spéterer Schulbeginn 41% | 32% | 48%| 38% | 44% 39% 47% | 44% | 40% 50% | 47% | 44% 48% 47%
bessere technische Ausstattung in der Schule 48% | 53% | 50% | 50% | 38% 49% 47% 50% | 47% 50% | 63% | 38% 43% 53%
Computeruntersttitztes Arbeiten in Unterricht
integrieren 53%| 50% | 58% | 50% | 50% 48% 68% | 44% | 55% 56% | 53%| 52% 50% 55%
Mehr Gruppenarbeit und gemeinsames Lernen 55% | 61% | 58% | 50% | 50% 56% 53% 50% | 56% 44% | 53% | 64% 50% 58%
Andere Form der Leistungsbeurteilung 55% | 68% | 58% | 38%| 50% 51% 63% 56% | 55% 38% | 47% | 65% 50% 53%
Bessere digitale Schulung der Schiler_innen 58% | 47% | 62% | 69% | 56% 56% 63% 56% | 59% 44% | 68% | 54% 60% 53%
Mehr Moglichkeiten, eigenstandig Inhalte zu
erarbeiten 61% | 68% | 58% | 63%| 56% 62% 58% | 44% | 66% 63% | 53% | 65% 60% 56%
kleinere Lerngruppen 62% | 50% | 62% | 56% | 81% 67% 53% |  39% | 69% 69% | 63% | 56% 57% 68%
vertrauensvolle Kommunikation mit den
Lehrenden 62% | 67%| 50% | 81%| 56% 59% 68%| 61%|62% 63% | 53% | 48% 60% 48%
Andere Form der Leistungstiberpriifung 64% | 79% | 50% | 69% | 63% 64% 68% | 44% | 69% 69% | 42% | 65% 57% 63%
Bessere digitale Schulung der Lehrer_innen 64% | 53% | 62% | 88% | 56% 62% 63% | 50% | 68% 56% | 68% | 62% 67% 59%
starker auf einzelne Schiler*innen eingehen 68% | 78% | 62% | 69% | 69% 70% 58% | 50% | 74% 63% | 68% | 64% 70% 58%
Neue, attraktive Raume fiir selbstbestimmtes
Lernen 73% | 74%| 65% | 75%| 81% 82% 47% |  72% | 73% 81%| 79% | 62% 67% 75%
im eigenen Tempo lernen 79% | 74% | 77% | 94% | 75% 80% 74% | 61%| 85% 75% | 84% | 77% 83% 75%
Zahl 78| 26 16| 16 18 54 19 16 19| 25 30 31
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Um eine angenehme Lernkultur in der Schule zu schaffen, bewerteten 64% der Schiiler_innen auch die
Entwicklung der wahrend der (teilweisen) SchulschlieBung zum Teil praktizierten anderen Formen der
Leistungsiiberpriifung, anstelle von Tests und Schularbeiten, als wichtig. Schiiler stimmten hier etwas
haufiger zu als Schiilerinnen (68% gegeniiber 64%). Es ist desgleichen eher ein Thema fiir die Alteren
(69%). Betrachtet nach Bildungsschichten ist die Zustimmung bei Schiler_innen aus einfach-
qualifizierten Familien am hochsten (69%). Fir Kinder aus mittelqualifizierten Haushalten sind es 42%,
die aus Hochqualifizierten-Familien stimmen wiederum mit 65% zu. Zudem wiinschten sich mehr-
sprachige Schiiler_innen 6fter andere Formen der Leistungsiiberpriifung (63%) als deutschsprachige
(57%). Der Wunsch nach anderen Formen der Leistungsiiberpriifung spiegelt, wie wir annehmen,
einerseits den Wunsch nach einer von der etablierten ,,Fehlerkultur” abweichenden Padagogik wider,
welche die positiven Leistungen der Schiiler_innen in den Fokus nimmt und nicht deren mogliche
Schwachen. Andererseits zeigt sich darin der Wunsch, Leistung in ihren unterschiedlichen Facetten
sichtbar und bewertbar zu machen. Das unterstrichen auch die Teilnehmer_innen des
Schiiler_innenbeirats des Projekts. Sie betonten, dass vielseitigere Formen der Leistungsiiberpriifung
(neben Tests und Schularbeiten) weniger Stress verursachen wiirden und das Kriterium der Mitarbeit
im Klassenverband nicht fur alle gleichermaRen einfach sei.

GleichermaBen wichtig sind den Schiler_innen eine vertrauensvolle Kommunikation mit den
Lehrenden (62%) und kleinere Lerngruppen und Klassen (62%). Eine vertrauensvolle Kommunikation
mit den Lehrenden wurde insbesondere von Schilern als wiinschenswert eingestuft (68%). Auch
Schiiler_innen aus niedrig qualifizierten Haushalten meinten vergleichsweise haufig, dass die
Forderung einer vertrauensvollen Kommunikation mit den Lehrenden wichtig ist (63%). Von den
Schiiler_innen aus hochqualifizierten Haushalten sehen nur 48% darin eine wiinschenswerte
Veranderung. Das weist darauf hin, dass Schiiler_innen aus niedriger qualifizierten Haushalten hier
potenziell einen stiarkeren Mangel oder auch mehr soziale und habituelle Distanz wahrnehmen
wahrend Schiiler_innen aus Haushalten mit hoherer Qualifikation weniger Schwierigkeiten haben, mit
den Lehrer_innen ein Gesprach auf Augenhdhe zu entwickeln.

Kleinere Lerngruppen und Klassen werden Uberproportional haufig von Schiilern (68%) und tber 15-
Jahrigen (69%) gewinscht. Zudem halten dies insbesondere Schiiler_innen mit drei und mehr
Geschwistern (81%), Schiiler_innen aus einfachqualifizierten Haushalten (69%) (gegenilber denen aus
hochqualifizierten Familien mit 56%) und mehrsprachige Schiiler_innen (68%) fiir wichtig
(deutschsprachige 57%). Kleinere Lerngruppen sind demnach, ebenso wie die Schaffung neuer
Lernrdaume, verstarkt ein Thema fir die benachteiligten Gruppen und werden von den Schiiler_innen
als mogliche Verbesserung der Lernbedingungen erkannt. Alisha (13 Jahre) explizierte dazu im Rahmen
des Schiiler_innenbeirats:

,Meine Professorin in Chemie war von mir sehr liberrascht, denn als wir in einer
kleineren Gruppe waren, habe ich auf einmal viel mitgeredet und aufgezeigt. Ich
habe mich in kleineren Gruppen wohler gefiihlt. In der grofsen Gruppe bin ich zu
schiichtern. In kleinen Gruppen kann man sich besser konzentrieren, und die
Lehrer kommen zu dir und geben auch mehr Tipps und wissen, wo die Schiilerin
schlecht ist.”

Es folgt der Wunsch, auch weiterhin eigenstandig Lernstoff zu erarbeiten mit 61%. Das ist eher ein
Thema der Alteren (66%). Ansonsten stimmten hier nur die Kinder ohne Geschwister im Haushalt
Uberdurchschnittlich hdufig zu — vermutlich, weil sie fiir die selbststandige Arbeit mehr Ruhe haben.

Mehr Schulung der Schiiler_innen im digitalen Lernen wiinschten sich 58%, und damit immer noch
mehr als die Halfte der Befragten. Tendenziell melden Kinder aus mittelqualifizierten Familien und
Schiilerinnen einen starkeren Bedarf daran an.
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Je 55% der Befragten wiinschten sich mehr Gruppenarbeit in der Schule und individuellere Formen
der Leistungsbeurteilung. Bei beiden Wiinschen lagen Kinder ohne Geschwister zuhause vorn. 61%
der Einzelkinder mochten mehr gemeinsam mit anderen lernen, 68% individueller beurteilt werden.
Uberdurchschnittlich oft stimmten hier auch die Kinder von Alleinerziehenden zu. Beides sind
Winsche, die von den Schiiler_innen aus héherqualifizierten Familien starker vertreten werden. Nur
38% der Schiiler_innen aus einfachqualifizierten Familien wiinschten individuellere Formen der
Beurteilung, 44% von ihnen wollen mehr Gruppenarbeit. Bei den Schiiler_innen aus hochqualifizierten
Familien waren es 65% bzw. 64%. Die mehrsprachigen Schiler_innen wiinschten jedoch etwas
Uberproportional mehr Gruppenarbeit.

Anders als der Wunsch nach neuen Formen der Leistungsiberpriifung, die vermehrt auch von
Schiiler_innengruppen gefordert werden, die im Schulsystem benachteiligt sind, bleibt der Wunsch
nach alternativen Formen der Leistungsbeurteilung und die darin zum Ausdruck kommende
Orientierung an alternativpadagogischen Ansdtzen mithin ein Thema von Schiiler_innen aus
hoherqualifizierten Haushalten. Sie sind qua Herkunft und Bildungskapital weniger darauf angewiesen,
schulischen Erfolg in der ,legitimsten Wahrung des Schulsystems”, den Noten, darzustellen und
kénnen mit ihrer habituellen Bildungsndahe damit rechnen, auch mit neuen und offenen Lern- und
Beurteilungsformaten zurechtzukommen (Sertl 2007). Ihre Verhandlungsposition um die
Sichtbarmachung von Leistung und eine positive Anerkennungskultur in der Schule ist damit eine
andere. Joel (13 Jahre) beschreibt die Undifferenziertheit des Notensystems im Rahmen des
Schiiler_innenbeirats:

,Noten sehe ich als ein kritisches Bewertungssystem. Ich habe in Mathe eine 4,
obwohl ich in Mathe Klassenbester bin, weil ich sehr schlampig bei Hausaufgaben
bin. Ich finde man sollte mehrere Kategorien — wie miindlich, schriftlich, Mitarbeit
— getrennt beurteilen”,

Und auch Alisha (13 Jahre) betonte: , Bei einer [schlechten] Note meint man, man ist einfach (iberall,
als Person, schlecht”. Eine differenziertere Beurteilung ermoglicht es jedoch, wie Alisha meint, zu
sehen, wo ihre Starken liegen, und wo sie sich noch verbessern muss. Sie unterstrich, dass wer sich
beim Schreiben in einer Sprache schwertut, die Sprache unter Umstdanden dennoch fliekend sprechen
kann. Wenn Lehrer_innen die personlichen Starken und Entwicklungsmdglichkeiten kommunizieren,
starkt das auch das Selbstbewusstsein, wie Alisha meint. Der Befund, dass vor allem Schiiler_innen aus
akademischen Haushalten alternative Leistungsbeurteilungen beflirworten, bedeutet mithin nicht,
dass eine Reform der Leistungsbeurteilung und Uberpriifung, die den Lernfortschritt der einzelnen
Schiiler_innen dokumentiert und ihnen Verbesserungsmoglichkeiten aufzeigt, nicht auch fir
Schiler_innen interessant sein kann, die in dem Bildungssystem eine schwierigere Position
einnehmen.

Die Kernthemen der Digitalisierung in der Schule liegen in der Rangliste der Winsche der
Schiiller_innen eher hinten. 53% wiinschen sich, dass computerunterstiitztes Arbeiten
selbstverstandlich in den Unterricht integriert wird. Nach Bildungs- und Qualifikationsgrad der
Familien und hauslicher Situation gibt es hier wenig Unterschiede. Burschen stimmen hier mit 68%
haufiger zu als Madchen mit 53%. Jiingere sind etwas weniger interessiert.

Eine bessere technische Ausstattung in der Schule wiinschen 48% der Befragten. Der Wunsch verteilt
sich ziemlich gleichmaRBig, er wird jedoch 6fter von Schiiler_innen aus mittelqualifizierten (63%) und
weniger aus hochqualifizierten Familien (38%) genannt.

Zwar haben die Schiiler_innen, wie gesehen, wahrend der SchulschlieBung das Ausschlafen genossen,
ein spaterer Schulbeginn rangiert unter den Wiinschen jedoch an vorletzter Stelle. 41% stimmen hier
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zu. Potenziell sehen Schiiler_innen aus einfach qualifizierten Haushalten im spateren Schulbeginn eher
einen Vorteil (50%), aber sie waren es ja auch, die in den Kommentaren anmerkten, dass die
Gelegenheit auszuschlafen im Verhaltnis zu den verringerten Lern- und Unterstiitzungsmoglichkeiten
doch von geringem Gewicht sei.

Am Ende der Liste liegt der Wunsch nach Unterstiitzung fiir die technische Ausstattung zuhause mit
32% Zustimmung. Er wird vor allem von Schiler_innen aus mittelqualifizierten Familien vertreten
(47%), die auch eine bessere Ausstattung der Schule mit Computern am haufigsten befirworten (63%).
Nur jede_r Vierte aus einer einfach qualifizierten Familie stimmt hier zu, aus den hochqualifizierten
Familien sind es 12%. Wenn eine_r der Eltern arbeitslos ist, steigt die Zustimmung auf 43%. Auch
Schiiler_innen mit mehreren Geschwistern (38%) sehen hier haufiger einen Bedarf.

Zusammenfassend zeigt sich bei einem Vergleich nach Gruppen, dass Schiiler_innen aus einfach
qualifizierten und mehrsprachigen Familien Unterstiitzungsstrukturen an der Schule, wie etwa
attraktive Rdume und kleinere Lerngruppen als neue Formen der Kommunikation mit Lehrenden und
Feedback durch diese besonders beflirworten. Auch Gruppenarbeit und gemeinsames Lernen ist fur
diese vergleichsweise wichtiger. Ein klares Thema der beglinstigten Gruppen ist die Eigenstandigkeit.
Sie winschen sich mehr Moglichkeiten, eigenstdandig Inhalte zu erarbeiten sowie nach eigenen
Zeitstrukturen und im eigenen Tempo zu lernen. Digitale Kompetenzen der Lehrer_innen in der
Vermittlung von Lerninhalten bewerten vor allem Schiilerinnen als wichtig, wohingegen Schiiler die
Schulung der eigenen digitalen Kompetenzen in den Vordergrund stellen. Zudem zeigt sich, dass den
digitalen Kompetenzen von Lehrer_innen und Schiiler_innen insbesondere durch Schiiler_innen aus
mittelqualifizierten Haushalten ein hoher Wert zugemessen wird.

Manifest des Schiler_innenbeirats

Auf Basis der Ergebnisse der drei Befragungswellen und ihrer eigenen Erfahrung haben die
Schiiler_innen des Schiler_innenbeirats mit Unterstitzung der Forscher_innen ein Manifest
entwickelt, in dem sie explizierten was sie in der Schule brauchen, um gemeinsam gut lernen zu kénnen
(Schiler_innenbeirat ,Lernen im Ausnahmezustand“ November 2020). Dieses wird hier gekiirzt
wiedergegeben.

Die zentralen Anliegen, fir eine schiiler_innengerechte Gestaltung des Lernens, die im
Schiiler_innenbeirat herausgearbeitet wurden sind:

e Genigend Mittel fiir die Schule und das Lernen

e Lernen in kleineren Gruppen

e Neue Rdume an den Schulen fiir Schiilerinnen und Schiiler zum Lernen, Spielen und Reden in
den Schulen

e Eine vorbereitete und strukturierte Lernumgebung — auch digital

e Verschiedene Moglichkeiten, um sich im Unterricht und auch abseits vom Unterricht
einzubringen.

e Moglichkeiten, um an eigenen Projekten und Themen zu arbeiten

e Sowie vielseitige und wertschatzende Riickmeldungen auf die Leistungen der Schiiler_innen
Neue Formen der Leistungsiiberpriifung und detailliertere Formen der Leistungsbeurteilung

Bereits im September arbeiteten die Schiiler_innen zudem heraus, was bei einer neuerlichen
SchulschlieBung fiir ein gelingendes Lernen beriicksichtigt werden muss. In diesem Zusammenhang
wurde die Schulung von Lehrenden im Umgang mit digitalen Ressourcen als entscheidend genannt.
Zudem wiinschten sich die Schiiler_innen mehr Unterstiitzung, auch um mit Angsten und Sorgen
umzugehen, die durch die Pandemie und den eingeschrankten Schulbetrieb entstanden. Weiters
regten sie an, dass Moglichkeiten geschaffen werden missen, um digitale Endgerdte auch am
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Schulstandort zu niitzen. Diese miissten nicht nur verfiligbar sein, sondern auch mit aktueller Software
ausgestattet werden — was im Schulkontext anscheinend noch lange nicht selbstverstandlich ist.

Inhaltlich betonte der Schiiler_innenbeirat die Notwendigkeit flir mehr Erklarungen, besonders fiir die,
die mit den Aufgaben Schwierigkeiten haben, sowie Unterstiitzung bei der Organisation der
Tagesstruktur und eine strukturierte Ubersicht aller Aufgaben. Betont wurde zudem die Bedeutung
von inhaltlichen Riickmeldungen durch die Lehrenden und klaren Aufgabenstellungen, welche die
Schiiler_innen des Beirats zum Teil wahrend des Lernens auf Distanz vermissten.

Schlussfolgerungen

Nach den Betroffenheiten und Schwierigkeiten im Lockdown lassen sich die erwarteten
»Risikogruppen” jener Schiler_innen, die wdhrend der SchulschlieBung Schwierigkeiten hatten,
identifizieren. Von Uberforderung und Schwierigkeiten bei den Aufgaben berichteten insbesondere
Schiiler_innen aus weniger qualifizierten Familien, Schiiler_innen mit nichtdeutscher Muttersprache
und mit alleinerziehendem Elternteil. Nicht ganz so erwartbar war, dass auch Madchen und junge
Frauen sowie die Uber 15-Jdhrigen (iberproportional von Uberforderung und Schwierigkeiten
berichteten. Ahnliches fanden allerdings auch Schober u. a. bei Schiiler_innen und Studierenden
(Schober u. a. 2020b). Obwohl (oder weil) man alteren Jugendlichen und insbesondere jungen Frauen
mehr an Selbststandigkeit zutraut, brauchen diese ihre Lernumgebungen und Kontakte nétiger, gerade
weil ihre Eltern sie beim Lernen weniger unterstiitzen (konnen). SchulschlieRungen nur von den
Betreuungsnotwendigkeiten her zu denken, wie das auch im Herbst 2020 der Fall war, wird dieser
Gruppe also nicht gerecht.

Mit den (teilweisen) Schul6ffnungen besserte sich die Stimmung der Schiiler_innen, und das Gefihl
der Uberforderung nahm ab. Das Lernen in der Schule gefiel allen deutlich besser, in besonderem Mal}
den Jingeren. Bei den Schiiler_innen aus hochqualifizierten Haushalten war die Freude freilich
geringer — sie hatten wahrscheinlich zuhause komfortablere und anregendere Lernumgebungen und
mehr Unterstlitzung als die anderen. Auch wenn die Freude, wieder in die Schule zu gehen, bei allen
Uberwog, hatten die Madchen und die iber 15-Jahrigen damit auch liberproportional Stress.

Nach der Schul6ffnung fiel den Schiiler_innen auch die Bewaltigung ihrer Aufgaben merklich leichter.
Erklarungen und Unterstltzung waren nun auch wieder personlich zu bekommen, und das machte
einen Unterschied. Wir haben auch gesehen, dass sich bei den Schwierigkeiten die Abstande der
benachteiligten Gruppen zu den anderen mit der Schuléffnung verringern — aber sie heben sich nicht
auf.

Die ldentifizierung benachteiligter Gruppen oder Risikogruppen macht nun in der 6ffentlichen
Diskussion Uber die SchulschlieBungen einen beachtlichen Teil aus. Vermutlich wird dieser Fokus
verstarkt durch den vorherrschenden epidemiologischen Diskurs, in dem ungleich verteilte
Infektionsrisiken von zentraler Bedeutung sind. Auch MaBnahmen zur Kompensation, wie die
Sommerschulen haben sich (wie schon die Deutschklassen) nur auf eine Gruppe und einen bestimmten
Lernriickstand (Deutschkenntnisse) konzentriert. Damit freilich kommt man aus einer Logik der
Defizite und einer gewissen Stigmatisierung — wie auch bildungspolitische Kritiker_innen monieren —
nicht heraus. Bekanntlich aber ist die Ungleichheit im Bildungssystem relational, weil dort
gesellschaftliche Positionen verteilt werden. Die Benachteiligung der einen ist eben die Bevorzugung
der anderen.

Indem wir die Schiiler_innen auch nach Wiinschen und Gestaltungsvorschlagen gefragt und auch diese
nach Dimensionen sozialer Ungleichheit ausgewertet haben, versuchen wir, den Akzent zu
verschieben: Es lassen sich Gestaltungs- und Reformwiinsche an die Schule identifizieren, die von
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beglinstigten und benachteiligten Gruppen in unterschiedlichem MaR vertreten werden. Unsere
Auswahl an Items enthélt einerseits reformpadagogische und andererseits eher konventionelle
digitalisierungsbezogene Vorschlage, die wir sowohl theoriegeleitet als auch aus den Daten der beiden
vorherigen Befragungswellen entwickelt haben.

Die Schiler_innen aus den bildungsbenachteiligten und einfachqualifizierten Haushalten wiinschten
sich Uberproportional haufig attraktive Raume zum selbstbestimmten Lernen, vertrauensvolle
Kommunikation mit den Lehrenden und kleinere Lerngruppen — also Freirdume und intensivere
Betreuung. Mit den Schiiler_innen aus bildungsbeglinstigten Familien teilen sie den Wunsch nach
anderen Formen der Leistungstiberpriifung und auch nach Médglichkeiten, im eigenen Tempo zu
arbeiten. Beide Gruppen also mochten auf vielfaltigere Weise lernen und zeigen, was sie gelernt haben
—und besonders die Bildungsbenachteiligten wollen und brauchen auch die geeignete Umgebung und
personliche Unterstitzung dazu. Weil ihnen genau dieses mehr fehlte und weniger privat zu
kompensieren war, haben sie beim Lernen auf Distanz am ehesten Anschluss und Perspektive verloren.

Ein anderer Teil einer reformpadagogischen Agenda ist hingegen eher Thema der Schiiler_innen aus
bildungsbeglinstigten Haushalten: Andere Formen der Leistungsbeurteilung sowie Gruppenarbeit und
gemeinsames Lernen. Wir vermuten, dass ihr bildungsnaher Habitus ihnen mehr Vertrauen in ihre
Chancen verleiht, von neuen und anderen Formen des Feedbacks und der Kooperation zu profitieren.
Das Vertrauen, so Lern- und Bildungschancen zu erhéhen, setzt einstweilen diese schon voraus.

Schiiler_innen aus mittelqualifizierten Familien stimmten am haufigsten einer klassischen,
konventionellen Digitalisierungsagenda zu, verbesserten technischen Ausstattungen und besserer
Qualifizierung von Schiiler_innen ebenso wie Lehrer_innen. Auch im eigenen Tempo lernen zu kénnen,
ist fiir sie besonders attraktiv. Eher ,alternative” oder reformpadagogische Themen wie eigenstandige
Arbeit oder neue, andere Formen der Leistungsiiberpriifung wiinschten sie seltener. Wir vermuten,
dass die mittelqualifizierten Familien am ehesten an ihre Erfahrung mit quasi industriegesellschaftlich
formalisierten und technisch gut ausgestatteten Qualifikations- und Aufstiegswegen bei gegebenen
Inhalten und Prifungsformaten anschliefen, und dass diese Erfahrung auch die Wiinsche und
Erwartungen der Schiiler_innen aus diesen Familien pragt.

Das entstehende Meinungsbild zeigt, dass in der Gegenwart unterschiedlich benachteiligte und
bevorzugte Gruppen auch unterschiedliche Erwartungen und Hoffnungen in unterschiedliche Reform-
und Digitalisierungsvorschldge setzen. Im Ranking sehen wir dabei, dass die Schiiler_innen weder nur
nach Bedirfnissen noch nur nach Interessen urteilen. Sie (iberlegen, was sie wollen und brauchen,
sowohl um ganz intrinsisch gut zu lernen, aber auch, um dabei erfolgreich zu sein. Methodisch ist es
mit einer kleinen und kompakten Befragung natdrlich nur duerst begrenzt moglich, Erfahrungen und
Winsche im Lichte von intersektional und biographisch konstituierten Aspirationen zu erfassen, wie
wir das gerne taten. Unsere Befunde zeigen aber durchaus, dass es moglich und notwendig ist, Giber
die Logik von Risikogruppen hinauszukommen und ,Betroffene” zu Wort kommen zu lassen, um den
Komplex der Gestaltungs- und Reformvorschldage und der Corona-,Lessons Learned” in seiner
Ungleichheitsdimension auszuleuchten.
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