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Rezumat: Prezentul articol încearcă o abordare teoretico-
practică generală a conceptelor de inter-, pluri- şi transdisci-

plinaritate, în cadrul obiectului Limba şi literatura română, la predarea temei  Simbolismul. Centrul de greutate al demersului 
este plasat pe elaborarea şi sistematizarea multiplelor strategii didactice cu caracter pluri-, inter- şi transdisciplinar, urmărind 
realizarea unităţilor de competenţă şi dezvoltarea competenţelor lingvistice şi literar-lectorale, în scopul formării unui sistem de 
atitudini, valori şi comportamente civice şi morale temeinice. 

Cuvinte-cheie: interdisciplinaritate, pluridisciplinaritate, transdisciplinaritate, simbolism, competenţe specifice, strategii 
didactice.

Abstract: The article aims to describe a general theoretical-practical approach to inter-, multi-, and transdisciplinarity in the 
teaching of Symbolism in Romanian Language and Literature. The emphasis falls on the development and systematization of multiple 
teaching strategies with an inter-, trans-, and multidisciplinary character, aiming at achieving the relevant competences and devel-
oping linguistic and literary skills in order to form a system of sound civic and moral attitudes, values, and behaviors during.

Keywords: interdisciplinarity, multidisciplinarity, transdisciplinarity, symbolism, specific competences, didactic strategies.

Introducere
 Elevul zilei de mâine va fi un explorator. Prin ur-

mare, este absolut necesar să conştientizeze importanţa 
învăţării prin cercetare, descoperire şi realizare de co-
nexiuni între varii domenii. În contextul societăţii de 
astăzi, orice „cucerire” ştiinţifică trebuie transpusă în 
termeni didactici. O posibilitate reală de accentuare a 
indicilor calitativi ai curriculumului şcolar o constituie 
abordarea inter-, pluri- şi transdisciplinară a demersului 
educaţional. Actualitatea conceptelor, în mod firesc, se 
axează pe ideea că omul gândeşte interdisciplinar. De 
altfel, practica socială nici nu cunoaşte probleme uni-
disciplinare, dimpotrivă, ea reclamă – pentru adecvarea 
demersurilor teoretice – deschidere şi comprehensiune 
pentru toate domeniile cunoaşterii. Prin tendinţele ce se 

manifestă în evoluţia învăţământului contemporan, fără îndoială, aceste noţiuni s-au impus cel mai mult atenţiei.
 Prezentul demers încearcă o abordare teoretico-practică generală a celor trei noţiuni în cadrul disciplinei Limba 

şi literatura română, la predarea simbolismului. Necesitatea studierii acestei teme izvorăşte din tendinţa novatoare a 
curriculumului actualizat (ediţia 2019), în care s-au operat modificări importante, atât la nivel de conţinuturi (trans-
ferarea simbolismului din clasa a XI-a în clasa a XII-a), cât şi la nivel de reformulare a subcompetenţelor în unităţi 
de competenţe. De o maximă importanţă este însă prioritatea acordată dezvoltării competenţelor-cheie/transversale, 
care marchează aşteptările societăţii privind parcursul şcolar şi performanţele generale ale elevilor. Astfel, pornim 
de la următoarele premise: nevoia evidenţierii valorilor şi atitudinilor pe care trebuie să le achiziţioneze/formeze 
absolvenţii de liceu în studierea unui curent literar; revizuirea unităţilor de competenţă în contextul dinamic al formării 
vorbitorului şi cititorului cult; corelarea abordărilor intra-, inter- şi transdisciplinare la nivelul relaţiilor didactice: 
Limba şi literatura română – discipline înrudite; simbolismul – ştiinţele şi artele conexe; corelarea conţinuturilor 
actuale cu procesul de globalizare, europenizare şi tehnologizare.
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Lumea contemporană reprezintă o provocare pentru 
educaţie, ideea de schimbare/transformare/perfecţionare 
a procesului de predare-învăţare-evaluare constituind una 
dintre ele, pentru toţi profesorii.  În această situaţie nouă, 
şcoala nu poate rămâne în afara schimbării, pentru că nu ar 
mai corespunde cerinţelor societăţii; or, dinamica socială a 
ultimelor decenii aduce în faţa lumii contemporane o serie 
de provocări marcate de o vastă complexitate.

IncursIune în Inter-, trans- şI 
plurIdIscIplInarItate

Inter-, trans- şi pluridisciplinaritatea au devenit o pre-
ocupare constantă pentru mai mulţi cercetători. Studiile 
axate pe transdisciplinaritate sunt astăzi indisolubil legate 
de numele lui Basarab Nicolescu, filosof, fizician şi herme-
neut literar. Ideea exhaustivă a binecunoscutei sale lucrări 
Transdisciplinaritatea. Manifest este că ”disciplinaritatea, 
pluridisciplinaritatea, interdisciplinaritatea şi transdiscipli-
naritatea sunt cele patru săgeţi ale unuia şi aceluiaşi arc: 
cel al cunoaşterii” [12, p. 44]. 

Elemente de interdisciplinaritate pot fi găsite încă 
în filosofia Greciei antice, în pedagogia lui Comenius, 
iar la noi – în operele lui D. Cantemir şi B.P. Hasdeu. 
”Lucrarea lui Cantemir Descriptio Moldaviae. Descrierea 
stării de odinioară şi de astăzi a Moldovei are un caracter 
enciclopedic, conţinând descrieri geografice, prezentări 
ale florei şi faunei, elemente despre organizarea politică şi 
administrativă a ţării, observaţii etnografice şi folclorice, 
informaţii despre graiul moldovenilor etc. Lucrarea lui 
Hasdeu Istoria critică studiază epoca înfiinţării formaţi-
unilor statale româneşti din nordul Dunării, prezentând 
elemente de istoriografie şi consideraţii despre influenţa 
naturii asupra omului [10, p. 10].

Încă în sec. XVIII Jean-Jacques Rousseau susţinea 
necesitatea unui curriculum bazat pe nevoile şi interesele 
individului, pornind de la experienţele vieţii cotidiene: 
or, în epoca sa continua să fie implementat curriculumul 
educaţional medieval, strict delimitat şi monodiscipli-
nar. Abia în sec. XIX Lev Tolstoi a încercat să pună 
în practică această idee, creând la moşia sa o şcoală 
liberă, centrată pe viaţa celui care învaţă, considerând 
că singura metodă educativă este viaţa însăşi. În sec. XX 
s-au realizat primele încercări valoroase de depăşire a 
predării monodisciplinare. În acest scop, Ovide Decro-
ly a propus un nou sistem şcolar, numit de el sistemul 
centrelor de interese. 

Conform cercetătorilor, conexiunile dintre discipline 
se manifesta la 4 niveluri:

•	 multidisciplinaritatea – primul nivel: înseamnă jux-
tapunerea, combinarea unor elemente ale diverselor 
discipline, fără evidenţierea elementelor comune;

•	 pluridisciplinaritatea – un nivel superior de inte-
grare disciplinară, bazat pe o comunicare simetri-
că, ca modalităţi explicative; 

•	 interdisciplinaritatea – o formă de cooperare care 
duce la convergenţa dintre discipline, ţinând de 
o problemă care nu poate fi rezolvată de niciuna 
dintre disciplinele respective în parte; 

•	 transdisciplinaritatea – nivelul cel mai înalt: în-
trepătrunderea mai multor discipline, din care pot 
rezulta, cu timpul, noi discipline sau domenii de 
cunoaştere. 

Curriculumul naţional (2019) pentru limba şi litera-
tura română, ciclul liceal, propune axarea pe o educaţie 
organizată astfel încât să traverseze barierele obiectelor 
de studiu, aducând împreună diferite aspecte în asociaţii 
semnificative, care să se centreze pe ariile mai largi de 
studiu. Reperele metodologice propuse de acesta con-
turează filosofia învăţării limbii şi literaturii române în 
liceu, care se deschide spre inter- şi transdisciplinaritate, 
spre o perspectivă dinamică asupra studiului, cu un ac-
cent deosebit pe dezvoltarea competenţelor, şi nu doar 
pe asimilarea unor cunoştinţe, spre o abordare holistică, 
elevii urmând să înţeleagă legăturile dintre domeniile 
de conţinut ale disciplinei şi interdependenţa dezvoltării 
competenţelor. Curriculumul se bazează pe modelul 
Prensky (2010) şi ,,evidenţiază cinci metadeprinderi, ce 
ar trebui dezvoltate prin limba şi literatura română pentru 
ca fiecare elev să fie capabil să-şi urmeze pasiunile atât 
cât îi permit propriile abilităţi” [6, p. 4]. Se recomandă 
activităţi de învăţare şi elaborarea de produse şcolare 
care valorifică tehnologiile informaţionale şi comunica-
ţionale în dezvoltarea competenţelor lingvistice şi lite-
rar-lectorale în formarea unui sistem de atitudini, valori 
şi comportamente civice şi morale temeinice, în cheia 
recomandărilor Strategiei Moldova Digitală 2020.

La ore, cele trei concepte sunt intrinseci demersurilor 
de interpretare a unor texte artistice – de ex., simboliste. 
Or, precum afirmă C. Şchiopu, „în cele mai dese cazuri, 
profesorul/elevii sunt nevoiţi, prin însuşi datul operei, să 
facă anumite conexiuni între diferite discipline, să trans-
fere metode din diverse domenii ale cunoaşterii în cel al 
literaturii şi să le aplice în vederea interpretării textului 
artistic” [6, pp. 163-165].

Disciplinele şcolare contribuie, fiecare în funcţie de 
propriul său specific, la clarificarea temei investigate. 
La acest nivel, vorbim de o corelare a demersurilor mai 
multor discipline în vederea clarificării unei probleme 
din cât mai multe unghiuri de vedere. În abordarea in-
terdisciplinară încep să fie ignorate limitele stricte ale 
disciplinelor, căutându-se teme comune, care pot duce 
la realizarea obiectivelor de învăţare de grad mai înalt, 
precum şi a competenţelor transversale, considerate 
cruciale pentru succesul în societatea contemporană: 
luarea de decizii, rezolvarea de probleme, însuşirea me-
todelor şi a tehnicilor de învăţare eficientă, competenţele 
antreprenoriale etc.

Cert este că opera literară reprezintă un sistem com-
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plex de relaţii, care se cer înţelese, apoi interpretate/de-
codate etc. Pentru asigurarea acestui demers hermeneutic 
se recurge la un spectru larg de discipline auxiliare: 
psihologie, filosofie, istorie, mitologie, poetică, stilistică. 
Anume la nivelul acestor incidenţe se manifestă pluridis-
ciplinaritatea: în al cazul ei vorbim de o convergenţă a 
eforturilor şi a potenţialităţilor diferitelor discipline pentru 
a oferi o perspectivă cât mai completă asupra obiectivului 
investigat; interdisciplinaritatea însă presupune o inter-
sectare a diferitelor arii disciplinare.

În opinia lui G. Văideanu, interdisciplinaritatea „im-
plică un anumit grad de integrare între diferitele domenii 
ale cunoaşterii şi diferite abordări, ca şi utilizarea unui 
limbaj comun permiţând schimburi de ordin conceptual 
şi metodologic” [13, p. 28]. Potrivit lui C. Cucoş [5], in-
terdisciplinaritatea presupune interacţiunea deschisă între 
anumite competenţe sau conţinuturi interdependente din 
două sau mai multe discipline, bazându-se pe un suport 
epistemologic ce implică intersectarea disciplinelor. Cer-
cetătorul pune accent pe conceptul de competenţă, termen 
valorificat şi în Curriculumul Naţional 2019.

În literatura de specialitate se insistă pe ideea că 
germenii interdisciplinarităţii se regăsesc la nivel disci-
plinar, acolo unde profesorul, obligat de programe sau 
constrâns de logica predării, se bazează pe experienţa de 
viaţă a elevilor, pe realitatea înconjurătoare, prezentând 
fenomene, legi sau concepte noi. Problemele globale şi 
cele personale nu pot fi rezolvate decât printr-o abordare 
interdisciplinară centrată pe valorile umane. De altfel, 
aşa cum afirma J. Moffet, ”cel mai puternic argument 
pentru interdisciplinaritate este chiar faptul că viaţa nu 
este împărţită pe discipline”.

aplIcaţII dIdactIce
Predarea interdisciplinară are în atenţie un spectru de 

valori şi atitudini aferente formării personalităţii elevului: 
gândire deschisă, creativă şi independentă; spirit critic şi 
autocritic; toleranţă faţă de opiniile celorlalţi; curiozitate 
şi respect faţă de orice formă de viaţă; grijă faţă de propria 
persoană, faţă de ceilalţi şi faţă de mediu; formarea obiş-
nuinţei de a recurge la concepte, metode sau cunoştinţe 
de matematică, fizică, biologie etc. în abordarea unor 
situaţii cotidiene ori pentru rezolvarea unor probleme 
practice; conştientizarea şi implicarea în probleme de 
interes global etc. 

Tendinţa sistemului de învăţământ, orientat spre forma-
rea şi dezvoltarea competenţelor-cheie, este de a valorifica, 
tot mai mult, un nou model de predare-învăţare, în care 
sunt consolidate cunoştinţe din diverse arii curriculare, 
în vederea educării unei persoane inteligente, capabile să 
înţeleagă lumea înconjurătoare şi să răspundă imperativelor 
acesteia printr-o unitate a cunoaşterii.

Varianta 2019 a Curriculumului Naţional amplifică 
importanţa abordării inter-/transdisciplinare la limba şi 

literatura română ca o derivată a competenţelor-cheie/
transversale şi vizează competenţa specifică 6, propunând 
un nou concept, orientat spre dezvoltarea şi formarea unui 
elev informat, activ şi creativ, pregătit pentru a trăi şi a 
acţiona într-o societate democratică prin valorificarea 
experienţelor lingvistice şi de lectură în contextul valo-
rilor naţionale şi universale. Studiul integrat al limbii, al 
comunicării orale/scrise şi al textului literar/nonliterar 
va asigura paradigma comunicativ-funcţională în dez-
voltarea la elevi a culturii comunicării, prin stăpânirea 
resurselor limbii, şi a culturii literar-artistice, prin cu-
noaşterea/interpretarea/asumarea valorilor literare şi 
gestionarea lor în diferite contexte ale vieţii. A învăţa să 
faci, una dintre competenţele de bază spre care tinde omul 
modern, se referă  la dobândirea unei meserii sau profesii, 
a cunoştinţelor şi practicilor asociate acesteia. Domeniul 
de pertinenţă al transdisciplinarităţii este singurul capabil 
să conducă la înţelegerea şi soluţionarea multiplelor şi 
complexelor provocări ale lumii prezente; or, edificarea 
unei personalităţi presupune şi asigurarea condiţiilor de 
realizare maximă a potenţialităţilor creatoare. 

Propunem câteva strategii didactice ce urmăresc 
realizarea lecturii interogative/interpretative a textelor 
literare simboliste, interpretând fenomenul literar vizat 
în interacţiune cu anumite date din domeniul psihologiei, 
sociologiei, esteticii, istoriei etc., precum şi prin prisma 
universului axiologic al elevului-cititor.

Istoria literară românească relevă prin simbolism 
primul nostru moment de sincronizare, fie şi una par-
ţială. Mai mult, observăm că „formele fără fond” par 
să reuşească a-şi umple conţinutul în mod original. 
Simbolismul a însemnat salvarea de un anacronism ce 
tindea să se generalizeze. Astfel, în Germania reţinem 
poezia simbolistă a lui Rainer Maria Rilke, în Rusia 
– a lui Alexandr Blok, în Italia – a lui Giuseppe Un-
garetti, iar în România – a lui Alexandru Macedonski, 
George Bacovia, Ştefan Petică, Dimitrie Anghel şi Ion 
Minulescu. 

În procesul de predare a simbolismului ar fi bine ca 
profesorul să formuleze şi să structureze obiectivele ope-
raţionale astfel încât, la fiecare etapă de receptare şi inter-
pretare a unui text, elevii să fie puşi în situaţia de a analiza, 
a compara şi a deosebi teme şi motive tipic simboliste. 
Cunoaşterea acestora va fi un criteriu pentru determinarea 
formulei estetice căreia îi aparţine oricare alt text.

Curriculumul disciplinar pentru liceu  recomandă ca, în 
procesul proiectării didactice, alegerea textelor să fie făcută 
conform criteriului axiologic, prin prisma accesibilităţii 
şi a resurselor educaţionale, în funcţie de competenţele 
specifice urmărite. Pentru clasa a X-a, la studierea speciilor 
genului liric, se propun spre receptare şi interpretare trei 
texte de A. Macedonski: Rondelul oraşului mic, Noapte de 
decemvrie şi Rondelul rozelor ce mor. Aşa cum modifică-
rile curriculare au vizat şi schimbări de conţinut, în clasa a 
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XI-a nu sunt reprezentaţi scriitorii simbolişti, acest curent 
literar fiind deplasat pentru explorare în clasa a XII-a. În 
clasa a XII-a se recomandă următoarele texte relevante: 
Note de primăvară, Vals de toamnă, Lacustră, Nocturnă, 
Poemă în oglindă, Poemă finală de G. Bacovia; Într-un 
bazar sentimental şi Acuarelă  de I. Minulescu.

Pentru a realiza conectarea la contextul cultural al 
apariţiei poeziei simboliste, profesorul le poate propune 
elevilor cercetarea unor surse teoretice selectate în prealabil. 
În scopul sporirii interesului pentru suporturile teoretice, 
li se poate oferi oportunitatea de a le cerceta, analiza şi 
discuta  în grupuri. Aceste mini-ateliere de discuţie pot lua 
forma unor vizite la cafenea – de aceea tehnica se va numi 
Cafeneaua de discuţii: 

•		 cafeneaua 1: Realizaţi o lectură a reperelor 
teoretice şi precizaţi contextul social-istoric al 
apariţiei simbolismului românesc.

•		 cafeneaua 2:  Cercetaţi reperele teoretice şi 
precizaţi programul ideologic şi estetic al sim-
bolismului românesc.

•		 cafeneaua 3: Cercetaţi reperele teoretice şi enu-
meraţi reprezentanţii de bază ai simbolismului 
românesc, prezentând trăsăturile definitorii ale 
creaţiei acestora.

O altă strategie didactică conectată la realitate, care 
imită comunicarea pe reţelele de socializare şi are în vizor 
ghidarea unui comportament verbal corect în interacţiunea 
comunicativă, este Chatul. Este un truc didactic care poate 
fi utilizat la verificarea oricărei teme teoretice, caracteri-
zarea personajului, prezentarea personalităţii unui scriitor, 
adunarea ideilor pentru un subiect, precizarea unor detalii la 
realizarea conexiunii cu literatura universală. De ex.: Cha-
tul pe baza simbolismului francez, având următorii paşi:

•	 Elevii se grupează a câte 4, 5 sau 6.
•	 Fiecare membru are o fişă.	Pe fişă semnaţi sau 

scrieţi în locul numelui un simbol/pseudonim/pic-
togramă etc. 

•	 Scrieţi o întrebare referitor la simbolismul francez. 
•	 Transmiteţi foiţa colegului în direcţia acelor de 

ceasornic. 
•	 Răspundeţi la întrebarea de pe foiţă. Puteţi scrie 

o sugestie, o opinie. Semnaţi în dreptul replicii
•		 Transmiteţi foiţa colegului în direcţia acelor de 

ceasornic. Scrieţi o altă întrebare, alt conţinut. 
Semnaţi.

•	 Completaţi răspunsul până fişa iniţială va ajunge 
la autor.

•	 Se prezintă o fişă-două la alegere. 
•	 Acum se poate realiza chatul echipei. Toate fişele 

echipelor se adună pe câte un poster şi se acroşează 
la tablă. Posterele cu fişele echipelor pot avea un 
titlu. Tabla devine ecranul computerului cu un chat 
iconic.

Un alt instrument didactic pe care îl putem folosi la 

etapa de realizare a sensului în cadrul receptării oricărui 
text simbolist, pentru a identifica stările de spirit, viziunea 
asupra lumii şi intenţia eului liric este Fotorobotul (cu 
varianta Se caută cetăţeanul). De ex.:

Tabelul 1. Fotorobotul (Se caută cetăţeanul)

În baza poeziei Lacustră de G. Bacovia, elevilor li 
se propune să contureze un posibil portret verbal al 
eului liric (al poetului simbolist), precizând starea 
de spirit, problemele cu care se confruntă şi viziunea 
asupra lumii. (Pentru divertisment, se pot face referinţe 
imaginare şi la aspectul fizic.).

În cadrul unui atelier de lectură (cu varianta Mara-
tonul de lectură, după Mariana Marin), după receptarea 
mai multor poezii bacoviene, putem provoca elevii să 
joace rolul unui psiholog, stabilind tipul de temperament 
specific poetului şi ilustrând fiecare trăsătură detectată cu 
citate din poezii. Prezentăm în continuare o variantă de 
sarcină care urmăreşte acest scop – TIC-TAC.

Tabelul 2. TIC-TAC
tIc (starea, trăsă-

tura)
tac (Vers argumentativ, ti-

tlul poeziei)
Deprimat
Pesimist
Singuratic,
izolat

(Se enumeră o se-
rie de stări de spirit 
care demonstrează un 
temperament melan-
colic.)

În tăcerea grea, gând şi ani-
mal/frânt
În curând, încet va cădea în 
vid/Tot.

(Monosilab de toamnă)

Ascuns în pivniţa adâncă fără a 
spune un cuvânt/ Singur să fu-
mez acolo neştiut de nimeni...

(Poemă finală)

Ca variantă, poate fi invitat psihologul şcolar, care îi 
va informa pe elevi despre anxietate şi  angoasă – stări 
de spirit dominante în creaţia bacoviană, prezentându-le 
detaliat cauzele şi efectele acestora.

Pentru a demonstra corespondenţa dintre culoare şi 
sens, care reprezintă unul dintre principiile simbolismu-
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lui, la o etapă de prelectură, profesorul le poate propune elevilor să facă diverse asocieri cromatice. Sarcina poate lua 
următoarea formă: Asociaţi-vă pe fiecare dintre voi (caracterul, dispoziţia de azi, starea de moment) cu o culoare şi 
explicaţi asocierea. Motivaţi de ce aţi ales această culoare. De ex.: Mă reprezintă albastrul, fiindcă acesta semnifică 
infinitul, tendinţa spre ideal.

Tot în acest scop didactic poate fi folosită tehnica Fotolimbajul, cu următoarea variantă strategică: li se propune 
elevilor realizarea unei prezentări PPT sau a unui filmuleţ în baza unui text simbolist (din literatura universală sau 
naţională), în care să asocieze adecvat versurile, imaginea şi muzica. Acest tip de sarcină de receptare a unui text liric 
le permite elevilor să-şi etaleze şi competenţele digitale.

recomandărI
În calitate de recomandări, optăm pentru un tabel-sinteză (Tabelul 3) cu strategii transdisciplinare, unde se propune 

o varietate largă de aplicaţii didactice la temă.

Tabelul 3. Strategii de abordare interdisciplinară a liricii simboliste
obiectul, 
disciplina

strategia 
didactică

sarcina didactică

Muzica Comentariul

Lista 

	Comentaţi versul ”lugubrul marş al lui Chopin”, stabilind similitudini lirice între 
piesa celebrului compozitor şi poezia lui G. Bacovia Marş funebru.

	Informaţi-vă şi selectaţi o listă de poezii simboliste care au fost puse pe muzică 
(Cânta un matelot... de I. Minulescu; Note de primăvară de G. Bacovia etc.).

	Analizaţi instrumentele muzicale care sonorizează melodia şi comentaţi corelarea 
lor cu mesajul textului.

Literatura 
universală

Comentariul 
comparativ

Diagrama Venn

	Comentaţi versul ”Mi se părea Ofelia nebună...” şi stabiliţi o punte de legătură 
între atributul esenţial al eroului shakespearean şi intensitatea sentimentului din 
poezia Marş funebru de G. Bacovia.

	Invocaţi opere şi poeţi simbolişti din literatura universală cu care s-ar putea asocia 
poezia bacoviană, stabilind asemănări şi deosebiri.

Arta plas-
tică

Proiectul

Asocieri croma-
tice

	Însuşi G. Bacovia a mărturisit că e partizanul audiţiei colorate, adică al redării 
culorilor cu inteligenţă prin cuvinte. Arătaţi succint cum se reflectă, în poeziile 
sale reprezentative, această tehnică.

    ”Cuvintele, în poezia simbolistă, capătă nuanţe subtile, ele devin culori sau note 
muzicale”, remarcă C. Parfeni în studiul său Literatura în şcoală.

	Propuneţi o listă de expresii poetice-echivalente cromatice sau muzicale din poezia 
simbolistă românească, completând tabelul:
titlul poeziei, autorul expresia poetică sugestia cromatică

Exemplu: Note de primă-
vară de G. Bacovia

Verde crud, verde crud…/
Mugur alb şi roz şi pur…

Pete de culori ţipătoare, 
culori halucinante prin 
intensitate.

	La etapa Evocare li se propune elevilor să se asocieze cu o culoare şi să explice 
asocierea, să motiveze de ce anume se asociază cu această culoare.

    Exemplu: Mă reprezintă albastrul, fiindcă acesta reprezintă infinitul, tendinţa 
spre ideal.

	Stabiliţi corespondenţe afective pentru următoarele culori din simbolismul baco-
vian:

   Alb                                 exemplu: nevroză, reverie, sfârşit;
   Negru                             exemplu: moarte, despărţire, urât;
   Roşu                               exemplu: boală, degradare, finalitate;
   Violet                              exemplu: monotonie, crepuscul, alienare;
   Gri                                  exemplu: angoasă, plictis;
   Roz, verde, albastru        exemplu: nevroză, tristeţe.

Estetica Text argumen-
tativ

	Demonstraţi funcţia estetic-educativă care reiese din alternarea planului real cu 
cel fantastic, al visului (în poemul Noapte de decemvrie de A. Macedonski).
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Agenda cu noti-
ţe paralele

Fotolimbajul

Analizaţi sugestia imaginilor literare din poezia lui A. Macedonski Rondelul rozelor 
ce mor.

strofa sugestii de interpretare
E vremea rozelor ce mor,
Mor în grădini, şi mor şi-n mine
Ş-au fost atât de viaţă pline,
Şi azi se sting aşa uşor.

În tot se simte un fior.
O jale e în orişicine.
E vremea rozelor ce mor –
Mor în grădini, şi mor şi-n mine.

Pe sub amurgu-ntristător
Curg vălmăşaguri de suspine,
Şi-n marea noapte care vine Duioase-şi pleacă 
fruntea lor ... – E vremea rozelor ce mor.

Strofa 1 – moment descriptiv

Strofa 2 – stabileşte atmosfera 
şi sentimentul

Strofa 3 – descriptivul şi 
emoţionalul, ancorate în sfera 
morţii

	Li se propun elevilor mai multe imagini, în baza cărora vor completa triada:
Imaginea, semnul propria asociere asocierea simboliştilor

(versul, autorul)
	O stradă şerpuitoare
	Fumul care iese din hogeag
	O floare
	Un clavir
	Vioară

Drumul iniţiatic Calea spre moarte

Matema-
tica

Fizica

Explicaţia
Investigaţia

Ochelarii 
curioşi

Investigaţia

Asocierea

Ion Bălu a remarcat că Macedonski s-a oprit la unsprezece „nopţi”. Seria de Psalmi 
moderni conţine tot unsprezece texte, redactate de asemenea pe un spaţiu temporal 
relativ îndelungat, între lunile iulie 1893 şi mai 1895 [1, p. 134].
	Cercetaţi în simbolistica universală semnificaţia numărului unsprezece, raportând-o 

la cea a lui Macedonski.
	 (În simbologia universală, numărul unsprezece include în structura lui noţională 

un conflict virtual; nemulţumirea, excesul, lipsa de măsură vizibile şi în ”nopţi”, 
şi în ”psalmi” pot fi receptate ca începutul unei regenerări spirituale. Acelaşi nu-
măr este considerat de specialişti ”una din cheile Divinei Comedii”, ce îşi extrage 
simbolismul din ”conjuncţia” numerelor cinci cu şase; ele sunt microcosmosul şi 
macrocosmosul, sau Cerul şi Pământul, suma amândurora constituie ”calea Cerului 
şi Pământului” [4, p. 408]. În toate ”nopţile” întâlnim o contiguitate între pământ 
şi cer, o aspiraţie a înălţării, năzuinţa ascensiunii spre bolta cerească, împreună 
cu semnificaţiile simbolice aferente.)

	S-a constatat în studiile de specialitate că spaţiul bacovian are şi alte dimensiuni.
	Pe verticala lui se exprimă în mod frecvent CĂDEREA. Gravitaţia funcţionează 

implacabil, ea trage spre pământ diverse simboluri.
	Selectaţi din poeziile bacoviene Vânt, Singur, Nocturnă, Oh, amurguri versuri 

care demonstrează legi fizice. Urmăriţi corespondenţele care se desluşesc între 
planul universului psihic şi cel al universului fizic.

	 (Exemple de versuri: Departe de câmp/Cad corbii domol...; Peste parcul părăsit/
cad regrete...; Totul cade ca o jale nouă...; Oraşul gol.../Cetate depărtată;/Frun-
zişul smuls.../De firele electrice paralizată/Ca un simbol, O pasăre cade-n oraş, 
ca o tristeţe mai mult...)
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Geografia

Chimia

Cartografierea

PRES

Demonstraţia

	Prezentaţi, prin semne convenţionale specifice, oraşul bacovian, aşa cum prinde 
el contur în poeziile Nocturnă, Cuptor, Fanfară, Amurg, Sonet şi în alte texte care 
prezintă un univers citadin.

În critica literară Ion Minulescu este considerat poetul mărilor.
	Demonstraţi, prin tehnica PRES, veridicitatea acestei constatări.
    (Ca exemple de texte, se aşteaptă următoarele titluri: Sosesc corăbiile, Romanţa 

celor trei corăbii, Crepuscul la Tomis, Octombrie, Acuarelă etc.)

	Analizaţi din punct de vedere chimic plumbul – element cu rol de laitmotiv în 
creaţia bacoviană. Demonstraţi rolul acestuia la intitularea primului volum baco-
vian.

concluzII
Dialogul interdisciplinar este o reţea, o pânză de păianjen, fiecare dintre puncte comunicând între ele. Dialogul 

interdisciplinar, dar nu numai, ne proiectează către o anumită multitudine de sensuri, către polimorfism, varietate, 
hibridare sau sincretism. Nu putem formula răspunsuri la interogaţii actuale şi deosebit de complexe fără o raportare 
inter-, trans- şi pluridisciplinară.
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