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THE RELEVANCE OF MULTIPLE INTELIGENCE THEORY
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Abstract. The multiple intelligences theory represents a valuable ally in class work with the newer generations,
because the valorization of the dominant intelligences of each student leads to their own knowledge, to the
development of the interest in educational offer, as well as the increase of the motivation to be formed for the
interest of the society in which they are developing. This theory gives the teacher the opportunity to identify the
specifics of the student’s intelligence, to optimize and reassess te teaching strategies in relation to the particu-
larities of each student and to differentiate the educational activities according to his profile.
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Rezumat. Teoria inteligentelor multiple, reprezintd un aliat pretios in munca in cadrul clasei, deoarece va-
lorizarea inteligentelor dominante ale fiecdrui elev conduce la propria cunoastere, la dezvoltarea interesului
fatd de oferta educationald, precum si la cresterea motivatiei de a fi format in interesul societdtii in care se
dezvoltd. Aceastd teorie i oferd cadrului didactic posibilitatea de a identifica specificul de inteligentd al elevu-
lui, optimizarea si reevaluarea strategiilor didactice in raport cu particularitdtile fiecdrui elev si diferentierea

activitdtilor instructiv-educative in functie de profilul acestuia.

Cuvinte-cheie: inteligente multiple, educatia centratd pe elev, instruirea diferentiatd, aptitudine.

In contextul lumii moderne, cu tot mai multi
intensitate se pune problema inteligentei, pentru
a descrie diferentele dintre oameni si a explica as-
pectele comportamentale ale acestora. Accepta-
rea si promovarea paradigmei educationale post-
moderne, ancorate In umanism si constructivism,
abordarea educatiei din perspectiva celui care
invata prin valorificarea inteligentelor multiple
- sunt doar cateva dintre noile imperative edu-
cationale carora trebuie sa raspunda sistemul de
invatamant din tara si care, In ansamblu, reflecta
vectorul sdau european. Recunoasterea individua-
litatii, irepetabilitatii, valorii In sine a fiecarui elev
constituie o abordare a educatiei la baza careia
acesta se situeaza in centrul intregului proces
instructiv-educativ, cu demersurile si mijloacele

sale de a invata. El detine o pozitie-cheie, este par-
ticipant activ si responsabil de constructia propri-
ei cunoasteri. Atitudinea lui activa si constructiva,
dovedita in actul Invatarii, determina propria lui
dezvoltare intelectuala, progresul sau.

O problema cu care ne confruntam e intelege-
rea faptului ca a fi inteligent, nu Inseamna a obti-
ne performante academice de nivel superior. Cu-
noasterea elevilor din punct de vedere psihope-
dagogic, care sa reflecte nevoile, aspiratiile lor,
este primul pas si constituie baza unei educatii
eficiente.

Pentru valorificarea si dezvoltarea fiecarui
elev In parte trebuie sa tinem seama de particula-
ritatile lui si de modul de manifestare al fiecaruia.
Asadar, e necesarda o noud abordare a instruirii.
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Metodologia folosita in cadrul clasei de elevi la
clasa trebuie si ea reganditd. Prin urmare, valo-
rificarea inteligentelor multiple ar fi modul de in-
struire care raspunde cel mai bine nevoilor elevi-
lor. Educatia centrata pe elev se aplica in acord cu
disponibilitatile discipolilor, cu interesele lor si cu
profilul lor de Invatare printr-o gama de strategii.

Beneficiile sunt deopotriva numeroase atat
pentru elevi (valorificarea si dezvoltarea diferen-
telor individuale, Tmbunatatirea rezultatelor, a
gandirii, a rezolvarii de probleme, increderea spo-
rita In capacitatea de a invata folosind inteligentele
multiple, dezvoltarea personala si sociala ca parte
a curriculumului), cat si pentru profesori. Cunoas-
terea profilului de inteligenta de care dispune o
persoana sau alta, a interesului si dezinteresului
elevului pentru anumite discipline scolare ii va
permite cadrului didactic sa personalizeze actul
educational, stabilind strategii didactice de dife-
rentiere si individualizare a instruirii” [6, p. 21].

Dezvoltand acest tip de invatare, cadrul didac-
tic stimuleaza elevii sa devina capabili sa elabore-
ze proiecte personalizate de invatare, sa-si asume
responsabilitatea desfasurarii invatarii, constien-
tizand, aplicand, (auto)evaluand, gestionand si
dobandind progresiv autonomie in propria for-
mare [2, p. 63].

Unul dintre cei mai cunoscuti cercetatori
si profesori In domeniul psihologiei cognitive,
Howard Gardner a elaborat o teorie cu privire la
natura inteligentei care este, contradictorie per-
spectivei psihometrice anterioare. El considera ca
inteligenta este educabild si nu este o trasatura
innascuta care domina celelalte abilitati pe care
le au elevii. O alta idee a sa este aceea ca inteligen-
ta este localizata pe diferite zone ale creierului
care sunt conectate intre ele, se sustin una pe alta,
dar pot functiona si independent daca este nevo-
ie. Inteligenta multidimensionald, este definita ca
abilitate de a rezolva probleme si/sau de a crea
produse care sa fie valorizate la un moment dat
de o culturda umana [3, p. 143].

Publicata in cadrul studiului ,,Frames of Mind”
in 1983, teoria inteligentelor multiple H. Gardner
o va reanaliza mai tarziu in cartea ,,Multiple Intte-
ligence. The Theory in Practice. A Reader” (1993).

in lucririle sale, H. Gardner contesti concep-
tia unitard a inteligentei ca factor general (G) si
propune existenta unui factor (S). Drept punct de
plecare aceasta teorie a avut nemultumirea fata

de practicile pedagogice din sistemul de invata-
mant care pun in valoare doar ,abilitdtile ling-
vistice si logico matematice ale elevilor, testarea
superficiala a diferentelor psihologice dintre co-
pii cu ajutorul unor teste de inteligentd standard”,
precum si ,viziunea unilaterald a intelectului”
[Apud 3, p. 142].

Pornind de la definitia inteligentei, aceasta a
suportat modificari de-a lungul timpului. Consi-
derata fiind echivalenta a gandirii, in acceptiunea
etimologica, se considera ca inteligenta poate sta-
bili legaturi sau relatii intre lucruri distincte. Psi-
hologia o defineste si ca sistem de operatii, dar si
ca aptitudine generala ca mai apoi sa considere ca
este conceputd ca un nucleu cu abilitati specifice
[9, p- 82].

In conceptia traditional inteligenta este ca-
racterizata ca fiind o capacitate cognitiva unifor-
ma cu care oamenii se nasc si care poate fi masu-
rata prin intermediul testelor. Pentru H. Gardner
inteligenta este: abilitatea de a crea un produs
nou sau de a rezolva probleme intr-un context
cultural anume; reprezinta un set de deprinderi
ale unui individ care face posibilad rezolvarea unei
situatii din viata de zi cu zi; reprezinta un poten-
tial biopsihologic de a gasi si a crea solutii la dife-
rite probleme si care conduc la obtinerea de noi
cunostinte [1, p. 70].

A da o definitie optima inteligentei, chiar si in
prezent, este greu de realizat, iar din aceasta per-
spectiva teoria inteligentelor multiple este diferi-
ta de ideile traditionale. Referitor la inteligenta,
H. Gardner a adoptat o pozitie ferma impotriva
determinarii psihometrice a gradului de inteli-
genta propunand metoda observatiei in medii
variate si stimulative. Unul din argumentele sale
este ca testele de inteligenta au putere predictiva
doar pentru mediul scolar, succesul scolar nefiind
o garantie a reusitei In viata [3, p. 143].

Amintim aici testul elaborat de Alfred Binet si
Theodore Simon 1n 1905 la Paris, pentru a evalua
rezultatele elevilor supradotati. Testul lui Binet este
cunoscut sub numele de ,test de inteligenta” care
determina performantele scolare cu exactitate.

H. Gardner contesta sistemele de educatie de
tip traditional, deoarece acestea nu dezvolta inte-
lectul copilului, ci 1l determina sa isi piarda curio-
zitatea, interesul, creativitatea, curajul, dorinta de
a explora.
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In teoria propusid de Howard Gardner se re-
giseste instruirea diferentiati. In acceptiunea sa
este foarte important a se Invata diversitatea in
scoala pentru a o aplica in viata. Autorul teoriei
inteligentelor multiple porneste de la observa-
tia, conform careia unii copii destepti nu au avut
rezultate bune la scoald, ca de exemplu: W.A. Mo-
zart, Ch. Darwin, S. Freud, A. Einstein, P. Picasso,
S. Spielberg. Studiind felul in care aceste persoane
au devenit celebritati, cum au solutionat proble-
me specifice, s-a ajuns la concluzia ca au recurs
la varii combinatii de inteligenta pentru rezolva-
rea acestora. Utilitatea acestei observatii pentru
profesor este un argument in favoarea acceptarii
premisei conform careia elevii nu invata in acelasi
mod, au potential, stiluri si atitudini diferite.

Or, pentru a facilita succesul in viata, trebuie sa
vedem unicitatea elevilor prin valori personale,
prin profilul de inteligentd, sa-i ajutam sa-si des-
copere propriile interese si nevoi. Prin teoria sa,
autorul a demonstrat ca intelectul uman este mul-
tiplu si ca orice individ reprezinta o ,colectie de
inteligente”, iar capacitatea cognitiva a unui elev
poate fi mai bine descrisa printr-un set de abili-
tati/deprinderi mentale, pe care H. Gardner le-a
denumit inteligente multiple.

in opinia sa, orice individ posed3, intr-o masu-
ra mai mare sau mai mic3, fiecare dintre aceste
inteligente. Ceea ce 1i diferentiaza insa pe oameni
este gradul lor diferit de dezvoltare si natura uni-
cd a combinadrii acestor inteligente. In numeroa-
se moduri, inteligentele multiple par a fi un dar
special al copilariei. Cand observam copii, 1i ve-
dem cum isi utilizeaza cu usurinta diferitele inte-
ligente” [5, p. 94]. Tocmai din aceasta cauza, men-
tioneaza autorul, unicitatea fiecarei persoane se
manifesta prin faptul ca are mai dezvoltat un anu-
me tip de inteligentd, ceea ce si 1i determina ran-
damentul asimilarii cunostintelor, al interiorizarii
si al explicarii relatiilor, al implicarii profesionale.
Prin urmare, orice modalitate uniforma de pre-
dare este, evident, nesatisfacatoare, de vreme ce
fiecare elev este atat de diferit. De aceea, sustine
H. Gardner, procesul educational trebuie planifi-
cat si realizat Tn mod individualizat, din perspec-
tiva inteligentelor multiple. Aceasta confirmare
conduce la noi abordari in teoria si practica in-
struirii, pornind de la premisele potrivit caro-
ra diferentierea indivizilor este o caracteristica

benefica pentru evolutie, fiecare din noi suntem
posesorii uneia din cele noua tipuri de inteligenta
sau a mai multor tipuri, aflate intr-o combinatie
unicad, ineditd, sarcina profesorului fiind de a gasi
cdile dezvoltarii tipurilor de inteligenta proprie
fiecdruia, precum si favorizarea interactiunii din-
tre ele, diferentierea reald a instruirii fiind reali-
zatd prin modele alternative de invatare activa.

Diferentierea si individualizarea instruirii con-
stituie o problema pedagogica veche, dar mereu
actuala, deoarece oamenii se deosebesc unii de
altii nu doar 1n ceea ce priveste felul lor de a gandi
si a fi, ci si prin capacitatea si ritmul de invatare,
prin atitudinea fata de aceasta [7, p. 61].

Tratarea diferentiata se poate realiza prin
curriculum diferentiat (trunchi comun, extinde-
re, aprofundare), prin organizarea activitatii pe
centre de Invatare (aplicatie la teoria inteligen-
telor multiple a lui H. Gardner), prin organizarea
si desfasurarea activitatii pe grupe, in functie de
tempoul de invatare, dar si prin diferentierea te-
melor pentru acasa.

Cercetarile sale au aratat ca fiecare fiinta uma-
nad poseda un profil cognitiv unic si foarte com-
plex. Pentru inceput propune opt tipuri de inte-
ligenta ca mai apoi sa o descopere si pe a noua.
Cele noua tipuri de inteligenta sunt: inteligenta
logico-matematica, inteligenta lingvistica, inteli-
genta spatiald, inteligenta corporal-kinestezica,
inteligenta muzicald, inteligenta interpersonala si
inteligenta intrapersonald, inteligenta naturalist3,
inteligenta existentiala. Cele noud tipuri de inteli-
gentd se manifestd foarte rar in mod independent,
ele actiondnd practic complementar, concurent,
compensatoriu si coordonat in cazul unui anumit
individ [4, p. 143].

Criteriile prin care se definesc inteligentele
propuse de H. Gardner sunt urmatoarele:

- ,Se exprimd intr-un sistem simbolic de codare,
avdnd un cod specific.

- Are o reprezentare proprie pe scoarta cerebra-
1d, 0 zond de proiectie relativ bine delimitatd din
punct de vedere neurologic.

- Dispune de un nucleu operator, adicd de un
sistem de operatii specifice, exercitate asupra
anumitor tipuri de informatii si declansate de
acestea.

- Areun caracter cvasiuniversal - toate culturi-
le toti oamenii o posedd in proportii variabi-
le” [4, p. 65].
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In descrierea tipurilor de inteligents identifi-
cate de Gardner vom face o prezentare succinta a
acestora si a modului cum ar trebui sa gandeasca
profesorul scenariul didactic.

Inteligenta verbala/lingvistica reprezinta
capacitatea de a folosi eficient cuvintele, perce-
perea nuantelor de limbaj, abilitatea de a Invata
usor limbile strdine, usurinta in exprimare. De
asemenea, poate fi inteleasa ,,ca fiind capacitatea
de a construi enunturi”, de a folosi limbajul pen-
tru a gasi anumite informatii si pentru a opera cu
ele, ,,respectiv capacitatea de a rezolva probleme”
si de a crea produse cu ajutorul ,codului ling-
vistic” [3, p. 143]. Elevii cu inteligenta verbala/
lingvistica sunt cei carora le place sa citeasca, sa
vorbeasca, sa povesteascd, sa scrie, sa gandeasca
in cuvinte, sa asculte. Domeniile de performanta
pentru elevii cu inteligenta lingvistica sunt: jurna-
lism, justitie literatura, psihologie.

Elevul ,,are un nucleu operator propriu” demon-
strat de capacitatea de a folosi cu usurinta cuvin-
tele, de asemenea dispune de ,,0 zond corticald
dedicatd” si foloseste un ,,cod propriu, cel lingvis-
tic” [4, p. 67].

= In scenariul didactic profesorul de istorie:

v’ Isi va pune intrebarea Cum as putea utiliza
limbajul verbal, exprimarea verbald sau cu-
vdntul scris pentru asimilarea acestui con-
cept?

v" Apoi, va stabili o sarcina de invatare cum ar
fi: Realizati un cvintet referitor la personali-
tatea Regelui Decebal.

v" Va descoperi abilitatile elevului cu inteligen-
ta verbald/lingvistica: sensibilitate la limbaj,
exprimare verbald, compunere, povestire.

v 1l va interesa ce prefera elevul: cuvintele, sa
citeascd, sa povesteascd, sa scrie, sa asculte.

v’ Va observa cum invata elevul cu inteligenta
verbala/lingvistica: auzind, spunand, va-
zand cuvinte.

Inteligenta logico-matematica presupune
capacitatea de a elabora rationamente, de a cuan-
tifica, de a opera cu modele, de a recunoaste si
folosi schemele si relatiile abstracte de a ordona
date si de a le interpreta, de a efectua operatii lo-
gice, complexe, de a gandi logic si critic, de a eva-
lua propozitii. ,Acest tip de inteligentd este adesea
corelat cu gandirea stiintificd matematicd. Include
capacitatea de a utiliza rationamente inductive

si deductive, de a rezolva probleme abstracte, de
a intelege relatiile complexe dintre concepte idei
si lucruri” [10, p. 57]. Elevii cu inteligenta logi-
co-matematica vor fi buni matematicieni, conta-
bili, programatori, economisti, informaticieni, fi-
zicieni, chimisti etc. Cel cu o astfel de inteligenta
calculeaza, clasifica, masoard, are ratiune logica.

Elevul dispune de un ,,nucleu operator” alcatu-
it din operatii ale gandirii ,,analiza, sinteza, abs-
tractizarea”, inteligenta se realizeaza intr-un ,,cod
propriu-limbajul matematic”, sunt implicate anu-
mite zone cerebrale [4, p. 67].

= In scenariul didactic profesorul de istorie:

v’ Isi va pune intrebarea Cum as putea utiliza
limbajul logico-matematic - clasificdri, nu-
mere, deprinderi de gdndire criticd - pentru
fnvdtarea acestui subiect?

v" Apoi, va stabili o sarcina de invatare cum ar
fi: Construiti o axd cronologicd cu evenimen-
tele cele mai importante din timpul rdzboa-
ielor daco-romane.

v’ Va descoperi abilititile elevului cu inteli-
genta logico-matematica: operarea cu for-
mule matematice, realizarea de rationamen-
te logice, rezolvarea de probleme, gdndire
abstractd, capacitatea de a clasifica, a an-
ticipa, a stabili prioritdti, a formula ipoteze
stiintifice si a intelege relatiile de cauzalitate.

v 1l va interesa ce prefera elevul: numerele,
rationamentele inductive, deductive, opera-
tiile matematice.

v’ Va observa cum invata elevul cu inteligenta
logico-matematica: folosind gandirea logi-
c3, critica, facand conexiuni, analizand rela-
tii complexe dintre concepte, idei si lucruri,
calculand, experimentand, efectuand, rezol-
vand situatii-problema.

Inteligenta muzicala/ritmica reprezinta abi-
litatea de a crea produse cu ajutorul functiilor
auditive, care au ca rezultat recunoasterea, com-
punerea, producerea sunetelor, ritmurilor, tonu-
rilor;, melodiilor, fragmentelor muzicale, melodi-
ilor, constructiilor melodice. Elevii cu inteligenta
muzicala/ritmica vor dori sa devina compozitori,
solisti, dansatori.

Elevul dispune de ,,un nucleu operator” care
manifesta sensibilitate la sunete, are abilitatea de
a compune melodii, prezinta aptitudinea de a can-
ta.,,Codul specific” este exprimat prin muzica. Are

40



Monica Maria Mihdild. Relevanta teoriei inteligentelor multiple in invdtarea istoriei

o proiectie pe scoarta cerebrald in emisfera dreap-
td, prezinta un ,,caracter universal”, deoarece o in-
talnim in toate culturile [Apud 4, p. 66].

= [n scenariul didactic profesorul de istorie:

v’ 1si va pune intrebarea Cum as putea utiliza
limbajul muzical - muzica sunetul, tonul, rit-
mul, si melodia - pentru invdtarea acestui
subiect?

v" Apoi, va stabili o sarcina de invatare cum ar
fi: Compuneti si fredonati un cantec de lupta
al geto-dacilor.

v’ Va descoperi abilitatile elevului cu inteli-
genta muzicald/ritmica: produce sunete,
reactii la ritmuri, melodi, fluierat, fredonat,
cantat.

v 1l va interesa ce prefera elevul: muzica, rit-
murile, sunetele, melodiile, vocile, cantecele.

v’ Va observa cum invata elevul cu inteligenta
muzicald/ritmica: asociind ritmuri, sunete
si melodii cu ajutorul muzicii, al aptitudini-
lor si talentului muzical.

Inteligenta vizual-spatiala este specifica ce-
lor care admira arta vizuala (pictori, sculptori) si
lumea spatiala (navigatori, coregrafi), deoarece
au capacitatea de a vizualiza, de a percepe spa-
tiul, de a rezolva probleme si de a crea produse cu
ajutorul reprezentarilor mentale, al simbolurilor
grafice, al diagramelor, al imaginilor si culorilor.
Persoanele cu inteligenta vizual-spatiald au capa-
citatea de a vedea in detaliu obiectele, precum si
capacitatea de a le vizualiza mental si de a accesa
aceste imagini dupa anumite perioade de timp.
Elevii dezvolta interes pentru construirea pu-
zzle-uri, intelegerea diagramelor, un simt foarte
bun de orientare in spatiu, realizarea de schite,
picturi, sculpturi etc. (H. Gardner) [5].

Educatii au un ,nucleu de operatii mentale pro-
prii”, acest lucru ajutandu-i sa opereze cu arii, vo-
lume, distante. Dispun de,, 0 zond corticald majord
de proiectie in emisfera dreaptd”, se manifesta ,,in
cod propriu, - exemplu dimensiune spatiald”, ,,are
caracter universal” - hartile folosite in diverse do-
menii [4, p. 67]. Acesti elevi sunt foarte utili pen-
tru multe domenii a caror specialitate este istoria.

= [n scenariul didactic profesorul de istorie:

v’ 1si va pune intrebarea Cum as putea utiliza
limbajul grafic - diagrame, simboluri grafi-
ce, imagini, culori - pentru a vizualiza proce-
sul, conceptul, ideea sau fenomenul?

v" Apoi, va stabili o sarcini de invitare cum ar
fi: Confectionati piese de puzzle si realizati
harta Daciei Romane.

v' Va descoperi abilitatile elevului cu inteligen-
ta vizual-spatiala: capacitatea de a percepe
cu deosebitd acuitate culorile, liniile, forme-
le, spatiul, de a vizualiza, a reprezenta grafic
imagini in spatiu, de a-si intelege propria po-
zitie intr-un spatiu matricial.

v 11 va interesa ce prefera elevul: imaginile,
culorile, liniile, formele, spatiul si relatiile
dintre aceste elemente, sa deseneze, sa mo-
deleze, sa proiecteze.

v’ Va observa cum invata elevul cu inteligenta
vizual-spatiala: vizualizand, vazand si ob-
servand reprezentari grafice, folosind ochiul
mintii, din imagini, gandind tridimensional.

Inteligenta naturalista este Inteleasa ca
fiind capacitatea de a dezvolta armonia omului
cu natura si,,de a crea produse cu ajutorul repre-
zentdrilor despre mediul inconjurdtor al unor ele-
mente ale acestuia si al schimbdrilor de mediu”
[3, p. 144]. Elevul este interesat de explorarea si
protejarea mediului, a speciilor de plante si ani-
male. Se adapteaza mai greu cu domeniile care
nu au legatura cu natura. Ca ,nucleu operational”
se caracterizeaza prin observarea, investigarea si
cercetarea mediului inconjurator. Nu sunt infor-
matii referitoare la o proiectie corticala si un cod
propriu [4, p. 68]. Elevul are inclinatii catre dome-
niile botanica, zoologie, biologie.

= In scenariul didactic profesorul de istorie:

v Isi va pune intrebarea Cum as putea valori-
fica anumite elemente naturale din mediul
inconjurdtor, abilitdtile senzoriale — vadzul
auzul, mirosul gustul, simtul tactil, datele
despre obiecte sau specii din lumea naturald
- in activitatea didactica?

v" Apoi, va stabili o sarcina de invatare cum ar fi:
Realizarea unor analogii privind alegerea locu-
lui pentru batdlii: loc mldstinos, loc ingust.

v Va descoperi abilitatile elevului cu inteli-
genta naturalista: observarea find a detalii-
lor senzoriale, realizare de clasificdri, obser-
varea mediului.

v 1l va interesa ce prefera elevul: natura, fe-
nomenele naturale, sa stea in aer liber, sa se
plimbe.
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v’ Va observa cum invata elevul cu inteligenta
naturalista: observand elementele mediu-
lui inconjurator, utilizand informatii sen-
zoriale, culegand date, comparand infor-
matii din natura.

Inteligenta corporal-Kinestezica se caracte-
rizeaza prin implicarea si utilizarea cu eficienta a
miscdrilor corporale, prin abilitatea mentala de a
coordona miscarile corpului, prin capacitatea ,de
a crea produse cu ajutorul abilitatilor motrice si
al miscarilor intregului corp”, coordonate gratie
unor anumite strategii si abilitati cognitive. ,Acest
tip de inteligentd include deprinderi fizice speciale
precum coordonarea, echilibrul, dexteritatea, for-
ta, flexibilitatea, viteza, precum si deprinderi la ni-
velul proprioreceptorilor, la nivel tactil si cutanat”
[10, p. 58].

in,,nucleul operator” au loc operatii motrice de
precizie si miscari cu o coordonare foarte buna.
,Codul specific” se exprima prin miscarea corpu-
lui. ,, Are proiectie cerebralda in cortexul motor”
[4, pp. 66-67]. Domenii de performanta: sport,
dans, activitati practice.

= In scenariul didactic profesorul de istorie:

v’ Isi va pune intrebarea Cum as putea valori-
fica limbajul kinestezic - miscdrile intregului
trup si actiunea cu diferite obiecte - in aceas-
td sarcind de invdtare?

v' Apoi va stabili o sarcini de invitare cum ar
fi: Folosind coduri nonverbale, mimati sub
forma unui joc de rol trdirile interne ale sol-
datilor daci si romani.

v Va descoperi abilititile elevului cu inteli-
genta corporal-Kinestezica: exprimarea de
idei si sentimente prin miscdri, coordonarea
miscdrilor, gesticulare, dans, alergare.

v 1l va interesa ce preferi elevul: si se miste,
sa gesticuleze, sa danseze, sa atingd. Aces-
ti elevi au o buna sensibilitate tactila. Sunt
indemanatici si folosesc corpul in moduri
sugestive si complexe.

v’ Va observa cum invata elevul cu inteligenta
corporal-kinestezica: miscandu-se si dand
dovada de o buna coordonare motrica, prin
activitati practice manevrand, participand,
implicandu-se direct.

Inteligenta intrapersonala se refera la inte-

legerea propriei persoane si presupune capacita-
tea de-a avea o reprezentare de sine corectd, de

a avea constiinta starilor interioare, a propriilor
intentii, motivatii, de a-si cunoaste temperamentul
si dorintele; capacitatea de autodiscipling, autoin-
telegere si autoevaluare [10, p. 58]. Acesti elevi au
capacitatea de a se intelege pe ei insisi, de a-si con-
strui o reprezentare de sine precis3, fideld sideao
utiliza, de a-si analiza propriile emotii, temeri, gan-
duri, de a-si solutiona problemele si,,de a dezvolta
produse gratie introspectiei, cunoasterii si intelege-
rii de sine a constientizdrii propriilor sentimente”
[3, p. 144]. Acest tip de inteligenta i ajuta pe elevi
sa-si descopere propria personalitate.

In ceea ce priveste ,,nucleul operational, iden-
tificdm capacitatea introspectivd de autocunoas-
tere a individului sub raport afectiv si cognitiv.
Prezintd o proiectie corticald specificd, evidenti-
atd in leziunile pdrtii inferioare si superioare ale
lobului frontal si la autisti.” [4, p. 67]. Domenii de
performanta: teologie, literatura, cercetare, psi-
hologie, filosofie.

= Inscenariul didactic profesorul de istorie:

v’ 1si va pune intrebarea Cum as putea valori-
fica limbajul interior - sentimentele, trdirile
afective, stdrile interioare, intentiile motiva-
tiile, interesele proprii in constientizarea in-
vdtdrii si in asumarea acesteia?

v' Apoi va stabili o sarcini de invatare cum ar
fi: Imaginati-va ca sunteti un soldat roman
care a rdmas in Provincia Romand Dacia.
Scrieti o scrisoare impdratului Traian despre
problemele pe care le intdmpinati cu localni-
cii daci.

v' Vadescoperi abilitatile elevului cu inteligen-
td intrapersonala: introspectie, intelegere de
sine, analizarea si exprimarea sentimentelor
si a gandurilor proprii, autoevaluarea.

v 1l vainteresa ce prefera elevul: reflectie per-
sonala, etica, morala.

v’ Va observa cum invata elevul cu inteligenta
intrapersonala: prin autoreflectie, metacog-
nitie, exersarea capacitatii de autocunoaste-
re si autoapreciere corectd a propriilor sen-
timente, trdiri, motivatii, temeri prin sarcini
individualizate.

Inteligenta interpersonala reprezinta abi-
litatea prin care elevul sesizeaza, evalueaza cu
rapiditate sentimentele, starile, trdirile, motivati-
ile celorlalti. ,,Aceasta include si capacitatea de a
distinge diferite tipuri de realitdti interpersonale
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si capacitatea de a reactiona eficient in situatiile
respective” [10, p. 58]. Elevii care au aceasta in-
teligenta socializeaza si empatizeaza mai usor cu
cei din jur, se implica in activitati comune, prefera
interactiunea, colaborarea si relatiile sociale. Au
,capacitatea de a comunica cu lumea exterioara,
de a crea produse gratie empatiei” [3, p. 144].
Profesiile pentru care pot opta elevii sunt: avocat,
asistent social, jurnalist, psiholog, profesor, for-
mator,consilier, lider politic.

= [n scenariul didactic profesorul de istorie:

v’ 1si va pune intrebarea Cum as putea utiliza
colaborarea si cooperarea in cadrul acestei
situatii de instruire?

v’ Apoi, va stabili o sarcini de invatare cum ar
fi: Considerati ca sunteti jurnalist. Realizati
un articol in care sd descrieti viata cotidiand
in Dacia Romana.

v’ Va descoperi abilitatile elevului cu inteli-
gentad interpersonala: comunicare verbald si
nonverbald, negociere/mediere, intelegere a
celuilalt.

v 1l vainteresa ce preferi elevul: relatii socia-
le, interactiune, colaborare, empatie fata de
altii, capacitatea de a sesiza, aprecia si inte-
lege starile, trairile, intentiile, motivatiile,
dorintele celorlalti, daca mediaza cu succes
conflictele si dovedeste calitati de lider.

v’ Va observa cum invata elevul cu inteligenta
interpersonald: comunicand cu cei din jur,
raportdndu-se la cei din jur, empatizand,
observandu-i pe cei din jur, interactionand
eficient cu cei din jur, In grup, prin activitati
independente.

Inteligenta existentiala poate fi perceputa
ca fiind capacitatea de a filosofa si de a formula
intrebari despre sensul vietii si despre existenta
umangd, capacitatea de a intelege viata moartea,
lumea fizica si psihologica. H. Gardner caracteri-
zeazd acest tip de inteligenta ca fiind o modalitate
de cunoastere a lumii, valorificata de filosofi si de
cei cu Inclinatii spre filosofie. Inteligenta existen-
tiala are un ,caracter cvasiuniversal, iar nucleul
operational poate fi constituit din operatii intelec-
tuale complexe: inductia, generalizarea, abstracti-
zarea” [4, p. 68]. Profesia care solicita acest tip de
inteligenta: filosof.

= In scenariul didactic profesorul de istorie:

v Isi va pune intrebarea Cum as putea uti-
liza cunostintele de istorie si capacitatea de
reflectie si de filosofare a elevilor?

v’ Apoi, va stabili o sarcina de invatare cum ar
fi: Formulati un discurs filosofic despre im-
portanta continuitdtii geto-dacilor in spatiul
carpato-danubiano-pontic.

v Va descoperi abilitatile elevului cu inteli-
genta existentiala: reflectie personald, sen-
sibilitate, capacitatea de a pune intrebdri,
inclinatia de a filosofa.

v 1l va interesa ce prefera elevul: si filosofe-
ze, sa reflecteze profund, sa puna intrebari
si sa formuleze probleme existentiale, sa se
miste sa gesticuleze, sa danseze, sa atinga.
Acesti elevi au o buna sensibilitate tactila.
Sunt Indemanatici si folosesc corpul in mo-
duri sugestive si complexe.

v' Va observa cum invata elevul cu inteligenta
existentiala: punand intrebari si autointre-
bari despre existenta umana, despre lumea
fizica si lumea psihologica, reflectand pro-
fund in plan interior.

In activitatea didactici o mare provocare o
constituie cunoasterea elevului si identificarea
potentialului sau.

Cum va folosi cadrul didactic aceasta teorie?
In primul rand, este necesar cunoasterea profi-
lului de inteligenta al elevului; in al doilea rand,
se examineaza propria strategie de educatie din
perspectiva diferentelor de potential uman si, in
al treilea rand, instruirea trebuie realizata in con-
formitate cu profilul de inteligenta.

In proiectarea lectiei este importanti enumera-
rea metodelor si procedeelor pe care le foloseste
cel mai frecvent pentru a identifica tipurile de inte-
ligenta. Pentru stimularea, identificarea si dezvol-
tarea abilitatilor cognitive multiple se recomanda
utilizarea unei palete instructionale cat mai diver-
sificate. Preferabila ar fi identificarea inteligentelor
pentru fiecare lectie in parte [8, p. 38].

Elaborand aceasta teorie, H. Gardner nu a vizat
o finalitate educationali. In schimb, a stabilit ca-
teva principii educationale: elevii sa fie incurajati,
sa 1si utilizeze inteligentele preferate in invatare;
activitatile didactice sa valorifice diferite forme
ale inteligentei; evaluarea invatarii sa masoare
multiple forme ale inteligentei.
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Teoria prezinta o mare valoare euristica, iar
reductionismele sunt refuzate din start. La in-
trebarea ,Cum sd educam inteligentele multiple?”’,
H. Gardner sustine cd nu exista o retetd unica pen-
tru educarea inteligentelor, iar teoria ,, incearcad sa
descrie evolutia si topografia spiritului uman, nu
sd dezvolte un anumit tip de spirit ori un gen parti-
cular de fiintd umanad” [4, p. 68].

Rezultatul aplicarii acestei teorii, dupa cum
relata M. Cecil Smith (2003), este acela ca ado-
lescentii capata incredere in sine, dobandesc in-
alte performante, trec mai usor peste dificultatile
emotionale, relatiile cu parintii sunt pozitive, in-
registreaza un procent scazut pentru problemele

de disciplina. Iar pentru profesori factorul pozitiv
este acela ca: fac Invatarea mai autentica si rele-
vantd, sustin autoevaluarea elevilor, motiveaza si
mobilizeaza participarea elevilor in alegeri, deci-
zii si control, reduc gradul de directivitate, folo-
sesc o paletd larga de metode, tehnici si procedee
[8, p- 42].

Aceasta teorie a constituit baza teoretica a al-
tor directii de dezvoltare a practicii educationale,
pornind de la constructul de creativitate. Prin im-
portanta acordata domeniului educational pen-
tru confirmarea unei creatii, el confirma valoarea
aplicatiilor practice prin supunerea acestora unei
evaludri competente.
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