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Resumen: Introduccién. Las sociedades occidentales se enfrentan al reto de
desarrollar metodologias docentes que apuesten por la integracién de las minorias
y la atencion a la diversidad de un alumnado cada vez mas heterogéneo. La Historia
puede contribuir a dicha misién, especialmente cuando estudia el pasado de grupos
que fueron perseguidos por su origen, ideas o creencias. Metodologia. Este articulo
analiza cuales han sido las narrativas y metodologias empleadas en el Gltimo medio
siglo en las aulas de ensefianza secundaria espafiolas para analizar la historia de
judeo-conversos y moriscos, las dos principales minorias socio-religiosas de aquel
pais en la Edad Moderna. Para ello se ha analizado mas de una treintena de
manuales escolares publicados entre 1973 y 2018, encuadrados en todas las leyes
educativas vigentes en ese periodo y correspondientes a los dos niveles de
educacion secundaria (obligatoria y bachillerato). Resultados. El examen de tales
materiales ha permitido constatar que el estudio de ambas minorias constituye un

tema nuclear en la particular historia espafiola. Sin embargo, ha podido observarse

* Trabajo redactado con el apoyo del proyecto de investigacion HAR-2015-70147-R del Ministerio de
Economia y Competitividad del Gobierno de Espafa. El autor desea agradecer a Miguel Somoza (UNED.
Centro MANES. Espafia) y a Elena Rodriguez Serrano (IES Ojos del Guadiana-Daimiel. Espafia) su inestimable
ayuda a la hora de facilitar la consulta de las fuentes del presente trabajo.

PREPRINT: Minorias socio-religiosas y ensefianza de la Historia. Analisis desde la perspectiva
espafiola (1970-2018)


http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/3.0/cr/deed.es_ES
mailto:franciscoj.moreno@uclm.es
http://orcid.org/0000-0001-7929-5080

Disponible en linea / Available online / Disponivel online: 2020-09-15
Versién: v1-2020-09-01
Las personas autoras han autorizado la publicacion de este preprint bajo Licencia Creative Commons BY-NC-ND
Esta version del articulo no ha sido arbitrada.

que apenas si se han producido cambios de relevancia a la hora de abordar su
explicaciéon. Ambos grupos son analizados primando consideraciones de tipo
politico e institucional, donde lo social y cultural queda relegado a un segundo plano.
Discusién. La pervivencia de esas inercias discursivas no puede explicarse
Unicamente en funcion de la importancia que tiene el arraigo de las narrativas
nacionalistas en la enseflanza de nuestro pasado, sino también a partir de la
evidente desconexidn entre historia ensefiada/aprendida e historia investigada.

Palabras clave: manuales escolares, ensefianza secundaria, Historia de Espafia

en la Edad Moderna, minorias sociorreligiosas, siglos XX-XXI, Espafia

Abstract: Introduction. Western societies face the challenge of introducing and
developing educational methodologies in order to ease the integration of minorities
and promote the attention to the diversity of an increasingly and heterogeneous
group of students. History can contribute to this mission analysing the past of groups
that were persecuted because of their origin, ideas or beliefs. Methods. This paper
examines the narratives and methodologies implemented in the last half century in
the several Spanish Secondary Education levels to inspect the history of Judeo-
conversos and Moriscos, the two main Spanish socio-religious minorities during the
Early Modern Times. In order to do it, more than thirty school textbooks have been
analysed. All of these were published between 1973 and 2018; they were used in
the legislative context defined by the four applicable education programmes from
1970 to nowadays and carried out in the two levels of Secondary Education in Spain
(Compulsory and Baccalaureate). Results. Thanks to the examination of contents,
exercises and complementary materials, we can verify that the study of both
minorities is one of the most important issues in the Spanish history in Early Modern
Times. However, it has been observed that in the last fifty years there are no
significant modifications in textbooks used in Secondary Education. Both groups are
examined prioritizing political and institutional considerations, where the social and
cultural issues are relegated to the background. Discussion. The persistence of

these discursive inertias cannot be just explained from the importance of nationalist

PREPRINT: Minorias socio-religiosas y ensefianza de la Historia. Analisis desde la perspectiva
espafiola (1970-2018)


http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/3.0/cr/deed.es_ES

Disponible en linea / Available online / Disponivel online: 2020-09-15
Versién: v1-2020-09-01
Las personas autoras han autorizado la publicacion de este preprint bajo Licencia Creative Commons BY-NC-ND
Esta version del articulo no ha sido arbitrada.

narratives in the way our History is narrated, but also on the basis of the obvious
lack of connection between taught / learnt and researched history.

Key words: Textbooks, Secondary Education, History, Early Modern Spain,
Religious-cultural groups, XXth-XXIth centuries, Spain

Resumo: Introducdo. As sociedades ocidentais enfrentam o desafio de
desenvolver metodologias de ensino centradas na integracdo das minorias e na
atencao a diversidade de um corpo discente cada vez mais heterogéneo. A historia
pode contribuir para esta missdo, especialmente quando estuda o passado de
grupos que foram perseguidos pela sua origem, ideias ou crencas. Método. Este
artigo analisa as narrativas e metodologias utilizadas no ultimo meio século nas
escolas secundarias espanholas para analisar a historia dos cristdos-novos e
mouros, as duas principais minorias socio-religiosas daquele pais na ldade
Moderna. Para tal, foram analisados mais de trinta manuais escolares publicados
entre 1973 e 2018, enquadrados em todas as leis educativas em vigor nesse
periodo e correspondentes aos dois niveis do ensino secundario (obrigatorio e
bacharelato). Resultados. Uma analise destes materiais demonstrou que o estudo
de ambas as minorias constitui uma questéo nuclear na historia espanhola. No
entanto, foi possivel observar que quase ndo houve alteragBes da narrativa
historiografica. Ambos os grupos sé@o analisados segundo uma perspetiva politica e
institucional. A sua caracterizagdo social e cultural é relegada para segundo plano.
Discusséao. A sobrevivéncia desta inércia discursiva ndo pode ser explicada apenas
pelo enraizamento das narrativas nacionalistas no ensino do nosso passado, mas
também em termos da evidente desconexdo entre histéria ensinada/aprendida e
historia investigada.

Palavras Chave: manuais escolares, Ensino Secundario, Histéria, Espanha

Moderna, Grupos Sécio-culturais, séculos XX-XXI

Introducciéon
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Judeoconversos y moriscos fueron las dos grandes minorias sociorreligiosas
de la Espafia del Antiguo Régimen (siglos XV al XVIII). Su importancia en la historia
hispanica esta fuera de toda duda (Amelang, 2011). La conquista de Granada, el
nacimiento de la Inquisicion o el asunto de la limpieza de sangre son solo algunos
de esos asuntos que estan irremediablemente unidos a la particular historia de los
nuevamente convertidos, motivo por el que ambos grupos han adquirido la
consideracion de sujeto histérico individualizado. He ahi el motivo que ha llevado a
la redaccién de estas lineas: conocer cual ha sido la imagen que, de ambas
minorias, han tenido las diferentes generaciones de estudiantes espafioles v,
llegado el caso, averiguar si, en el Ultimo medio siglo, ha habido una evoluciéon en
las narrativas desplegadas para analizar su papel en la historia hispana de los siglos
XVI'y XVII. Para ello, se han estudiado legislacion y programas oficiales, asi como
los contenidos incluidos en los libros de texto empleados en nuestro pais en
ensefianza secundaria durante el Gltimo medio siglo. En ese sentido, el trabajo que
sigue se apoya en la metodologia propia de la corriente que estudia los manuales
escolares de historia y recupera el analisis de dichos materiales en un tiempo
medio/largo, cuestion que ya ha sido tratada, si bien con enfoques tematicos
diferentes (Lopez, 2010).

Método

El estudio de la literatura escolar constituye una linea de trabajo de enorme
calado, tanto en el continente europeo como en Estados Unidos y Latinoamérica
(Choppin, 1992; Johnsen, 1996; Foster, 2011), incluso, a pesar de que la diversidad
tematica especifica de cada regién o pais ha conducido al desarrollo de diferentes
lineas argumentativas. Con todo, y pese a las evidentes diferencias en relacion con
el punto de partida y desarrollo de la narrativa correspondiente, siempre ha primado
una interpretacion del pasado ligada a la construccion de la identidad nacional
(Gémez & Molina, 2017). Con una tradicion que comienza a estar consolidada, en

Esparia, el andlisis de los libros de texto no ha permanecido en posiciones estaticas
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(Valls, 2001 y 2007), que ha seguido un camino muy similar al transitado por las
distintas escuelas historiograficas radicadas a ambos lados del Atlantico y ha sido
capaz de exportar y desarrollar propuestas metodoldgicas propias (Gomez, Cozar
& Miralles, 2014). En ese sentido, la investigacion sobre libros de texto en Espafia
no solo ha permitido conocer cuestiones tocantes a la propia practica docente.
También ha proporcionado elementos de juicio para conocer como funciona la
sociedad espafiola en la actualidad y cémo, desde el plano educativo, se ha hecho
frente a los procesos de modernizacion socio-econdmica y de transicion politica en

el Gltimo medio siglo.

A pesar de que el sistema educativo espafiol ha sufrido significativas
transformaciones en el periodo de tiempo analizado, el manual escolar continda
siendo una herramienta con un fuerte arraigo (Valls, 1998, 2007, 2008). Su
presencia como elemento referencial en el aula no ha sido ajena al debate
(Fernandez & Caballero, 2017). En este sentido, la progresiva implantacion de
nuevas metodologias docentes ha reducido el peso de los manuales en beneficio
de otro tipo de recursos, especialmente en los Ultimos veinte afios, desde la
implantacion de la LOGSE (Tabla 1). Desde entonces, las sucesivas leyes
educativas y el desarrollo normativo establecido por cada una de las comunidades
autonomas que conforman el Estado Espafiol han dejado un amplio margen de
maniobra a profesores y centros educativos a la hora de definir contenidos y
seleccionar y emplear materiales en el ejercicio de la practica docente. Dicha
practica ha llevado a la diversificacion de la oferta (Valls, 1998), pero ha generado
inconvenientes relacionados con la viabilidad econémica de muchas de las
editoriales. Por su parte, y en un plano estrictamente docente, ha conducido a un
proceso de repliegue (muy posiblemente ni esperado ni deseado), que ha llevado a
muchos centros y profesores a refugiarse en el propio libro de texto, dado que su
seguimiento asegura el cumplimiento de los curriculos oficiales casi al completo
(Gbmez, Cozar & Miralles, 2014).
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En ese contexto general, los libros de historia también han sido objeto de un
tratamiento individualizado. En ellos, y tomando como referencia el general desdén
hacia los contenidos humanisticos, se detecta una marcada tendencia al
presentismo, materializada en la minusvaloraciéon de todo lo anterior a la época
contemporanea (Rodriguez, 2012). Junto a ello, las narrativas desplegadas han
transitado desde una historia chovinista a una vision que, en los ultimos afios, ha
reforzado el eurocentrismo (Lopez Facal, 2010), algo que no resulta incompatible
con un general repliegue de los contenidos en torno a la historia de la propia region

[...] no pocas veces con un sentido nacionalista (Dominguez, 1997).
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h’abla 1: La \Historia Moderna en la ensefianza secundaria en Espafia (1970-2019)

Commented [LPC1]: Todas las fuentes mencionadas en la
nota deben tener referencia en la bibliografia. Verifique que
esto se cumpla.

Al menos cubra esta informacion en su referencia:
Autor. (afio). Nombre de ley, decreto,etc. Medio de
publicacion. URL

Autor: entidad que emite la ley o decreto
Medio de publicacion: por ejemplo una gaceta

LEGISLACION 7° EGB/1° ESO 8° EGB/2° ESO 1° BUP/3° ESO 2° BUP/4° ESO 3° BUP/1° Bach COU/2° Bach
Geografia e
Historia de las Historia de
G Ciencias Sociales civilizaciones y Espafiay de los | Historia del
te EGener | de del Arte _Paise_:s Mundo
Ed)lljcacién“) Hispanicos Contemporaneo
Mhefiie Historia Historia Historia @
Moderna Contemporanea | Moderna Moderna
8 items de 32 7 items de 32
Ciencias Historia del Historia
LOGSE Ciencias Sociales, Geografia e Sociales, Mundo (de Espafia)
Ley Organica Historia Geografia e Contemporaneo (materia F(J:oml]n)
General de Historia @
Ordenacion del Historia (Itinerario Historia
Sistema Prehistoria Historia Medieval Moderna Humanidades y Moderna
Educativa® Ha Antigua Historia Ciencias 1item de 7
Contemporanea | Sociales)
Ciencias L S
Ciencias Sociales, Geografia e Sociales, Historia ando Hlstor~|a de
LOCE . Historia Geografia e Co_ntemp @ Espana
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Calidad de la Historia Humanidades y Historia
Educacion® Prehistoria Historia Media Moderna Ciencias Moderna
Historia Antigua 4items de 15 Sociales) 4 items de 16
Ciencias Historia Mundo L
II:SEOr anica de Ciencias Sociales, Geografia e Sociales, Contemp @ EISSthI;]IZ de
Yy Orga 6 Historia Geografia e (Itinerario par: .
Educacion® e ) (materia comun)
Historia Humanidades y

Commented [FIMDdC2R1]: He referenciado conforma a
las normas APA todas las leyes principales (leyes organicas
y leyes generales). Hacer lo mismo con las relativas al
desarrollo normativo (decretos, reales decretos...) e incluirlas
en la bibliografia final privaria al articulo del aparato
bibliogréfico. Por ese motivo he eliminado esas referencias
Si usted considera que son (tiles, pueden incorporarse de
nuevo, pero seria imposible referenciarlas todas en la
bibliografia final porque excederia el nimero maximo de
referencias.

He consultado las normas APA 7 edicion para cita de
legislacion espafiola y no incluyen referencia a entidad que
emite la ley. En el caso de Espafia se sobreentiende que es la
Jefatura del Estado (que es quien rubrica la ley). Por ese
motivo no se indica autoria, pero si usted lo considera
oportuno puedo incluir esa informacion.

R/sé es necesario, esto trasciende las fronteras nacionales y
debe adecuarse a la lectura de metadatos y etiquetado XML.
Las autorfas son necesarias con la estructura enviada.

Commented [LPC3]: Indicar la fuente y afio al lado de la
legislacion correspondiente, no en notas.
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LEGISLACION 7° EGB/1° ESO 8° EGB/2° ESO 1° BUP/3° ESO 2° BUP/4° ESO 3° BUP/1° Bach COU/2° Bach
) ) Ciencias Historia
o Historia Medieval ks e Sociales) Moderna
Prehistoria . - Moderna 2 items de 8
Historia Antigua IS Historia
Moderna z
Contemporanea
Ciencias Sociales,
Geografia e Historia
LOMCE PRIMER CICLO ® 4° ESO : :
Ley Orgénica para E;Stggg de
la Mejora de la Historia (mgteria comun)
Calidad o Prehistoria Historia Medieval | Historia Moderna Historia
Educativa Historia Antigua Moderna Historia Moderna
Contemporanea 2 bloques de 12

Nota: Elaboracion propia.

(1) Ley 14/1970, de 4 de agosto, General de Educacion y Financiamiento de la Reforma Educativa.

(2) Obligatoria en la OPCION A (junto a Literatura).
(3) Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre, de Ordenacion General del Sistema Educativo.

(4) La ley contempla 3 itinerarios (en LOE modalidades): Artes, Ciencia y Tecnologia y Humanidades y Ciencias Sociales. En LOE, la modalidad

Artes se articula en dos vias: Artes plasticas, imagen y disefio y Artes plasticas, musica y danza.
(5) Ley Orgénica 10/2002, de 23 de diciembre, de Calidad de la Educacion.
(6) No entra en vigor. Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion.

(7) Ley Orgénica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad educativa.
(8) La distribucién de contenidos queda a eleccion de las comunidades auténomas, pero generalmente se respeta el esquema propuesto.
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Con todo, y a pesar de ser objeto de reubicaciones en los curriculos oficiales
(Henarejos, 2016), los contenidos relativos a la época moderna apenas han
experimentado cambios en los Gltimos cincuenta afios (Tabla 1). De ello han dado
cuenta los autores que han analizado tanto la legislacion (Gomez, 2014; Molina,
Gomez, & Ortufio, 2014), como el empleo de instrumentos docentes relativos al
Antiguo Régimen (Martinez, Valls, & Pineda, 2009). En relacién a los asuntos
tratados, han acaparado cierta atencion los temas relativos a los Reyes Catélicos y
a la figura de Felipe Il (Valls, 2007). En los dltimos afios también han visto la luz
aportaciones relativas a personajes como Carlos V y a etapas y acontecimientos
concretos como el Descubrimiento o la guerra de Sucesion (Garcia, Gomez, &
Rodriguez, 2016; Gémez, Garcia, & Miralles, 2016). Sin embargo, se ha dicho muy

poco acerca de las minorias socio-religiosas.

Tabla 2: Manuales analizados. Distribucion por editorial/ley educativa

EDITORIAL LGE LOGSE LOE LOMCE

Anaya 2 2

Brufio 1

ECIR 1

Edebé 1

Edelvives 1 1 1

Editext 1

Ed. Libros Activos 1

Ed. Magisterio Espafiol 2

Inst. de Ciencias de la Ed.

(USAL) 1

McGraw-Hill 1

MEC. Inst. Nacional de

Bachillerato 2

Oxford 1 1 1

Santillana 3 1 1 1

SM 1 1 2 1

Vicens Vives 4 2 1
TOTAL 18 7 7 7

Nota: Elaboracion propia

Para intentar paliar ese déficit, el andlisis que sigue toma como referencia el
estudio de treinta y nueve manuales escolares (cuyas fechas de publicacion
extremas son 1973 y 2018), que han sido comercializados por las principales
editoriales espafiolas dedicadas a la elaboracion de libros de texto (Tabla 2). Por

tanto, se extienden en un arco cronolégico que comprende los cuarenta y ocho afios



en los que se han desarrollado LGE, LOGSE, LOE y LOMCE. Su distribuciéon
temporal y la comparacion con los periodos de vigencia de cada ley (Tabla 1; Figura
1) informan de cierta correspondencia, si bien es necesario indicar que existe una
infrarrepresentacion de los manuales LOGSE debido al escalonamiento al que fue
sometida la implantacién de dicha norma, aprobada en 1990, pero no vigente para

los niveles educativos aqui estudiados hasta el curso 1995/1996.

Figura 1: Comparativa (en %) vigencia leyes educativas/manuales analizados

afios de vigencia de cada ley

n° manuales analizados

0% 25% 50% T5% 100%
B[ GE ®"LOGSE ™LOE “LOMCE

Nota: Elaboracién propia.

Analisis de resultados

En la préactica docente, se admite que el analisis de cualquier categoria
historica debe ir precedido de su definicion, ubicacién espacial y contextualizacion
cronoldgica. Por tanto, resulta l6gico esperar que cualquier libro de texto que analice
la historia de las minorias judeoconversa y morisca se pregunte por tales
parametros. La reflexion anterior, por obvia, no es intrascendente porque ha podido
detectarse que, salvo en honrosas excepciones, la presencia de ambas minorias no
es individualizada. Asi, practicamente todos los textos analizados definen a
judeoconversos y moriscos en el marco de las explicaciones tocantes al reinado de
los Reyes Catolicos, retomando contenidos previamente explicados en los temas
relativos a la sociedad bajomedieval y al avance de la conquista cristiana de los
reinos musulmanes. En ese contexto, los libros empleados en la Educacion General

Bésica (EGB) (LGE) son los que mas atencion prestan a la hora de caracterizar
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sociolégicamente a ambos grupos, si bien es cierto que, a veces, recurren a ciertos
tépicos que, por otra parte, se encuentran muy arraigados aun en la cultura popular
hispana. De los judios se destaca su particular organizacion en barrios separados,
su caracter urbano, su actividad eminentemente ligada al comercio y al préstamo
de dinero y la hostilidad —en algunos manuales se habla literalmente de odio — que
despertaron entre los cristianos. También se insiste en la proteccion que les
dispensé la Corona, pero siempre en contraposicion a la mencion al general
deterioro de la convivencia que se dio a finales del siglo XV. En ese sentido, algunos
textos establecen una timida diferenciacion con respecto a los mudéjares al afirmar
gue la animadversion hacia los judios era mayor que en el caso de aquéllos. De los
propios musulmanes, se resalta su laboriosidad, los bajos salarios que podian llegar
a cobrar y la ligazén al régimen sefiorial de aquellos que habitaban en los reinos de

la Corona de Aragon.

Por lo demés, y en un plano estrictamente historiografico, la distincion entre
judios/conversos por un lado y mudéjares-musulmanes/moriscos por otro, se
concreta de manera correcta en términos generales. Es cierto que, en ocasiones,
tal diferencia no queda del todo clara y que en algunos textos la diferenciacion
terminologica asociada al diferente status legal y religioso de cada grupo se
confunde. Tanto es asi que en alguno de los manuales analizados llega a leerse
que fueron los moriscos los obligados a convertirse en 1502, cuando, en realidad,
ese es el nombre con el que, con el tiempo, se conoceria a los
mudéjares/musulmanes que optaron por no emigrar y por convertirse al

cristianismo.

Dejando aparte los aspectos generales, el orden cronoldgico constituye el
hilo organizativo de cuanto se dice en relacién a ambas minorias. La expulsiéon de
los judios siempre es analizada en el contexto de la unificacion religiosa pretendida
por Isabel y Fernando. Se trata de un tema que pierde presencia a medida que la
fecha de publicacion de los textos estudiados se acerca al presente, algo que resulta

especialmente llamativo en el caso de las manuales ESO de la LOE y LOMCE (en
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Bachillerato es menos visible). Sin embargo, no es menos cierto que el analisis de
este tema sirve a los autores mas actuales para introducir conceptos historiograficos
como cristiano viejo; converso; judeoconversos; Sefarad; sefardi... que, sin duda,
facilitan que el alumno advierta y conozca la existencia de un lenguaje especifico

en relacion a la historia de la minoria de origen judio.

En general, se observa poca concrecion a la hora de calcular cuantos judios
optaron por el éxodo y cuantos decidieron convertirse. Si captan mas atencion (y
concitan mayor unanimidad) las menciones al destino de los expulsados, aspecto
gue conduce al andlisis del fenémeno de la didspora sefardi. En tales explicaciones,
es tonica general que se centre la atencion de manera en aquellos aspectos
relacionados con la cohesion cultural del grupo y en la importancia que ese
sentimiento supuso para su supervivencia cultural, tanto en la propia Edad Moderna,

como en la época contemporanea, e, incluso, en la actualidad.

Tras analizar el destierro, los textos consultados se centran en sus
consecuencias. Se insiste en el perjuicio econémico que supuso el exilio. En ese
contexto, se localizan argumentos que no soélo inciden en la pérdida econdémica,
sino en el menoscabo derivado de lo que podria calificarse como pérdida de
oportunidad. De hecho, hay manuales en los que se desliza la idea de que la medida
pudo constituir un error, al coincidir con un momento (expansion ultramarina) en el
que los Reyes estaban necesitados de buenos hombres de negocios. No obstante,
el analisis no se circunscribe Unicamente a la cuestién econdmica. También es
necesario sefialar que hay autores que valoran los efectos de la expulsion y
posterior persecucion de los conversos en términos de pérdida intelectual, algo
especialmente visible cuando, de manera puntual, se analizan casos concretos de
personajes como ocurre con Juan Luis Vives, cuya familia, conversa, fue victima del

celo inquisitorial en su ciudad natal.

Como veremos que ocurre en el caso de los moros —si bien aqui de manera

mas incisiva—, también se apunta que una parte significativa de los convertidos solo
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adoptd su nueva religion de manera aparente, volviendo a las practicas religiosas
de sus antepasados. Se trata de una realidad que sirve a todos los autores para
conectar el andlisis del fendmeno converso con las explicaciones relativas a la
Inquisicion. En relacion con ello, es loable el intento de encuadrar la actuacion de
los Reyes Catolicos; primero contextualizando su politica de persecucion de las
minorias sociorreligiosas en el marco general europeo. Segundo, mostrando al
alumno que la creacién del Tribunal del Santo Oficio no fue algo exclusivo de los
reinos hispanicos, sino que retomo la tradicion de una institucion con largo recorrido
en Europa. A pesar de ello, los autores que abordan este aspecto también sefialan
las diferencias entre las inquisiciones europeas e hispana. Nos situamos ante un
enfoque que queda plasmado en los textos publicados al amparo de todas las leyes
educativas objeto de estudio. En ese sentido, el desarrollo de contenidos es mayor
en el bachillerato que en los niveles obligatorios. En el caso de esta Ultima etapa los
manuales ESO desarrollan un analisis que, en términos generales, es mas laxo que
en EGB.

La inquisicion hispana es presentada como un instrumento al servicio de la
politica de unidad religiosa de los Reyes Catolicos. En general, se especifica bien
su fecha de fundacion (1478) y el lugar y momento (Sevilla, 1480) donde comenz6
su andadura efectiva, asi como la posterior extensiéon de su jurisdiccién a la Corona
de Aragodn. Igualmente se suele recoger la fecha de creacion del Consejo de la
Inquisicion, si bien, en ocasiones, se confunde el establecimiento del Tribunal con
la creacion del Consejo mismo. Por lo demas, no falta la presencia de topicos en
relacion con la actuacion del Santo Oficio, principalmente relativos al intento de
encuadrar su actuacién en un ambiente de terror, comentarios que, por otra parte,
son mas aislados de lo que podria pensarse en principio. Debe sefialarse también
qgue, como ocurre en el caso de los judios, se emplean conceptos historiograficos
como sambenito o auto de fe. A pesar de su escasa presencia, puede afirmarse que
su mera utilizacion constituye un timido —pero muy remarcable— intento de abordar
la explicacion del procedimiento inquisitorial, algo que resulta interesante para los

niveles educativos que se analizan aqui. En algunos manuales, el asunto incluso es
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analizado con detalle y ocupa un espacio especifico, como parte de recuadros de
refuerzo y/o actividades y lecturas complementarias, siendo evidente la pérdida de

interés que, en relacién con este asunto, se da a partir de los afios 2000.

Mas alla de estos aspectos, las menciones a la minoria conversa
desaparecen por completo en los textos analizados, como si los descendientes de
los antiguos judios nada hubieran aportado a la historia hispana, aparte, claro esta,
de ser victimas de la expulsién decretada en 1492. El fendbmeno converso queda,
asi, silenciado, minimizando la aportacion posterior de dicho grupo a la historia de
Espafia, como si el destierro hubiera supuesto la solucion definitiva y nada hubiera

ocurrido con posterioridad en relacion a este colectivo.

Algo similar ocurre en el caso de los moriscos. A excepcion de los ejemplos
ya mencionados, la narrativa tocante a los convertidos de moros también comienza
con referencias explicitas a la actuaciéon de los Reyes Catdlicos. En ese marco, la
guerra de conquista de Granada (1482-1493) ocupa un lugar destacado y constituye
el preludio al analisis del propio asunto morisco. No obstante, conviene sefialar que,
en practicamente todos los manuales consultados, el tema se encuadra en el
contexto de expansion territorial y no de guerra religiosa. En ese sentido, mas que
a la expulsion de los judios, se une a la conquista de Navarra (1512), a la ocupacion
de las islas Canarias (cuya fase realenga finalizé en 1496) e, incluso, a la muy
posterior anexion de Portugal (1580). Nos situamos, pues, ante uno de esos temas,
considerados clave, que es incluido en todos los curriculos oficiales, en gran medida
porque la conquista del reino nazari constituye un referente clave en el marco de
las denominadas narrativas nacionales espafiolas (Gomez & Molina, 2017). A pesar
de ello, su tratamiento presenta contrastes. Frente a analisis claramente facticos,
marcados por una narracién detallada de la contienda, con referencias concretas a
la toma de plazas fuertes y a la inclusion de una cronologia precisa, no es extrafio
encontrar textos en los que la guerra es mencionada de manera mas sucinta. En
esencia, se observa una descripcion de los hechos que destaca por estar enfocada

desde una Optica castellano-céntrica, en la que los acontecimientos y protagonistas
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relacionados con el bando nazari o estdn ausentes o son tratados con
superficialidad. Cuando las hay, las escasas menciones que se han localizado
relativas al bando musulmén, se enmarcan en el contexto de guerra civil que vivié
el emirato granadino y son mas propias de los manuales LGE que de los
correspondientes a normativas posteriores. Las menciones mas explicitas remiten
a Boaddil. En ese caso concreto, las referencias a su figura son comunes a
manuales publicados en todo el arco cronoldgico considerado y correspondientes
tanto a los niveles educativos obligatorios como a la etapa de bachillerato.
Precisamente, es el (ltimo de los reyes nasries quien protagoniza algunos de esos
andlisis cuyo uso continla siendo exponente de la persistencia de esas narrativas
nacionalistas a las que se hacia referencia méas arriba. En ese sentido es frecuente
observar al rey moro entregando las llaves de Granada a los Reyes, acompafiados,
a su vez, de nobles, clérigos y soldados, escena que, sin duda, remite al famoso
cuadro compuesto por Francisco Pradilla a finales del siglo XIX. Muy relacionado
con ello, también cabe destacar el empleo —puntual, pero llamativo— de un leguaje
pomposo y revestido de tintes épicos, como cuando, por ejemplo, se hace referencia
al ondear de las banderas de los Reyes Catdlicos en las torres de la Alhambra.
Junto a la figura de Boabdil, también cabe destacar la utilizacion (implicita o
manifiesta) de la nocién de guerra contra el infiel, cuyo analisis conduce a comentar
el ocaso de la civilizacion andalusi o el final de la Reconquista, algo que contrasta
con la escasez de referencias a la realidad multiterritorial de la monarquia de los
Reyes Catolicos y al diferente uso que, entonces, se le daba a la palabra Espafia.
Sin duda, nos situamos ante un enfoque mas propio de textos publicados en las
etapas LGE y LOGSE, dado que en los manuales posteriores se modulan estos
presupuestos (a veces por omisién) y se presta mas atencion a las capitulaciones y

no tanto a la guerra propiamente dicha.

Por su parte, el final de la contienda es abordado en todos los libros
consultados. Una de las explicaciones mas completas que se han localizado es la
incluida en el manual de bachillerato LOE publicado por la editorial SM en 2009,

donde, claramente, se opta por abordar el origen y desarrollo del conflicto desde un
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punto de vista multicausal. En el resto de libros analizados, el andlisis es mucho
menos ambicioso. No son extrafias las referencias al inicial caracter favorable que
tuvieron las capitulaciones para la poblacion mudéjar de Granada, aunque también
se insiste en su temprano incumplimiento. También es frecuente —y he ahi uno de
los problemas que presenta este aspecto— que su analisis quede bruscamente
interrumpido y que, en adelante (al menos hasta que se aborde la posterior rebelién
de las Alpujarras), las referencias a la realidad morisca desaparezcan casi por
completo, rompiendo toda posibilidad de que el alumno conecte ambos contextos y

aborde una comprensién lineal del fenémeno morisco en la Espaiia del XVI.

Por lo demas, la conversion de los mudéjares es presentada de un modo
analogo a la de los judios. Sin embargo, en este caso concreto se incide en que fue
una consecuencia directa del progresivo deterioro y posterior incumplimiento de las
capitulaciones que, como se ha indicado, siguieron a la guerra de Granada. En ese
sentido, son generalizadas las referencias a la intolerancia del cardenal Cisneros al
gue se suele hacer responsable del levantamiento que desembocé en el edicto de
expulsion/conversion promulgado en 1502. En el extremo opuesto, apenas si se
localizan referencias a Hernando de Talavera, figura que es contrapuesta, a veces

de manera intencionadamente exagerada, a las del arzobispo de Toledo.

Junto a las conversiones de Granada/Castilla, pueden encontrarse
referencias aisladas a los mudéjares de la Corona de Aragon. En realidad, se trata
de menciones mucho mas concretas, casi anecdoticas, algo que no deja de resultar
llamativo si se tiene en cuenta que aquel territorio cens6 a mas de dos tercios de
los moriscos que posteriormente serian expulsados a inicios del siglo XVII. De
hecho, pocos manuales hablan explicitamente de la pervivencia del fenédmeno
mudéjar en Aragon hasta 1525 y casi siempre coinciden con textos cuyas editoriales
(Ecir y Edelvives), localizan su sede principal en ciudades de aquel territorio. Por
motivos obvios, no siempre queda claro el caracter forzoso que los bautismos
adquirieron alli. Solo nueve de los manuales analizados (23%) contienen

referencias directas al movimiento agermanado y en ellos el asunto morisco no
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siempre aparece reflejado. Cuando si hay menciones a las conversiones, éstas se
presentan como el resultado indirecto de un conflicto que fue eminentemente
urbano, pero que tuvo ramificaciones en el ambito rural, donde los moros de
Valencia y Aragon fueron victimas del levantamiento como consecuencia de su
condicion de vasallos de los sefiores contra los que se alzaron burgueses y

artesanos.

Y llegados a este punto, nuevo vacio. Como si la historia se frenara y los
hechos se ralentizaran, los protagonistas de nuestro estudio quedan diluidos en el
seno de una narracion que, en lo relativo al siglo XVI, obvia lo social y prima lo
politico. Prueba de ello es que los judeoconversos seguiran olvidados y los moriscos
no volveran a aparecer hasta que se analice la rebelién de Granada (1568-1570).
Sin duda, es un tema clave y, junto con la expulsion de 1609-1614, el que mas
atencion merece en el marco de las explicaciones relativas a los convertidos de
moros. En ese sentido todos los programas oficiales, desde la LGE hasta la LOMCE,
coinciden en sefialar su importancia, tanto en la etapa obligatoria como en el
bachillerato. Ese caracter central se vio especialmente reforzado a partir de 1982
cuando se publico el nuevo curriculo para ciclo superior de EGB. A partir de aquel
momento, tanto los programas de primaria como los de Bachillerato Unificado
Polivalente (BUP) equipararon contenidos y objetivos y encuadraron el tema en el

marco de los problemas politicos de orden interno que acuciaron a Felipe II.

Asi las cosas, puede decirse que, a pesar del paso de los afios y de la
incorporacién de nuevas explicaciones —relevantes, por otra parte—, la narrativa en
torno a este asunto ha permanecido anclada. Sin duda, es algo que sorprende,
maxime cuando la historiografia investigadora dedicada al asunto morisco ha
avanzado de manera decidida en la comprensién de dicho tema. Son muy pocos
los autores de textos escolares que relacionan el estallido de la revuelta con sus
causas remotas: las conversiones de principios de siglo. Solo en una ocasion se
hace referencia explicita a la postergacion de la puesta en marcha de las medidas

tomadas en 1526 por Carlos V para asimilar a los moriscos, cuestion que los
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historiadores consideran basica a la hora de entender la revuelta alpujarrefia. Si
resulta mas frecuente que las causas de la rebelién se sitlen en la negativa morisca
a aceptar la imposicion de las disposiciones aculturadoras que puso en marcha
Felipe Il a partir de 1567, y que, en realidad, fueron continuadoras de las que quiso
implantar su padre y predecesor. A pesar de ello, esas explicaciones no suelen
contextualizar aquellas érdenes en un marco lo suficientemente amplio como para
permitir que el alumnado comprenda que el problema surge afios atras,
precisamente bajo el reinado del césar Carlos. En ese sentido, la negativa morisca
a la asimilacion se plantea, casi siempre, en términos negativos: es el morisco el
gue no se asimila y no la sociedad castellana la que no puede ni quiere asimilarlo

mas alla del canon marcado por su propia identidad.

No obstante, y aunque de manera timida, si se han localizado manuales que
emplean argumentos complementarios. En tal caso, la mayor parte de los cambios
que se introducen se dan en el transito del siglo XX al XXI y se materializan en la
progresiva incorporacion de conceptos —nuevos por aquel entonces— que
permitieron al alumno comprender el asunto de una manera mas amplia. Desde un
punto de vista estrictamente cronoldgico son consideraciones que coincidieron con
el proceso de implantacion de la LOGSE y que, con posterioridad, tuvieron un
recorrido innegable en el desarrollo de leyes posteriores, especialmente en la LOE,
cuyo curriculo contempl6 de manera expresa la necesidad de valorar los fenémenos
morisco y converso. Sin duda, la normativa gubernamental y la consiguiente
ordenacion posterior de los contenidos ha influido de manera clara en el recurso a
la multi-causalidad a la hora de analizar los origenes del conflicto. No obstante, es
necesario aclarar dos cuestiones. En primer lugar, que las directrices oficiales no
siempre son seguidas y que hay manuales publicados desde 2000 en adelante que
presentan los mismos déficits analiticos que los publicados al amparo de la LGE.
Junto a ello, es justo reconocer que, en muchos casos, el empleo de esas nuevas
categorias discursivas es anterior a la promulgacion de las normas citadas y bebe
de manera directa del avance historiografico, que, a finales del siglo XX, permitié

que el asunto morisco fuera analizado (y comprendido) de una manera mas global.
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No en vano uno de los manuales mas completos es el de editorial Anaya, publicado
para tercer curso de BUP en 1999, antes, por tanto, de la implantacion definitiva de
la LOGSE.

Tampoco hay unanimidad a la hora de abordar el papel desempefiado por
los protagonistas de la contienda. Es clara la relevancia que se otorga a don Juan
de Austria, el generalisimo de Felipe Il. Su presencia en los textos es abrumadora
antes de la LOGSE. Todos los manuales LGE lo citan mientras que, en los
concebidos al amparo de leyes posteriores, esas apariciones tienden a difuminarse
y, en todo caso, pierden las connotaciones épicas de los manuales del
tardofranquismo y afos de la Transicion. En el extremo opuesto, los libros que
mencionan a los otros protagonistas de la contienda, son relativamente escasos,
apenas cuatro. Muy poco si de lo que se trata es de mostrar el conflicto en todas

sus dimensiones.

También son escasas las referencias a las consecuencias que llevo
aparejadas la victoria de Felipe Il sobre los sublevados. El destierro a Castilla
sobrevuela de manera superficial por algunos manuales, pero apenas si es
mencionado de manera expresa. En su lugar, se utilizan (cuando se emplean)
férmulas mas difusas, a veces ambiguas, en las que genéricamente se alude a la
dispersion poblacional, pero sin especificar el destino final de los expulsados.
Tampoco se presta mucha atencién a la repoblacion posterior de Granada de tal
manera que la particular historia del antiguo reino nazari queda, otra vez,
bruscamente interrumpida tras la salida de los vencidos de Granada. Finalmente,
cabe sefialar que los autores tampoco son precisos en relacion a las cifras de
expulsados. De hecho, quienes ofrecen datos al respecto son minoria, siendo uno
de los manuales mas precisos el de Bachillerato LOE de la editorial Vicens Vives
publicado en 2010.

Finalmente, el destierro, cuyo desarrollo se encuadra en las explicaciones

relativas al reinado de Felipe lll, aunque, también es tratado en los temas que
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analizan la crisis del XVII, especialmente en los manuales LGE (anteriores a 1990).
El proceso de expulsion de los moriscos es datado en 1609, dando por buena —y
Unica— la fecha que marca el inicio del destierro. No en vano son muy pocos —todos
ellos publicados desde 2000- los manuales que la encuadran de manera correcta
entre 1609 y 1614. Relacionado con la fecha se encuentra el andlisis geogréafico.
Desde ese punto de vista, se observa una clara tendencia a explicar el fenomeno
tomando como referencia el territorio valenciano. Se trata de una cuestién que,
aunque no es incorrecta, si supone un analisis incompleto, puesto que soslaya la
presencia de comunidades en otros territorios. En ese sentido, solo cabe destacar
la aparicion de menciones puntuales a Andalucia y las menos habituales ain a
Murcia. Nada relativo a Castilla, donde, como se ha indicado, se concentré gran

parte del problema morisco con posterioridad a 1571.

En el intento de analizar las causas que llevaron a Felipe Il a decretar el
destierro tienen peso las consideraciones de tipo religioso y social y el temor una
invasion turco-berberisca. A ellos se afiade el factor politico, al que se presta mucha
menos atencién. Son muy pocos los manuales que logran cierto equilibrio al unir
todas. Por el contrario, es mas habitual que se rescaten algunos de los tépicos ya
analizados, en especial el relativo al peligro que suponia su prolificidad. Otro tanto
ocurre cuando algunos autores vierten juicios de valor mas deudores del arraigo de
determinadas narrativas tradicional-nacionalistas y no tanto derivados de datos
objetivos. Asi ocurre cuando se afirma que la expulsion fue una medida muy

celebrada o cuando se la califica de inoportuna o errénea.

Por lo demas, resulta sorprendente que haya manuales que no aporten datos
numéricos, aungue si se observa que la cifra de los 300.000 individuos desterrados
es aceptada por la mayoria de los autores. En ese sentido, solo se han detectado
andlisis mas profundos en los documentos de trabajo que el Ministerio de Educacion
y Ciencia publicé en 1977 como guia para los alumnos de bachillerato a distancia.
Influye en ello el hecho de que no se trata de un libro de texto al uso, sino de una

guia para alumnos a los, por su propia idiosincrasia, se les presupone, de entrada,
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una mayor madurez. También se ha observado que algunos manuales ofrecen
datos por territorios, aunque no para todos. Sin embargo, se dice muy poco del
destino de los expulsados. Cuando asi ocurre, se generaliza al norte de Africa,

obviando otros puntos que la historiografia ha dado por buenos en los dltimos afios.

El otro gran bloque de ideas sobre el que se apoyan las explicaciones de este
tema es el relativo a las consecuencias del exilio. En este caso, la ténica general es
incidir en los efectos negativos que conllevo la decision de Felipe Il en el plano
demografico. Asi, el destierro sirve para explicar la crisis poblacional del XVII y se
afiade a otros factores como el impacto de las guerras, el aumento del clero o las
epidemias. A ellos se aflade de manera puntual la emigracion a América. También
se insiste en los efectos econdmicos. Se trata de un argumento especialmente
visible en los manuales LGE, pero que siempre estd presente en los textos
publicados con posterioridad. En ellos se incide en el perjuicio que sufrié el sector

agricola, sobre todo en Aragén y Valencia.

El andlisis de los contenidos explicados mas arriba se completa en todos los
manuales analizados con la presencia de imagenes, textos, mapas, lineas del
tiempo... Este tipo de herramientas constituye un complemento imprescindible a los
contenidos tedricos y han sido estudiados desde muy diferentes puntos de vista por
parte de la historiografia dedicada al andlisis de textos escolares (Valls, 1995, 1999).
Lejos de fosilizarse, tales materiales han experimentado una evolucion cuyos
cambios mas perceptibles se han producido en los Gltimos afios, aunque no siempre
de la manera esperada inicialmente (Gomez & Lopez, 2014). Bajo ese prisma,
parece clara la preferencia por el empleo de textos y cartografia, aunque, a medida
que se avanza en el tiempo, se documenta una mayor diversificacién en el empleo
de materiales alternativos, entre los que destacan las imagenes empleadas, como
indica Valls, en un sentido mucho mas documental, a modo de complemento al
contenido textual y no tanto con un caracter ilustrativo o meramente decorativo

(Valls, 2001), algo que, por otra parte, no es exclusivo de los temas analizados aqui.

21



Tabla 3: Empleo de recursos docentes relativos a las minorias socio-religiosas hispanas en los
manuales escolares. Espafia, 1973-2018. Frecuencia de repeticion (por ley educativa)

LGE LOGSE LOE LOMCE
RECURSO n° % n° % n° % n° %

Cartografia 8 20,5 2 18,2 1 5,3
Textos 21 53,8 4 36,3 1 16,7 8 42,1
Iméagenes 6 15,4 2 18,2 4 66,6 2 10,5
Esquemas 1 9,1 1 16,7

Cuadros estadisticos 1 2,6 1 5.3
Cronologia 2 51 2 10,5
Gréficos 1 2,6

Vocabulario 2 18,2 2 10,5
Recursos web 3 15,8

TOTALES 39 100 11 100 6 100 19 100
Nota: Elaboracion propia.

Los datos confirman lo diversificados que pueden llegar a ser este tipo de
recursos. También la presencia de cambios y continuidades que conviene tener en
cuenta. De hecho, hay recursos cuyo empleo se da de manera invariable a lo largo
del tiempo e independientemente del marco legislativo. Entre ellos, y de manera
especialmente llamativa, los textos (bien histéricos, bien historiogréaficos), las
imagenes y los recursos cartograficos. De entre estos Ultimos, los relativos a la
unificacion territorial de la peninsula ibérica durante la época de los Reyes Catolicos
son un buen ejemplo. Como lo es el recurso a la inclusién de textos seleccionados
procedentes de la Historia de los Reyes Catdlicos de Andrés Bernaldez o la
introduccion casi sistematica de extractos de los bandos de expulsién de los judios

(1492) y de los moriscos valencianos (1609).
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Figura 2: Empleo de recursos docentes relativos a las minorias socio-religiosas hispanas en los
manuales escolares. Espafia, 1973-2018. Tipologia

Imagenes Esquemas
7:19% 3:8%

ecursos web 3; 8%
Cronologia
Mapas 1, 3%
4, 11%

Vocabulario
1:3%

Otros
3, 9%

adros estadisticos
1, 3%

Nota: Elaboracion propia.

Algo similar ocurre con las imagenes, donde sobresale el empleo de la
denominada pintura de historia decimononica en los libros de LOE y LOGSE
mientras que en los manuales LGE se prefieren representaciones de época,
datadas en los siglos XV a XVII. En ese sentido, es recurrente el empleo de
fotografias con los relieves de la capilla Real de Granada de Felipe Bigarny o del
dibujo de Vicente Carducho sobre la expulsién de los moriscos, entre otros. En
relacion al resto de recursos, también hay variedad, destacando el empleo de
cuadros, cronologias y estadisticas de diverso tipo en los manuales LGE y LOMCE
y de recursos web en la LOMCE —por motivos obvios ausentes en los textos
anteriores—, cuya utilizacién supone un aliciente al trabajo auténomo del alumno en
la medida en que su empleo permite que el discente tome contacto con la
interpretacion televisiva, radiofénica, cinematrografica y virtual de la realidad

estudiada en el aula por medio de los recursos clasicos analizados mas arriba.
Discusion

La literatura escolar es el instrumento con el que los individuos de las
sociedades occidentales se inician en el conocimiento de su pasado. Aunque la

formacion de la conciencia histérica también esta condicionada por otros medios
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informales de conocimiento (Miralles & Goémez, 2017), no cabe duda de que al libro
de texto le corresponde un papel central en ese proceso. A pesar de los
llamamientos a que las estrategias y métodos de aprendizaje se fundamenten en
otros métodos pedagdgicos y en la iniciativa personal del profesorado, lo cierto es
que en Espafa la realidad ha estado determinada durante mucho tiempo por la
presencia de unos curriculos rigidos, de los que raramente pueden abstraerse los
docentes, en gran medida debido a la presion afiadida que supone la existencia de
las pruebas de acceso a la universidad, obligatorias para todos los alumnos que

deseen acceder a estudios superiores.

Solo en los niveles no obligatorios de la educacion secundaria ese margen
de actuacion parece mayor. Ni aun asi, los profesores quedan al margen de la
obligacion de cumplir con unos programas en exceso rigidos y a veces demasiado
localistas debido a la propia configuracion politico administrativa espafiola, que
confiere un amplio margen de libertad a los diferentes gobiernos regionales a la hora

de dar forma a los curriculos oficiales.

El andlisis que acaba con estas lineas ha permitido constatar que, a pesar
de los cambios en la estructura de los curriculos y en la disposicién de los
contenidos (e, incluso, teniendo en cuenta los vaivenes legislativos), las narrativas
empleadas en los temas referidos a la Modernidad apenas si han experimentado
cambios en el ultimo medio siglo: Reyes Catdlicos, empresa americana, Espafia
imperial y transformaciones borbdnicas ocupan lo principal de un discurso que,
aunque se ha abierto a cuestiones de orden socio-econdmico y cultural, sigue
siendo deudor de una orientacién presentista y de una narracion muy ligada a lo
politico (Molina et al., 2014). En ese contexto, moriscos y judeoconversos ocupan
un lugar aparentemente marginal, pero acorde con el peso general de los
contenidos relativos a la propia época moderna. De los primeros destaca la toma en
consideracion de tres hitos considerados clave: 1) las conversiones de los

musulmanes de Castilla (poco se dice de Aragén) que siguié a la conquista del
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emirato nazari; 2) la rebelion de 1568-1570 en el propio reino de Granada; y 3) la

expulsion decretada por Felipe 111

En el caso de los conversos el panorama es peor. La historia del pueblo judio,
de su didspora y de los descendientes de aquellos que optaron por convertirse al
cristianismo apenas si va mas alla del decreto promulgado por los Reyes Catdlicos
en marzo de 1492. Cuando no ocurre asi, las menciones a dicho colectivo siempre
aparecen ligadas a la labor represora ejercida por la Inquisicién. En ese sentido, las
referencias al significado social de los conversos son pocas, suelen ir asociadas al
fendbmeno de la limpieza de sangre y, generalmente, van ligadas a las leyes

promulgadas de manera mas reciente (LOE y LOMCE). Mas alla de ello, nada.

No cabe duda de que, en un periodo tan dilatado, se ha dejado sentir la
paulatina incorporacion de algunas de las aportaciones que la historiografia
modernista ha afianzado desde el Ultimo cuarto del siglo XX. La toma en
consideracion de explicaciones multicausales, la observacion de los problemas
histéricos analizados desde la perspectiva del otro y la incorporacion de contenidos
gue van mas alla de una mera explicacion politica del pasado son algunas de las
principales novedades en ese sentido. El proceso esta resultando lento, en parte
por la rigidez de los programas oficiales, pero también debido a cuestiones de raiz
socio-politica y cultural (Gomez, 2014), cuyo principal exponente es el
mantenimiento interesado de las inercias narrativas de corte nacionalista tan
opuestas a esa nueva identidad (...) plural e intercultural (Pérez, 2008) que debe
contribuir a construir la Historia. Muestra mas que evidente de la triste desconexion
que en Espafa sigue existiendo entre la historia ensefiada/aprendida y la historia

investigada.
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