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Resumen

Con el surgimiento de la sociedad de la informacién y comunicacidn, las tecnologias de la informacion y co-
municacion (TIC) han ganado lugar en el ambito educativo y en diferentes paises su uso es obligatorio, sin em-
bargo, la introduccidn de estas tecnologias no siempre se hace de forma reflexiva e intencional. Por otro lado,
cobra importancia el conocimiento sobre el empleo de las TIC en las diferentes areas del conocimiento. En este
contexto, el presente trabajo de investigacion pretende identificar las concepciones de uso de TIC en el drea
de ciencias naturales, que tienen los profesores de educacion basica —preescolar, primaria y secundaria—, en
los dambitos declarativo y argumentativo, pertenecientes a una Comunidad de Desarrollo Profesional Docente
(CODEPRO-D0), y buscar la presencia de relaciones entre dichos dmbitos. Para ello, se aplicd un cuestionario
en el que los 18 docentes que conformaron la CODEPRO-DO seleccionaron el enfoque tedrico de uso de TIC
con el que se identificaron —ambito declarativo— y, posteriormente, se solicitd que argumentaran su respues-
ta —ambito argumentativo—. Al analizar la informacion recabada, se encontré que el perfil de los docentes
se distribuyo en los tres enfoques; en el ambito de lo declarativo, el 61% de ellos se identificé con un perfil
‘Transformador-Constructor social’, mientras que el 22% no logré definir su perfil, en tanto que, en el ambito de
lo argumentativo, en ese mismo perfil se ubico solo el 44% de los docentes, pero se pudo definir el perfil con-
ceptual de toda la CODEPRO-DO. También se lograron establecer cuatro grupos de tendencia de consolidacion
o cambio de nivel de definicion de perfil conceptual de uso de TIC.
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Abstract

With the emergence of the information and commu-
nication society, information and communication te-
chnologies (ICT) have gained place in the educational
field and in different countries their use is mandatory,
however, the introduction of these technologies is
not always done in a deliberate and intentional way.
On the other hand, knowledge about the use of ICT
in different areas of knowledge becomes important.
In this context, the present research work aims to
identify the conceptions of the use of ICT in natural
science, which have the teachers of basic education -
preschool, primary and secondary - in the declarative
and argumentative fields, belonging to a Community
of Professional Development of Teachers (CODE-
PRO-DO) and, search for the presence of relations
between these fields. For this, a questionnaire was
applied in which the 18 teachers who formed the CO-
DEPRO-DO, selected the theoretical approach to the
use of ICT with which they were identified -declarative
field- and subsequently they were requested to argue
their response -argumentative field-. When analyzing
the information gathered, it was found that the profile
of teachers was distributed in the three approaches;
in the field of declarative, 61% of them identified with
a profile ‘Transformer-Social Builder’, while 22% failed
to define their profile and only 44% of teachers were
located in the field of argumentative, nevertheless the
conceptual profile of the entire CODEPRO-DO was de-
fined. It was also possible to establish four groups of
consolidation trend or change of level definition of the
conceptual profile of ICT use.

Keywords: ICT use conceptions; Basic education;
Teaching practice; Natural science; Community tea-
cher professional development.

Introduccion

A nivel mundial en las politicas educativas se busca
promover la incorporacién de las nuevas tecnolo-
gias de la informacién y comunicacion (TIC). Situa-
cion que no ha sido ajena para México, (SEP 2013;
SEP 2017) que ha emprendido acciones para forta-
lecer los procesos de ensefianza y aprendizaje me-
diados por TIC desde los curriculos y el disefio de
estrategias para una apropiacion de las mismas. Al
revisar la literatura se observa que existen pocas in-
vestigaciones en las que se evidencia el uso de las
TIC por parte del profesorado de la educacion basi-
ca en las Ciencias Naturales. Urzla, Rodriguez-Pi-
neda y Lopez (2017) mencionan que algunos estu-
dios se basan en el uso de recursos interactivos,
redes sociales, comunidades de aprendizaje, sof-
tware especializado, entre otros. Sin embargo, son
escasos los estudios en los que se reportan resulta-
dos de investigacion empirica donde los docentes
expresen sus concepciones sobre el uso de TIC en
la practica docente o sobre su propia practica do-
cente misma. En este sentido, Urzta et al. (2017)
reportan que algunas investigaciones describen de
manera general las creencias y los conocimientos
que tienen los docentes en los diferentes niveles
educativos (primaria, secundaria, media superior y
superior), sin especificar un campo disciplinar. Por
lo tanto, se hace necesario conocer el discurso y el
argumento del uso o no de las TIC, en la clase de
ciencias por parte del propio docente de educacion
basica, cuando interactta con sus pares en una co-
munidad de desarrollo profesional docente.

Revision de la literatura

Las TIC y la sociedad de la informacion y comuni-
cacion

Caicedo, Alzate y Avello (2014) mencionan que
desde hace varias décadas tanto paises desarro-
llados como subdesarrollados han entrado en un
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nuevo paradigma productivo denominado ‘sociedad
del conocimiento’, en el que segln Area, Gutiérrez
y Vidal (2012) las tecnologias de la informacion y
comunicacion (TIC) han roto barreras espacio-tem-
porales, caracteristica que por un lado, facilita la
interaccion entre personas mediante diferentes
formas y en diversos tiempos y lugares, ademas de
que las tecnologias permiten el acceso a una gran
cantidad de informacion. En el mismo sentido, las
TIC junto con los avances en materia de investiga-
cion y desarrollo, tienen un papel preponderante en
dicha sociedad —por lo que también es denominada
como sociedad de la informacion y del conocimien-
to— pues son los instrumentos que han hecho posi-
ble la evolucién hacia este tipo de sociedad (Caice-
do et al., 2014).

El desarrollo de las comunicaciones y la tecnologia
viene generando cambios en la sociedad, que han
llegado a influir en los modos de ser y de interac-
tuar, como lo afirma la UNESCO (2013):

Vivimos tiempos de grandes transformaciones
tecnolégicas que modifican de manera profunda
las relaciones humanas. El acceso y generacion de
conocimiento pasan a ser los motores del desarrollo.
Las nuevas formas de conectividad estan en el corazén
de procesos de cambio en las esferas econémicas,
politicas y culturales que han dado lugar a lo que se
denomina globalizacion (p.14).

Es asi, que estas transformaciones terminan impac-
tando los procesos educativos (Garcia, Gonzalez y
Dugarte, 2016). En este sentido, para Caicedo et al.
(2014), se vuelve imperiosa la necesidad de formar
y actualizar a los docentes con el propdsito de res-
ponder, desde el ambito educativo, a los desafios
planteados por la sociedad de la informacion y el
conocimiento; entonces, dentro de este contexto,
uno de los retos que enfrenta el docente del siglo
XXI es utilizar las TIC para transformar los mode-
los tradicionales de ensefianza. Sin embargo, como
indican Lopez-Vargas y Basto-Torrado (2010), esta
transformacion, tnicamente, se lograra si los agen-
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tes involucrados en la educacion estan dispuestos
a cambiar sus concepciones.

En el campo de la educacion en ciencias naturales,
Pint6, Sdez y Tortosa (2008) asumen las TIC como
un elemento que apoya la actividad experimental,
debido a que se pueden utilizar simulaciones o labo-
ratorios virtuales para experiencias inviables por su
costo y complejidad, es decir, “la exploracion de fe-
noémenos que son demasiado dificiles o peligrosos
de investigar experimentalmente, cosas demasiado
pequefias o demasiado grandes para ser vistas y,
fendmenos o situaciones que ocurren muy rapida
o lentamente para ser observados directamente”
(Lépez-Valentin y Rodriguez-Pineda, 2017, p. 581),
asi como el uso de programas especializados para
registrar y analizar datos y los webquest.

Concepciones del uso de TIC: antecedentes de
investigacion

La importancia de indagar las concepciones de
un individuo se debe a que éstas tienen un “origen
esencialmente cognitivo, es decir, son de caracter
interno y son construidas desde nuestra experien-
cia” (Arancibia, Paz y Contreras, 2010, p. 25). Por
ello, investigar en torno a las concepciones el mar-
co de la practica docente es relevante dado que,
de acuerdo con estos mismos autores éstas “son
las organizadoras implicitas de los conceptos que
orientan nuestras acciones” (p. 25), o como lo men-
cionan Lopez-Vargas y Basto-Torrado (2010): las
concepciones, creencias o constructos de los pro-
fesores son las que subyacen sus acciones peda-
gogicas.

En lo que respecta a las investigaciones sobre las
concepciones del uso de las TIC, se han realizado
estudios con docentes de diferentes niveles educa-
tivos, sin embargo, son escasos los que se realizan,
especificamente, en el drea de las Ciencias Natu-
rales (Urzda et al, 2017), y este nimero disminuye
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si se buscan estudios en las que se muestre, clara-
mente, el marco tedrico conceptual en el que basan
el estudio de tales concepciones (Urzta, Martinez
y Rodriguez-Pineda, 2018). Cabe mencionar que
existen un mayor nimero de investigaciones sobre
las concepciones epistemoldgicas y de aprendizaje
de docentes de los diversos niveles educativos e,
incluso, algunos acuerdos sobre las categorias ana-
liticas y enfoques de estudio de las mismas (Urzla
etal. 2017).

Como se mencion6 anteriormente, son escasos los
estudios en los que se reportan resultados de in-
vestigacion empirica donde los docentes expresen
sus concepciones sobre el uso de TIC en la practica
docente o sobre su propia practica. Es asi como las
investigaciones que se centran en los docentes uni-
versitarios sefalan que éstos, reconocen la impor-
tancia del uso de las TIC y tienen una vision positiva
frente al campo, pero que soélo utilizan de manera
frecuente algunas herramientas, entre tres y cuatro,
a pesar de tener diferentes capacitaciones en la te-
mdtica (Caicedo-Tamayo y Rojas-Ospina, 2014).
Puentes, Roig, Sanhueza y Friz (2013), con una
muestra de 102 participantes, evidencian que los
maestros de primaria, conocen algunas herramien-
tas de las TIC y manifiestan la necesidad de incor-
porarlas dentro de la planificacién de la clase, ya
que configuran nuevas formas de aprender, no obs-
tante, un alto porcentaje las emplea muy poco o no
las integra en su quehacer dentro del aula. En otra
investigacion realizada con 53 docentes de prima-
ria, se reporta que el profesorado manifiesta que no
posee una formacion que implique un uso adecua-
do de las TIC (Andrade, 2013), lo cual evidencia que
no es tan amplia la aplicabilidad que se les da a las
TIC dentro del aula.

De acuerdo con lo ya planteado, gran parte de las
investigaciones describen de manera general las
creencias y los conocimientos sobre las TIC, que
tienen los docentes en los diferentes niveles edu-
cativos -primaria, secundaria, media superior y su-

perior-, sin especificar necesariamente un campo
disciplinar (Urzta et al., 2017).

Con respecto al estudio de concepciones sobre
la disciplina, trabajos como los de Arancibia y Ba-
dia (2015), Holguin y Ochoa (2013) y Téliz (2015)
mencionan que las concepciones son particulares
de cada area de conocimiento, de modo que éstas
condicionan las practicas docentes, por lo que des-
tacan la importancia de estudiar de manera integral
las concepciones sobre aprendizaje, ensefianza y
su relacion con aquellas relativas al uso de las TIC
y de la propia area de estudio.

De lo anterior, se coloca en escena la necesidad de
caracterizar las concepciones sobre el uso de las
TIC, que tienen los maestros durante los procesos
de ensefianza de las Ciencias Naturales, dentro
de las aulas de la educacién preescolar, primaria
y secundaria. Regresando, especificamente, a las
concepciones sobre el uso de las TIC, no existe un
acuerdo sobre los enfoques de uso, lo que ha sido
revisado por Urzla et al. (2017) quienes han encon-
trado que existen diferentes enfoques para estudiar
el uso de las TIC, sin embargo, parten de criterios
de diversa naturaleza por lo que es dificil su com-
paracion.

Con el objetivo de estudiar las concepciones de do-
centes del drea de ciencias con respecto al uso de
las TIC en la practica docente, se decidid utilizar el
marco categorial interpretativo propuesto y valida-
do por Urzda et al. (2018) y Urzia, Martinez y Rodri-
guez-Pineda (2019). En dicha herramienta analitica
se proponen tres enfoques tedricos de uso de las
TIC transmisivo-reproductor, practico-integrador y
transformador-constructor social y ocho categorias
analiticas que dan cuenta de las concepciones de
uso de TIC de docentes o estudiantes de ciencias.

A continuacion, se presentan brevemente los tres

enfoques de uso de TIC (Urzla et al., 2018) que uti-
lizaremos en la presente investigacion
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a. Transmisor-reproductor. Es un uso tradiciona-
lista, en el que la finalidad del uso de las TIC por
parte del docente es transmitir la informacion
contenida en el curriculo. De esta manera, el
profesor funge como emisor de la informacion
y el alumno asume un rol pasivo, como repro-
ductor de la misma. Las TIC son consideradas
fuentes alternativas de acceso a la informa-
cion, su uso es escaso y tiene como intencio-
nalidad proporcionar al alumno la informacién
necesaria para su aprendizaje, pues entre mas
informacién, mayor conocimiento. El proceso
de comunicacion es lineal y unidireccional.

b. Practico-constructor individual. El uso de las
TIC responde a un curriculo que promueve el
aprendizaje significativo. El profesor tiende a
un activismo, donde utiliza diversas TIC para
orientar al estudiante en la seleccién de infor-
macion y la comprension de los contenidos, y
éste asume un papel dindmico y activo en la
formacion de su aprendizaje. Las TIC son fuen-
tes de acceso tanto a la informacién como a re-
cursos didacticos que favorecen la motivacion
e integracion de conocimientos. La finalidad de
su uso es facilitar la comprension de significa-
dos por medio de la motivacidon y el entreteni-
miento. La comunicacion es bidireccional entre
alumno-contenido.

c. Transformador-constructor social. Este enfo-
que esta orientado al constructivismo, donde
el uso de las TIC considera al curriculo como
un proceso interactivo. Concibe al aprendizaje
como una construccion social, de forma tal que
se pretende que el estudiante aprenda de y con
sus pares, asi como del docente. Por tanto, el
docente es guia del proceso y el estudiante es
proactivo y autonomo pues se responsabiliza de
su proceso de construccion de conocimientos.
Las TIC son vistas como herramientas y arte-
factos que apoyan la construccion, re-construc-
cion y transformacion del conocimiento, a partir
de un uso critico y reflexivo de las mismas y que
ademas guia a la toma de decisiones. La comu-
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nicacion es multidireccional entre alumno-con-
tenido, alumno-alumno, y alumno-profesor.

Ahora bien, a partir de la conjuncién de los enfo-
ques se estructurara lo que denominamos ‘perfiles
conceptuales’, término basado en el concepto de
‘perfil epistemoldgico’ de Bachelard, definido como
“el andlisis filosofico espectral que determina con
precision como reaccionan las diversas filosofias
en el nivel de un conocimiento objetivo particular”
(citado en Rodriguez-Pineda, 2007, p. 100), en el
que cada filosofia da cuenta de una banda del ‘es-
pectro nocional’ del sujeto, por tanto como lo plan-
tea Rodriguez-Pineda (2007), para identificar “por
donde andan las concepciones de los profesores
(..), retomaremos la idea de perfil epistemoldgico
de Bachelar y haremos uso de esta figura en un
contexto diferenciado” (p. 101). Asi, en la presente
investigacion, hablaremos del "Perfil de uso de TIC:
referente a las concepciones de los docentes sobre
el uso que le dan a las TIC en la clase de ciencias".

Comunidades de Desarrollo Profesional Do-
cente (CODEPRO-DO)

En el campo de educacion en Ciencias, una linea de
investigacion muy importante es la que gira en tor-
no a la formacion continua o permanente del profe-
sorado, pues es esta formacion, la que permite a los
profesores reflexionar sobre su trabajo individual y
colectivo en el dambito educativo. En este sentido,
es que, actualmente, se habla de Desarrollo Profe-
sional Docente; puesto que la formacion del profe-
sorado no hay que plantearla como un ‘cambio’, sino
mas bien como un proceso interno de ‘crecimiento’
y de ‘desarrollo’ gradual a partir de lo que los docen-
tes ya piensan y hacen, potenciando asi su propio
desarrollo profesional (Mellado, 2003). Es decir, la
formacion permanente ha dejado de ser vista como
un asunto de ‘capacitacion’ o ‘entrenamiento’ y ha
pasado a ser un espacio de desarrollo profesional
del profesorado.
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Es en este contexto de construccion de la identidad
profesional docente, en el que el trabajo en comu-
nidad puede fortalecer el quehacer pedagdgico,
recuperando su saber, sus dificultades, sus preocu-
paciones y por supuesto, su experiencia profesional
como docente. Ya que el trabajo en comunidad im-
plica ante todo la idea de identidad, de pertenencia,
de formar parte de un grupo, de tener una meta con-
junta (Coll, 2015), lo que da lugar a un espacio de
aprendizaje profesional de forma continua.

Por tanto, es desde esta mirada, sobre el desarrollo
profesional del profesor, que Garcia Martinez (2009)
se refiere a la Comunidad de Desarrollo Profesional
de Profesores (CODEP) como:

Un grupo de profesores que se reconocen como
profesionales de la educacion, los cuales participan
en discusiones criticas y reflexivas para la toma
de decisiones entorno a su objeto de estudio, la
ensefianza y el aprendizaje en su aula (e institucion)
y otros procesos que alli se desarrollan y que las
condicionan. Esta comunidad comparte poco a poco
ciertas practicas y referentes que se van construyendo
como producto de esta dindmica, que la definen y
retroalimentan (p.80).

Pero dado que en México se habla del Servicio Pro-
fesional Docente, hemos optado por denominar a
las comunidades, como Comunidades de Desarro-
llo Profesional Docente (CODEPRO-DO).

Planteamiento del Problema

Actualmente, las legislaciones educativas en dife-
rentes paises sefialan el uso obligatorio de TIC en
las aulas, lo que ha favorecido su integracion en la
escuela, pero que no se hace desde una perspectiva
pedagdgica y reflexiva, sino con el fin de cumplir
con tal solicitud (Holguin y Ochoa, 2013, Puentes, et
al., 2013; Téliz, 2015; Urzua, et al., 2019).

En virtud de lo anterior, no se debe perder de vista
que la integracion exitosa de las TIC a la ensefian-
za estad ligada al uso que les dan los docentes para
incorporarlas al aula de clase, lo que dependera de
sus habilidades, concepciones y actitudes frente a
estas tecnologias (Rodriguez, Restrepo y Aranzazu,
2014). Por otro lado, Rozo y Bermudez (2015) sefia-
lan que el analisis de experiencias de los docentes
que utilizan las TIC muestra un trabajo mecanico en
el que no se consigue mediar la construccion del
conocimiento, destacandose una marcada preocu-
pacion por el trabajo disciplinar, donde se hace evi-
dente que el medio (la tecnologia informatica) es el
fin en si mismo.

Lépez-Vargas y Basto-Torrado (2010) sefialan que:

[...] el estudio de la relacion entre las concepciones del
profesorado y sus practicas constituye una condicion
esencial para comprender el sentido del aprendizaje
y la enseflanza en una sociedad global en [...] donde
la ciencia y la tecnologia estan marcando la pauta
para el disefio de nuevos modelos pedagdgicos no
lineales sustentados en la autorregulacion y el trabajo
en redes. [...], es necesario seguir profundizando
en la reflexion sobre lo que hacen y lo que piensan
los profesores para proponer mejores estrategias de
formacion de un buen profesor [...] que pueda, por
fin, [...] encontrar mejores formas de acelerar la
transformacion pedagogica pendiente (p. 277).

Es por ello, que en esta investigacion nos propusi-
mos como objetivos: identificar las concepciones
que tienen los profesores de Ciencias de educacion
basica pertenecientes a una comunidad de desa-
rrollo profesional docente frente al uso de las TIC,
desde los ambitos declarativo y argumentativo, asi
como establecer relaciones entre dichos ambitos.
Ante lo cual, nos planteamos como pregunta de
investigacion: ;Qué correspondencia existe entre
el discurso declarativo y argumentativo de los do-
centes en una comunidad de desarrollo profesional
frente al uso de las TIC en las clases de ciencias
naturales?
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Método

Esta investigacion se llevé a cabo desde una pers-
pectiva metodoldgica de caracter interpretativo con
un analisis cualitativo, a partir de la aplicacion de
un cuestionario.

Se formé una comunidad de desarrollo profesional
docente (CODEPRO-DO) mediante una convocatoria
abierta dirigida a profesores de educacion basica
que impartieran clases de Ciencias Naturales (Fi-
sica, Quimica, Biologia, Ecologia, Geografia) y que
estuvieran interesados en reflexionar acerca de su
practica docente. La CODEPRO-DO trabaj6 a lo largo
de 10 sesiones en un curso-taller, durante las cuales
se reflexiond en torno a la practica docente, a partir
de cuatro ambitos: naturaleza de la ciencia, natura-
leza del aprendizaje, actividades experimentales y
uso de TIC. En el presente documento presentare-
mos, unicamente, lo relativo al ultimo ambito.

En la sesion de inicio del curso-taller se informd, a
los profesores participantes sobre el propésito de
esta investigacion y se les solicit6 firmaran su con-
sentimiento informado en torno al proceso de in-

vestigacion y su participacion voluntaria y, sobre la
confidencialidad de sus datos, por lo tanto, en este
articulo se utilizan nombres ficticios al realizar el
analisis de los datos.

Para investigar las concepciones con respecto al
uso de las TIC en las clases de ciencias, se dise-
Aid un cuestionario basado en el marco categorial
interpretativo para indagar las concepciones sobre
el uso de las TIC en el aula de ciencias, propues-
to por Urzla et al. (2019), que permite conocer las
concepciones sobre el uso de las TIC que tienen los
docentes de ciencias, pues se asume que son las
creencias del docente las que determinan la forma
en que utiliza estas herramientas en el aula.

El cuestionario esta integrado por ocho preguntas,
de las cuales cada una corresponde a una categoria
analitica y, como opciones de respuesta, se mues-
tran enunciados que representan cada uno de los
tres enfoques de uso de las TIC propuestos por Ur-
zlia et al. (2019), mismos que se presentan en el
Cuadro 1.

Cuadro 1. Esquema general del cuestionario

No. de pregunta Categoria analitica

:Qué son las TIC?
Modalidad de uso de las TIC
Intencionalidad de uso de las TIC

Finalidad del uso de las TIC
Frecuencia en el uso de las TIC

Rol social de las TIC

Rol del alumno en el uso de las TIC

0N oo BN =
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Enfoques tedricos de uso de TIC (opciones
de respuesta)

Transmisor- reproductor

Proceso de comunicacion en el uso de TIC

Préactico- Constructor individual

Transformador- Constructor social
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La opcion seleccionada por los docentes corres-
ponde al ambito de lo declarativo, es decir, con qué
enfoque se identifica cada profesor. Sin embargo,
dado que es posible elegir la respuesta ‘politica-
mente correcta’ y no la que realmente corresponde
a sus concepciones (Rodriguez-Pineda y Lopez-Mo-
ta, 2006; Rodriguez-Pineda, 2007; Flores, 2009),
ademas de las tres opciones de respuesta presen-
tadas a cada pregunta, se incluy6é una posibilidad
de respuesta que correspondia a ‘Otra’, donde el
profesor podia construir su propia respuesta si ésta
no se apegaba a las opciones presentadas. Final-
mente, se le solicito justificar su respuesta, ya sea
a la opcion solicitada o a la construida, lo que co-
rresponde a las concepciones argumentativas del
presente estudio.

Resultados
Descripcion de la CODEPRO-DO

La comunidad se integré por 18 profesores de edu-
cacion basica, de los cuales aproximadamente tres
cuartas partes son docentes de nivel primaria como
se aprecia en la figura 1.

Grafico 1. Distribucion del nivel educativo en
el que laboran los profesores de las CODEPRO-DO

Nivel educativo en el que laboran

M Preescolar

11% 17%

® Primaria

m Secundaria

Con respecto a su formacion profesional inicial, en
el Grafico 2 se aprecia que, practicamente, el 90%
de los docentes egresaron de una universidad y el
resto de alguna escuela normal y que, aproximada-
mente, el 80% esta titulado, como se observa en el
Gréafico 3.

Gréfico 2 y 3. Formacion profesional y titulacion de los docentes de la CODEPRO-DO

Formacion Profesional

| NFIP
(Universidad)

m FIP (Normal)

Titulados

W Titulados

m Pasantes
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Con respecto al perfil disciplinar, aproximadamente,
el 10% de los profesores de la comunidad no tienen
una formacién docente y en ambos casos su carre-
ra corresponde a Biologia, casi la cuarta parte tiene
formacion como pedagogos y el resto cursé alguna
carrera relacionada con el ambito educativo, lo que
se puede apreciar en el Grafico 4. Cabe mencionar
que el 61% son egresados de la Universidad Peda-
gogica Nacional (México).

Grafico 4. Perfil disciplinar de los do-
centes de la CODEPRO-DO

Perfil Disciplinar

En el Grafico 5 se aprecia que poco mas de la mitad
de los miembros de la CODEPRO-DO curs6 estudios
de posgrado, todos en algun programa de Maestria
del ambito educativo como son Ciencias de la Edu-
cacion, en Docencia, Desarrollo Educativo, Compe-
tencias educativas, entre otras.
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Grafico 5. Distribucion de los docen-
tes con y sin estudios posgrado

Posgrado (Maestria)

uSi

m No

En lo que respecta a la edad de los docentes, ésta
oscila de los 26 a los 53 afios, con una media de 37
afos. Y en cuanto a la experiencia docente, el Grafi-
co 6 muestra que mas de la mitad de los miembros
de la comunidad (66.6%) tienen 10 afios 0 menos
frente a grupo y que, Unicamente, un docente supe-
ralos 25 afios en servicio, por lo que en este sentido
puede considerarse como una poblacion novel.

Grafico 6. Distribucion de los docentes en re-
lacion a su experiencia laboral

Experiencia Laboral

21-25 ANOS

26-30 ANOS

6-10 ANOS 11-15 ANOS
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Concepciones y perfiles de uso de TIC

Como se menciond anteriormente, se aplicd un
cuestionario en el que se identificaron las concep-
ciones declarativas de los docentes, cuando selec-
cionaron una de las tres posibles opciones de res-
puesta representativas de un enfoque de uso de TIC
y, las concepciones argumentativas, al solicitar su
justificacion respecto a la seleccion que habian rea-
lizado. Finalmente, de acuerdo con el enfoque pre-
dominante, en la medida de lo posible, se determind
el perfil conceptual de los docentes.

En el Cuadro 2 se muestran los perfiles conceptua-
les de uso de TIC identificados en la CODEPRO-DO,
tanto en lo declarativo como en lo argumentativo.
Como se recordarg, el perfil de los docentes se de-
termind a partir de las concepciones predominan-
tes, esto es del mayor nidmero de respuestas rela-
cionadas con un mismo enfoque.

Cuadro 2. Perfiles conceptuales declarativos y argumentativos de los miembros de la CODEPRO-DO

Ambito declarativo
% de docentes

Perfi No. de docentes
Transmisivo-reproductor 1
Practico- Construc- )
tor individual
Transformador- Cons- 11
tructor social
No definido* 2
Indeterminado** 2

TOTAL 18

Ambito argumentativo
No. de docentes % de docentes

6 8] 28
1 5 28
61 8 44
1 0 0
1 0 0
100 18 100

*Tienen el mismo nimero de respuestas de dos enfoques diferentes que pueden considerarse en transicion
**Tienen el mismo nimero de respuestas de dos enfoques “contrarios (opuestos)” y ademds res-

puestas elaboradas que no tienen relacién con el enunciado de la pregunta.

En el cuadro anterior es posible apreciar que en el
ambito declarativo, entre los docentes de la CODE-
PRO-DO, el perfil conceptual predominante es el de
transformador-constructor social; con el cual se
identifica mds de la mitad de los miembros de la
comunidad y este porcentaje disminuye, casi en un
20% en el ambito argumentativo. Resalta ademas
que los cuatro docentes de los que no fue posible
determinar su perfil declarativo, al argumentar sus
respuestas se identifican con alguno de los tres en-
foques teoricos de uso de TIC pudiéndose asi defi-
nir su perfil.

Al pasar de lo declarativo a lo argumentativo existe
un cambio en el perfil conceptual de los docentes,
en este sentido, en investigaciones anteriores se ha
observado que cuando los docentes expresan sus
ideas pueden hacerlo siguiendo o seleccionando las
respuestas “politicamente correctas”, pero cuando
se ven obligados a argumentar su postura, entonces
salen a relucir sus verdaderas concepciones que en
la mayoria de las ocasiones refleja sus preocupacio-
nes y lo que ocurre en su practica docente (Blancas,
2010; Urztia y Rodriguez-Pineda, 2018).

Por otro lado, este cambio en el perfil conceptual
de uso de TIC de los docentes, no indica, necesa-
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riamente, que se modificara la eleccidén de todas las
categorias del estudio por parte del docente o, en
el caso contrario, que se mantuvieran las de cada
uno de los miembros de la CODEPRO-DO, por lo que
el siguiente paso es indagar de manera particular
como se dieron estos cambios y tratar de encontrar
informacion que oriente al respecto.

Una primera consideracion, para este analisis indi-
vidual. es que los docentes de la CODEPRO-DO, no

seleccionaron en todas las categorias el mismo en-
foque tedrico es decir que no hay una congruencia
plena en su perfil tanto en lo declarativo como lo ar-
gumentativo. De esta forma, para poder establecer
qué tan definido es el perfil conceptual de uso de
las TIC de un profesor, se propusieron cuatro niveles
de definicién de perfil basados en el nimero y por-
centaje de respuestas correspondientes al enfoque
predominante, lo que se muestra en la Cuadro 3.

Cuadro 3. Descripcion de los niveles de definicion de perfil

Nivel de definicion del | # respuestas | % de res-
perfil con un mis-| puestas
mo enfoque | de un enfo-
que
Claramente definido 8 100
7 87.5
6 75
Definido 5 62.5
4 50
No definido 3 37.5
2 25
Indeterminado 1 12.5
0 0

En la Cuadro 3 se puede apreciar que, de los 18 do-
centes participantes, 14 de ellos tienen sus perfiles
determinados en el ambito declarativo, aunque con
diferente nivel de definicion (bloques azul, amarillo
y verde), mientras que en el ambito argumentativo
todos definen su perfil (se adiciona el bloque mo-
rado). Cabe mencionar que puede existir o no una
plena correspondencia entre sus concepciones de-
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clarativas y argumentativas en todas las categorias
analiticas. A continuacion, a partir de los resulta-
dos mostrados en la Cuadro 3, se presenta un ana-
lisis pormenorizado de cuantos docentes tienen un
perfil de uso de TIC definido en lo declarativo y no
cambian, cuantos cambian y qué sentido tiene este
cambio (Cuadro 4).
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Cuadro 4 Perfiles y nivel de definicion en los docentes de la CODEPRO-DO
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" =transmisivo-reproductor, 2=practico constructor-individual, 3=transformador-constructor social.

Zel primer simbolo indica si se mantiene el perfil entre lo declarativo y lo argumentativo, los simbolos =,r, ¢ indi-
can el sentido del cambio en relacién al porcentaje de respuestas del enfoque predominante.

% tienen el mismo porcentaje de respuestas de ambos enfoques

“tiene solo tres respuestas que lo identifican con este perfil, dos respuestas relacionadas con el perfil 2 y dos mas construidas, pero sin relacion a la pregunta

En el analisis integrativo de los datos mostrados en
la Cuadro 4 se muestran cuatro grupos de ‘tenden-
cias de consolidacion’ o ‘cambio en el nivel de defi-
nicion’ entre lo declarativo y lo argumentativo, mis-
mas que corresponden a cada color que se marcan
en dicha tabla y, que de acuerdo a los hallazgos se
pueden definir y caracterizar de la siguiente manera:

Grupo 1. Tendencia de reafirmacion o consolida-
cion (bloque azul)

La RAE (2019) define reafirmar como afirmar de
nuevo, confirmar, reforzar una postura o una condi-

cion. En esta investigacion, la tendencia ‘reafirma’

implica que no hay cambio en el nivel de definicién
dze perfil tanto en el ambito declarativo como en
el argumentativo, ademas que el porcentaje de res-
puestas es igual en el enfoque predominante en
ambos ambitos, lo cual es el caso especifico de los
profesores Alejandro y Vanessa quienes tienen el

REVISTA ELECTRONICA DE INVESTIGACION E INNOVAGION EDUCATIVA

87.5% y 62.5% de respuestas del enfoque transfor-
mador-constructor social tanto en el ambito decla-
rativo como en el argumentativo, respectivamente;
ello indica que reafirman su perfil conceptual. En la
columna ‘Cambios en el enfoque / sentido del cam-
bio en el porcentaje’ se representa como ‘=/=, en
donde el primer simbolo ‘=’, se refiere a que el perfil
conceptual declarativo es igual al perfil conceptual
argumentativo, y el segundo simbolo ‘=’, hace alu-
sion a que el porcentaje de respuestas relativas al
enfoque predominante es el mismo en ambos ambi-
tos de estudio, esta interpretacion se aplicara en el
analisis de todos los grupos. En este mismo grupo
se ubica la tendencia ‘consolida’, cuya definicion
segun la RAE (2019) es asegurar del todo, afianzar
mads y mas, de modo tal que en este estudio se refe-
rird a la consolidacion o afianzamiento del perfil del
docente. Este fue el caso de los profesores Ricardo,
Marisol, Laura y Antonia, quienes no cambian su
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perfil en los dmbitos de estudio (=) y que, al argu-
mentar, se incrementa el porcentaje del nimero de
respuestas en el perfil predominante (1), esto es,
la argumentacion les permite afianzarse o conso-
lidarse en el perfil con el que se identifican, lo que
en la columna “Cambios en el enfoque / sentido del
cambio en el porcentaje” se representa como =/+.

Grupo 2. Tendencia de duda (bloque amarillo)

En este nivel, los docentes no cambian su perfil con-
ceptual entre los ambitos declarativo y argumentati-
vo (=), sin embargo, el porcentaje de respuestas del
enfoque predominante disminuye (1). Esta tenden-
cia parece indicar que los profesores ‘dudan’ de sus
concepciones, como sucede con las profesoras Da-
maris y Tania, aunque ambas mantienen su nivel de
definicion como ‘definido’, mientras que en el caso
del profesor Karl disminuye su nivel de definicion
de ‘claramente definido” a sélo ‘definido’. En virtud
de que no hay un cambio en el perfil conceptual y
que disminuye el porcentaje de respuestas del en-
foque predominante, en la columna “Cambios en el
enfoque / sentido del cambio en el porcentaje” se
representa como =/+.

Grupo 3. Tendencia de cambio (bloque verde)

En este nivel, se ubican los docentes que presentan
un cambio de perfil entre el dambito declarativo y el
argumentativo (#), distinguiéndose cuatro tenden-
cias de cambio a las que se denominaran ‘cambio
sélido’, ‘cambio’, ‘cambio débil’ y ‘cambio fuerte'.
Con respecto a la primer tendencia, la RAE define
sélido como asentado, por lo que en este trabajo
se definira como ‘cambio s6lido’ a aquel cambio en
el perfil en el cual el nivel de definicion en el ambito
argumentativo queda asentado y adquiere el nivel
de definicion ‘claramente definido’. En este bloque
se ubica la profesora Camelia, quien en el ambito
declarativo tiene un perfil transformador en el nivel
definido correspondiente al 62.5% de respuestas
del enfoque y en el ambito argumentativo cambia
al perfil practico con un nivel ‘claramente definido’
representado por el 75% de respuestas del enfoque,
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por lo en la columna “Cambios en el enfoque / senti-
do del cambio en el porcentaje” se representa como
#/+. En la segunda tendencia, denominada simple-
mente ‘cambio’, se ubica la profesora Natalia, quien
también cambia de un perfil declarativo transfor-
mador con 50% de respuestas del enfoque a uno
argumentativo en el que se identifica con un perfil
practico representado por el 62.5% de respuestas
del enfoque, y aunque su porcentaje de respuestas
sube, su nivel de definicion no cambia, por lo que
en la columna “Cambios en el enfoque / sentido
del cambio en el porcentaje” también se representa
como #/4.

En la tendencia ‘cambio débil’ se ubican a los do-
centes que cambian de perfil, pero no de nivel de
definicion. Este comportamiento se identifico en las
profesoras Ernestina y Martina en el ambito decla-
rativo tenian un perfil transformador, pero que en el
ambito argumentativo se identifican con los perfi-
les practico y transmisor, respectivamente (#). Con
ambas docentes se observo que tenian el mismo
porcentaje de respuestas de enfoque predominante
en ambos dmbitos (=), correspondiente al 50%, lo
cual indica que sélo en la mitad de las categorias se
identifican con un enfoque de uso de TIC, de ahi el
adjetivo débil empleado para esta tendencia. En la
columna “Cambios en el enfoque/sentido del cam-
bio en el porcentaje” tiene la simbologia #/=.

La ultima tendencia de este grupo recibié la deno-
minacion ‘cambio fuerte’ debido a que la docente
Sara cambia de un perfil transformador con nivel
‘claramente definido’ con el 87.5% de respuestas
del enfoque predominante -que equivalen a selec-
cionar el mismo enfoque en 7 de las 8 categorias-
en el ambito declarativo a un perfil transmisor con
nivel “definido” con 50% de respuestas del enfoque
predominante —equivalentes a la eleccién de 4 de
8 categorias en las que se identifica con el mismo
enfoque—. Cabe mencionar que este cambio es ra-
dical, pues los perfiles conceptuales con los que la
profesora se identifica tienen caracteristicas opues-
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tas, por ejemplo; en el perfil transformador, el rol del
estudiante es proactivo en la construccion de su
aprendizaje, en tanto que, en el perfil transmisor, se
visualiza a un estudiante pasivo, que soélo recibe in-
formacion. En la columna “Cambios en el enfoque/
sentido del cambio en el porcentaje” la simbologia
empleada corresponde a #/+. Al analizar la infor-
macion anterior, se puede suponer que la maestra
Sara selecciond en el primer ambito las respuestas
consideradas ‘politicamente correctas’, pero que al
argumentar sus respuestas, expuso sus concepcio-
nes ‘reales’.

Grupo 4. Tendencia de definicion (bloque morado)

En este nivel se ubican a aquellas docentes que en
el ambito declarativo no tenian un perfil definido,
pero que al analizar sus argumentos fue posible
determinar sus concepciones predominantes para
ubicarlas en un perfil. Se distinguen dos tendencias:
‘define sélidamente’y ‘define’. En el primer caso, se
emplea la definicion de sélido que se emple6 en la
tendencia ‘cambio so6lido’, y en esta tendencia se
ubica Yolanda quien de un perfil intermedio, entre
practico y transformador, con 37.5% de respuestas
de cada enfoque (correspondiente a 3 preguntas);
al efectuar su argumentacion se identifica con el
perfil transmisor, con un 87.5% de respuestas co-
rrespondientes a este enfoque (lo que representa
7/8 preguntas). De modo que no sélo cambia, com-
pletamente, los perfiles iniciales, sino que sus res-
puestas la ubican claramente en un tercer perfil, por
lo que se considero6 una definicion sélida, de ahi que
en la columna “Cambios en el enfoque/sentido del
cambio en el porcentaje” se representé como #/¢

Finalmente, en la tendencia ‘define’, se ubican tres
profesoras cuyos casos se expondran a continua-
cion: Maribel tuvo un patron similar al de Yolanda
por lo que la simbologia de la pendltima columna
es la misma, sin embargo, sus respuestas en lo ar-
gumentativo sélo se relacionaron en un 50% con el
enfoque predominante, por lo que su nivel de defini-
cion es ‘definido’. Por su parte Amalia se identifica
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en 3 de las 8 preguntas con el perfil transformador,
2 de 8 categorias se relacionan con el perfil practi-
coy en 1 de 8 en el transmisor, sin embargo, en 2
de las 8 categorias las respuestas construidas no
se relacionan con las preguntas hechas, de esta
forma, se aprecia una gran dispersion en sus con-
cepciones declarativas. Ahora bien, al argumentar
sus respuestas, el 50% de ellas la ubican en el perfil
transformador con un nivel ‘definido’, de modo tal
que su simbologia en la columna “Cambios en el
enfoque/sentido del cambio en el porcentaje” se
representd como =/+, aspecto que comparte con
la profesora Benita quien tenia 3 de 8 respuestas
en los perfiles transmisor y transformador que son
posiciones que, como se menciond anteriormente,
tienen caracteristicas contrarias u opuestas; de ahi
que en el perfil declarativo se haya ubicado una no-
tacion de cero, sin embargo, al argumentar sus res-
puestas define su postura en el perfil transformador,
aunque con un 50% de respuestas (4 de 8) del enfo-
que predominante y que se caracteriz6 como ‘defi-
nido’. Con relacion a la notacion sobre los cambios
y el sentido del mismo, comparte la nomenclatura
con Amalia.

Los resultados coinciden con lo sefialado por An-
drade (2013) y Almirdn y Porro (2014) con relacion
a que desde el discurso se enfatiza la necesidad
de utilizar las TIC en la escuela y los docentes re-
conocen las bondades de las TIC, sin embargo, la
realidad es que a los docentes les cuesta mucho
aplicarlas en el aula, entonces no las utilizan o tam-
poco se esfuerzan por hacerlo, ademas de que no
reflexionan sobre la importancia de su integracion.

Con estos niveles de tendencia, se cruzaron los da-
tos de los docentes con su edad y experiencia pro-
fesional con la finalidad de buscar si existe relacion
entre estas variables. De esta forma en el Cuadro
5 se presentan los datos de nivel de tendencia y la
informacion sociodemografica.
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Cuadro5. Cruce de la tendencia de consolidacion o cambio en el nivel de definicion y las variables sociodemograficas

Tendencia de con- Nivel educati-  Tipo de IES de la | Licenciatura | Posgrado
solidacién o cambio vo en que la- que egreso en:
Nombre del | en el nivel de defini- Afos de ex- boran
docente cion Edad periencia
Alejandro Reafirma 35 1 Secundaria Universidad Bidlogo No
Vanessa Reafirma 45 3 Primaria Universidad Pedagogia Si
Ricardo Consolida 49 4 Primaria Universidad Pedagogia Si
Marisol Consolida 43 3 Primaria Universidad Pedagogia Si
Laura Consolida 39 3 Primaria Universidad Educacién Si
Primaria Administra-
Antonia cion Educa- No
Consolida 30 1 Universidad tiva
27 2 Secundaria Universidad Bidlogo No
Primaria Psicologia
27 1 Universidad Educativa No
Primaria Ciencias de
la  Educa-
53 4 Universidad cion Si
Primaria Administra-
cién Educa-
39 2 Universidad tiva Si
26 1 Primaria Universidad Pedagogia No
Preescolar Educacidn
48 5 Universidad Preescolar Si
Primaria Educacidn
37 2 Normal Primaria Si
Preescolar Educacién e
Innovacion
45 Universidad Pedagdgica No
38 Primaria Universidad Educacién Si
Preescolar Educacion
31 2 Normal Preescolar Si
Primaria Sociologia
de la Educa-
29 1 Universidad cién No
Primaria Psicologia
29 1 Universidad Educativa No

11=1 a 5 afios, 2=6 a 10 afios, 3=11 a 15 afios, 4= 21 a 25 afios, 5=26 a 30 afios

En el Cuadro 5, se aprecia que no existe una rela-
cién o correspondencia cualitativa plena entre las
tendencias en las que se agruparon a los docentes
con los datos sociodemograficos solicitados, sin
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embargo, grosso modo se aprecia el siguiente com-
portamiento de la informacién:

® Edad. De los profesores mas jovenes, con
edad menor a 30 afios, ninguno se ubica en el
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grupo 1 de tendencia de reafirmacion o conso-
lidacion (blogue azul), lo que puede indicar que
estan en una etapa en la que estan terminando
de definir sus concepciones. Estos docentes,
pueden ser considerados como nativos digita-
les, por lo que utilizan las TIC en su vida coti-
diana, pero que no han logrado relacionarlas con
un uso educativo. Para confirmar la aseveracion,
serfa importante conocer a profundidad qué
herramientas utilizan en los dmbitos personal
y profesional, ademds de indagar para qué las
utilizan, puesto que no hay otro tipo de relacion
directa con los demas grupos de edades de la
CODEPRO-DO; ademéds, en este sentido los resul-
tados, se contraponen a los hallazgos de Valdés
et al. (2012) quienes mencionan que la edad no
influye en las actitudes de los docentes.

@® Experiencia docente. Ninguno de los profeso-
res con experiencia de 6 a 10 afios se ubica en
el primer grupo de tendencia de consolidacion
0 cambio en el nivel de definicion, mientras que
todos los que tienen de 11 a 15 afios de trabajo
docente pertenecen a dicho grupo (tendencia de
reafirmacion o consolidacion). Esto tiene rela-
cion con lo reportado por Puentes et al. (2013)
quienes, al buscar relacion entre los afios de
experiencia docente y las actitudes y conoci-
mientos de las TIC, mencionan que se esperaba
que los profesores noveles presentaran una me-
jor actitud y un mayor conocimiento, lo que no
sucede y este hecho los lleva a pensar que existe
un componente personal que modela estas con-
cepciones (por ejemplo: madurez profesional).
@® Nivel educativo en el que laboran. La mayoria
de los docentes trabajan en el nivel primaria, y
su distribucién en los blogues es homogénea, no
asien el caso de las profesoras de preescolar, de
las cuales dos se ubican en el nivel de cambioy
una mas en la de definicion. Una posible explica-
cién es que conozcan las tecnologias, pero que
por la edad de sus estudiantes no encuentren un
uso adecuado con finalidad de aprendizaje. En lo
que respecta a los docentes que laboral en nivel
secundaria, uno de ellos se ubica en el nivel de
reafirmacion (siendo el Unico que se mantuvo
con perfil, claramente, definido y sin cambio en
los dos ambitos de estudio) y el otro se ubic
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en el nivel de duda. Cabe mencionar que ambos
docentes son hidlogos, pero parece ser que la
diferencia es la edad de ambos.

@ Tipo de IES de la que egreso, Licenciatura
y Estudios de posgrado. En estas variables no
se encuentra ninguna tendencia en relacion a la
tendencia de definicion de perfiles. Sin embargo,
cabe mencionar que la poblacién es pequefia
para poder realizar una generalizacion, por lo que
serfa interesante poder contar con una muestra
méas amplia (aunque no formen parte de la CO-
DEPRO-DO) y poder tener mayor informacion.

Lo anterior coincide con lo reportado por Puentes
et al. (2013) quienes mencionan que no siempre se
encuentran correlaciones o relaciones entre los pa-
rametros sociodemograficos y las variables de es-
tudio. En este mismo sentido, Valdés et al. (2012)
mencionan que las actitudes de los docentes de se-
cundaria que participaron en su investigacion no se
ven influenciadas por caracteristicas tales como la
edad, género y grado académico.

Conclusiones

Ante los resultados obtenidos donde el 56% de los
docentes que integran la CODEPRO-DO tienen con-
cepciones de uso de TIC cercanos a visiones que
pueden considerarse tradicionalistas en virtud de
que no promueven la construccion y transferencia
de conocimientos y aprendizaje autorregulado, la
integracion de esta comunidad puede servir como
un ejercicio reflexivo de apropiacion de los usos
educativos de la tecnologia, lo que implica, segun
Caicedo-Tamayo y Rojas-Ospina (2014), no sélo el
conocimiento de las TIC en cuanto a sus caracte-
risticas y potencialidades, sino también en los usos
que hagan de ellas, asi como el conocimiento sobre
el disefio de practicas pedagdgicas efectivas para
propiciar procesos de aprendizaje.

Los mismos autores, mencionan que la necesidad
de los docentes de introducir las TIC en sus prac-
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ticas pedagdgicas puede ser facilitada por la par-
ticipacion en equipos de trabajo interdisciplinares,
los que permitan a los profesores fortalecer sus
competencias pedagdgicas para disefiar situacio-
nes de ensefianza y aprendizaje, y que se apoyen
en profesionales con experticia en el dominio de
las tecnologias (Caicedo-Tamayo y Rojas-Ospina,
2014). De acuerdo con lo anterior, la CODEPRO-DO
puede ser este espacio en donde se compartan
experiencias tanto exitosas como no exitosas so-
bre el uso de TIC. En este sentido, se recomienda
hacer un seguimiento del trabajo de la comunidad
de desarrollo profesional docente para indagar si
realmente cumple con esta funcion o se trata de
una comunidad de otro tipo, esto permitiria dar res-
puesta a preguntas como ;habra cambios después
del curso y reflexion sobre el uso de TIC al interior
de la comunidad?, ;qué tipo de cambios?, ;como
ha incidido lo reflexionado en el curso en aspectos
como la planeacion de clases con el uso de TIC?,
¢se incrementara el uso de las TIC de modo que se
favorezcan procesos cognitivos superiores?

Aunque no formaba parte de los objetivos de esta
investigacion, se destaca la importancia de que los
instrumentos para indagar las concepciones de pro-
fesores cuenten con un espacio en la que se pue-
dan argumentar su respuesta, pues ello permitira
conocer con mayor detalle sus concepciones reales
acerca de un asunto determinado.

Otro aspecto de interés lo constituye lo sugerido
por Caicedo-Tamayo y Rojas-Ospina (2014), quienes
mencionan la importancia de indagar de forma mas
exhaustiva y detallada las concepciones que tienen
los docentes sobre el aprendizaje y relacionarlas
con la forma en que las TIC estan siendo utilizadas.
En relacion con lo anterior, cabe recordar que este
aspecto fue considerado en el proyecto global, ade-
mas de la indagacion de las concepciones sobre la
naturaleza de las ciencias (por ser el drea de inte-
rés), asi como de las actividades experimentales
(que constituyen un sello de las Ciencias Naturales)
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y del que en este documento sdlo presentamos una
parte y quedara para un segundo momento inves-
tigar las concepciones de los docentes sobre el
uso de TIC con los aspectos mencionados, para
resolver preguntas que quedan abiertas en este
documento: ;Qué concepciones sobre aprendizaje
tienen los docentes? ;Cual o cuéles concepciones
tienen relacion o influyen sobre eluso que sedaala
TIC? ;Si no existe relacion entre las concepciones
indagadas, cual o cuales son las que dirigen o guian
su practica docente? ;sS presentaran las mismas
tendencias de cambio en las concepciones o este
comportamiento ocurre Unicamente cuando se in-
dagan las TIC?
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