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Résumé: Lapprentissage des langues étrangéres dans l'éducation préscolaire est un domaine vaste et
complexe, situé a l'interférence de divers domaines de la connaissance humaine, de sorte qu’une théorie unique
ne peut répondre a toutes les exigences. En élaborant les fondements théoriques de l'apprentissage des langues
dans I'éducation préscolaire, nous tenterons de présenter une approche globale des théories pédagogiques,
psychologiques et psycholinguistiques, rapportée a l'dge de 6 ans.

Mots-clés: enfant, apprentissage, langue maternelle, langues étrangéres, communication orale, idées,
conceptions, théories de I'apprentissage des sciences.

Rezumat: Invdtarea limbilor strdine in educatia timpurie constituie un domeniu vast, complex, situat la
interferenta diverselor domenii ale cunoasterii umane, astfel cd o singurd teorie nu poate fi viabild in conditiile
tuturor solicitdrilor contemporane. In demersul nostru stiintific, vom incerca sd prezentdm o abordare
integralizatoare a teoriilor pedagogice, psihologice si psiholingvistice, raportate la vdrstele de 6-7 ani.

Cuvinte-cheie: copil, invdtare, limba maternd, limbi strdine, comunicare orald, idei, conceptii, teorii ale

stiintei invdtarii.

Una dintre intrebarile care se pun, este daca
»a doua limba” trebuie sa fie sau nu invatata dupa
modelul invatarii primei limbi de catre copil. Este
bine, desigur, ca raspunsul sa fie dat nuantat. De-
pinde, In primul rand, de varsta la care se preda
limba strdina: in cazul unor adolescenti sau cu
atat mai mult al unor adulti, este inutil si chiar ri-
dicol sa se incerce imitarea conditiilor in care in-
vatd limba materna copilul mic [12, p. 344]. Insa
chiar si atunci, cand a doua limba este predata
unor copii de 6-7 ani, situatia este diferita decat
in situatia cand copilul invata prima limba, limba
sa materna.

Trebuie sa se tind seama, asadar, de o realita-
te evidentd, care este ignorata totusi uneori: din
multiple puncte de vedere, invatarii celei de-a
doua limbi nu seamana cu procesul insusirii lim-
bii materne de catre copilul mic. Sa nu uitdam ca
invatarea limbii straine se face pe fondul unor de-
prinderi lingvistice existente la persoana respec-
tiva, pe fondul unui cod anterior insusit, care func-
tioneaza de mai multa sau de mai putina vreme.

Pe de alta parte, metodistii care incearca sa
identifice procesul invatarii limbilor straine cu
acela prin care decurge insusirea celei materne
de copilul mic, pierd complet din vedere rolul pe
care-1 au, 1n invatarea codului si in functionarea
lui In comunicare, particularitatile de varsta ale
persoanei, cu tot ce implica acestea ca insusiri in-
telectuale, posibilitati perceptive, cunostinte ge-
nerale cu privire la univers, etc. In mare masurg,
unele metode subapreciaza oarecum, atunci cand
acesta este un adult si chiar un prescolar de 6-7
ani [12, p. 345].

T. Slama-Cazacu sustine ca nici chiar modul
empiric si nesistematic — fara ,reguli gramatica-
le”, ci numai prin simpla conversatie (dar bazan-
du-se pe cunostintele lingvistice oferite de limba
sa maternd, pe gandirea sa evoluata etc.) — in
care invatd o limba adultul care se afla intr-o tara
strdina, nu este identic cu cel in care deprinde
copilul limba materna. Pe de alta parte, in cazul
predarii altor limbi decat cele materne copiilor
de 6-7 ani, procesul nu decurge intocmai cu in-
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vatarea acelora, deoarece exista trei considerente
mentionate mai sus: prezenta unui cod de baza —
limba de acasa, particularitatile unor varste mai
mari si posibilitatea (chiar daca e abia in curs de
formare) a metalimbajului.

W. Apelt a scos in evidenta deosebirile dintre
invatarea limbii materne si a limbilor strdine.

a) Invitarea limbii materne incepe in conditii-
le unei adevarate ,tabula rasa”, existand insa pre-
dispozitii inndscute pentru insusirea unei limbi.
Studiul unei limbi straine incepe, in aproape toate
cazurile, atunci cand exista deja o retea bine con-
turata de structuri ale celei materne. Persoana
care studiaza dispune si de sisteme partiale ele-
mentare In domeniul fonologiei limbii materne, al
lexicului si al gramaticii, dar si de exercitii lingvis-
tice corespunzatoare, de auz si vorbire. Posed3,
de asemenea, functiile de baza ale comunicarii,
chiar daca se refera numai la un cerc de viata ade-
sea restrans. Acest fenomen al prezentei limbii
materne este totdeauna evident si poate fi doar
teoretic ,uitat” si ,eliminat”.

b) Pentru invatarea limbii materne exista o
motivare durabila, intensd, irepetabild in viata.
Copilul vorbeste in mediul in care triieste. In ca-
zul unei limbi strdine insa micutul se afla consti-
ent in contrast cu limba maternad, ceea ce consti-
tuie o situatie grea pentru unii elevi.

c) Odata cu invatarea limbii materne se dez-
volta si gandirea, ambele formand o unitate in-
separabila pe baza sistemului lingvistic initial in-
susit. Limba materna intalneste deci o alta lume
de idei si conceptii, ceea ce da nastere uneori la
interferente. Insusirea limbii de acasa are zilnic la
dispozitie un timp aproape nelimitat, dorintei de
exprimare a copilului aproape ca nu-i sunt puse
limite, pe cand la limba strdina, chiar in conditi-
ile cele mai favorabile, posibilitatile sunt reduse
[apud. 8, p. 76-77].

Totodatd, cunoasterea modului in care se in-
vata prima limba (dexteritatile lingvistice ale co-
pilului) este utila, pentru unele sugestii de ameli-
orare a procesului general de predare a limbilor
strdine.

Investigatiile fundamentale realizate in dome-
niul psiholingvisticii (T. Bever, L. Bloom, ]. Bruner,
N. Chomsky, A. Elliot, R. Krouss, W. Labov, J. Piajet,
JI. Beirorckuii, A. Liublinskaia, E. Sohin, T. Sla-
ma-Cazacu) ofera teorii pertinente referitoare la

procesele de dezvoltare a vorbirii copiilor atat in
limba materna, cat si in nonmaterna, de Insusire
a limbajului, de influenta a mediului social asupra
dezvoltarii lor verbale, cunoscute drept: teoria
invdtdrii, teoria nativitdtii si teoria cognitivad [5,
p. 21-22], teoria invdtdrii sociale, teoria invatdrii
constructiviste s.a.

Plecidnd delaideea cainvatarealimbilor straine
in educatia timpurie constituie un domeniu vast,
complex, situat la interferenta diverselor sfere ale
cunoasterii umane, astfel ca o singura teorie nu
poate fi viabila in conditiile tuturor solicitarilor
zilei de azi. In demersul nostru stiintific, incercim
sa prezentam o abordare integralizatoare a teo-
riilor pedagogice, psihologice si psiholingvistice,
raportate la varstele de 6-7 ani.

Avand In vedere ca problematica integralitatii
pedagogice reprezinta un domeniu de referinta
pentru evolutiile in educatie, T. Callo mentioneaza
urmatoarele: ,Integralitatea in invatamant se im-
pune astazi tocmai ca una dintre formele superioa-
re (si cele mai ascunse) din clasa generala a struc-
turilor de actiune, care se produc prin intermediul
relationadrii” [4, p. 7]. [deea este sustinuta si de M.
Hadirc3, care pledeaza pentru formarea-dezvol-
tarea integrala a personalitatii copilului/elevului,
evidentiind necesitatea unei dezvoltari holistice,
integrale a creierului uman, prin dezvoltarea inte-
ligentelor multiple, organizarea transdisciplinara a
activitatilor de invatare [9; 10, p. 17].

Analiza principalelor categorii de teorii ale
stiintei invatdrii ne-a permis sa deducem teorii-
le specifice Invatarii limbilor strdine in educatia
timpurie (ILSET): teoria invdtdrii, teoriile nativis-
te, teoriile sociale, teoriile constructiviste, teoria
invatdrii socio-culturale si zona proximei dezvol-
tari a lui L. Vigotskii, teoriile structuraliste, teoria
operationald.

Pentru interpretarea teoriilor ILSET trebuie si
tinem cont de teoria invatarii, potrivit careia ro-
lul decisiv in Insusirea limbii il are Invatarea, care
se sprijind pe observare, pe imitarea modelelor
prezentate de adulti. Autorul experimentelor de
predare a unei limbi strdine la varsta prescolar3,
A. Klimentenko, subliniaza: ,Un grad ridicat de
dezvoltare a auzului fonematic in randul copi-
ilor a fost semnalat in mod repetat. Studiile de-
monstreaza ca copiii de la 4 la 7 ani simuleaza
nu numai durata si intensitatea sunetului, ci si
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caracteristicile sale spectrale. Abilitatea copiilor
de a ,imprima si imita” este o conditie prealabila
pentru obtinerea unor rezultate inalte in preda-
rea limbajului oral” [apud: 14, p. 42].

Teoriile nativiste. N. Chomsky sustine ideea
mostenirii mecanismului de deprindere a limba-
jului, care opereaza prin extragerea regulilor de
baza, din ansamblul cuvintelor auzite de copil.
Copilul nu trebuie sa fie invatat sa vorbeasca, de-
oarece poate identifica regulile limbajului doar
auzindu-i pe altii vorbind. Pentru functionarea
mecanismului de deprindere a limbajului copi-
lul trebuie doar sa asculte limba vorbita. Siste-
mul este Inndscut, automat.

Teoria lui E. Lenenberg reprezinta o alta abor-
dare nativista in explicarea deprinderii limbaju-
lui. El sustinea ca limbajul este o capacitate biolo-
gicd mostenitd a fiintei umane, aspect demonstrat
prin faptul ca limbajul este deprins de copii fara
ca acestia sa fie invatati. Limbajul trebuie sa fie
insusit intr-o perioada critica din viata copilului,
iar daca acest lucru nu are loc la momentul opor-
tun, atunci nu va mai avea loc niciodata. Aceasta
perioada critica se situeaza inainte de pubertate,
deoarece mai tarziu zonele creierului implicate in
functia limbajului devin prea rigide si inflexibile
pentru invatarea unui nou limbaj.

Adultii nu Invata niciodata o limba strdina, asa
cum au Insusit limba materna. Justificarea aces-
tei idei provine din studiile facute asupra ariilor
corticale ale limbajului. Aceste arii sunt situate in
emisfera stanga a creierului, iar deteriorarea lor
la adult duce la o disfunctie permanenta a limba-
jului. Daca o astfel de deteriorare are loc la copii,
pana la varsta pubertatii, functiile limbajului trec
de obicei in cealalta parte a creierului si astfel co-
pilul este capabil sa se refaca complet dupa dete-
riorare.

Teoriile sociale. R. Brown a observat ca teo-
riile anterioare asupra dobandirii limbajului au
omis deseori scopurile si semnificatiile care stau
la baza utilizarii limbajului de catre copil. El a ela-
borat o metodologie In care a evidentiat aspectele
sociale In dezvoltarea limbajului. Aceasta teorie
porneste de la ideea ca limbajul provine din ne-
voia copilului de a comunica si este cunoscuta sub
denumirea de gramatica a relatiilor semantice.
Conform acestei teorii, pentru copil este impor-
tant sensul, intentia indicata prin ceea ce spune.

La Invatarea unei limbi straine la varstele de
6-7 ani vom tine cont de teoriile constructiviste,
care acorda atentie egala ereditatii si educatiei in
dezvoltarea copilului, pundnd accent pe evolutia
cognitiva. Copiii sunt abordati ca subiecti ai in-
vatarii unei limbi strdaine in cercetarea noastra,
care Isi utilizeaza capacitatile fizice si intelectuale
in continua transformare, pentru a interactiona
activ cu mediul si a actiona asupra acestuia. In
procesul respectiv, ei Isi dezvolta aptitudini cog-
nitive si modele comportamentale tot mai com-
plexe, mediul poate frana sau stimula acest ritm,
dar etapele parcurse sunt generale, universale.

Teoria invatarii socio-culturale, al carui re-
prezentant este L. Vigotskii, isi propune sa de-
monstreze natura psihologica si sociald a constiin-
tei, geneza sociala a psihicului uman, precum si
mijloacele prin care functiile superioare ale inte-
lectului - rationamentul, intelegerea, planificarea,
reamintirea - se dezvolta din experientele socia-
le ale copilului. Activitatea umana nu s-ar reduce
doar la o inlantuire de reflexe sau de conduite de
adaptare, ci ar implica si o componenta de interac-
tiune cu mediul, componenta in cursul careia se
transforma si subiectul.

Este logic sa se porneasca de la conceptia ca
studierea uneia sau mai multor limbi strdine con-
tribuie prin componentele lor de cultura genera-
1a la dezvoltarea personalitatii. Prin imbogatirea
orizontului spiritual, prin ridicarea nivelului cul-
tural, limbile strdine favorizeaza educatia uma-
nista si Inlesnesc Intelegerea si colaborarea inter-
nationala [8, p. 100].

Diferitii factori sociali devin influenta predo-
minanta pentru dezvoltare si ne ofera explicatii
pentru modificarile aparute. Cu toate acestea,
dezvoltarea continua sa actioneze intr-un cadru
biologic dat, de care trebuie sa tinem cont. Ast-
fel, L. Vigotskii postuleaza existenta unei zone de
dezvoltare proxima, in interiorul careia copilul
obtine un beneficiu din ajutorul celuilalt pentru
a atinge un nivel superior de eficienta: ,invdtarea
poate pdsi nu numai pe urmele dezvoltdrii, nu nu-
mai in pas cu ea, ci poate merge inaintea dezvoltd-
ril, Impingdnd-o mai departe, stimuldnd-o pentru
formatii noi .

El sustine principiul conform caruia este satis-
facatoare numai acea Invatare care impinge inain-
te dezvoltarea, pe de o parte, si, pe de alta, militea-
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za pentru principiul unitatii dintre intelect si afec-
tivitate, deoarece dezvoltarea intelectuala se afla
indisolubil legata de cea motivationala. Evaluarea
zonei proximei dezvoltdri se face prin determina-
rea nivelului functiilor cognitive maturizate, care
determina activitatea intelectuald independenta
desfasurata de copil si nivelul functiilor cognitive,
in curs de maturizare.

Invitarea unei limbi striine ,trezeste astfel
o varietate de procese de dezvoltare internd care
sunt capabile sd actioneze, sd opereze numai atunci
cdnd copilul interactioneazd cu oameni din mediul
sdu si in cooperare cu copii de aceiagsi varstd. Odatd
ce aceste procese sunt interiorizate, ele devin parte
a realizdrii dezvoltdrii independente a copilului’.
In acest sens, rolul profesorului la o activitate de
limba strdina este de a Incuraja cooperarea din-
tre copii si de a sprijini eforturile acestora, orga-
nizand activitati care sa-i stimuleze catre zona
proximei dezvoltari. Activitatile propuse trebuie
sa asigure o buna relationare intre educatia for-
mald-nonformala-informala.

Teoriile structuraliste. Psihologii s-au con-
centrat asupra modalitatilor prin care copiii or-
ganizeaza ceea ce invatd, de exemplu invatarea
unei limbi straine, considerand dezvoltarea un
proces structurat, sistemic.

J. Piaget a avansat idei originale privind gene-
za si mecanismele gandirii, cunoscute ca teoria
operationala a stadialitatii in dezvoltarea in-
teligentei.

El a delimitat stadii si serii de operatii ale dez-
voltarii inteligentei:

e stadiul senzorio-motor, desfasurat de la
nastere pana la varsta de 2 ani cand copi-
lul este preocupat de castigarea controlului
motor si Invatarea obiectelor fizice;

e stadiul preoperational, intre 2 si 7 ani, cand
copilul este preocupat cu calificarea verba-
13;

e stadiul concret operational, intre 7 si 12 ani,
cand copilul incepe sa se descurce cu con-
ceptele abstracte, cum ar fi numerele, re-
latiile si inrudirile;

e stadiul formal operational, intre 12 si 15
ani, etapa in care copilul incepe sa ratione-
ze logic si sistematic.

Asadar, inteligenta nu este dobandita deodata
de catre copil, ci se dezvolta in etape bine defi-

nite. Acestea, dupa J. Piaget, sunt identice pentru
fiecare individ. In fiecare stadiu, copilul invati noi
forme de comportament si isi dezvolta capacita-
tea de gandire logica. Fiecare stadiu este caracte-
rizat de abilitati cognitive diferite. Desi unii copii
pot fi mai bine pregatiti, trecand de la un stadiu la
altul mai rapid decat alti copii, J. Piaget considera
ca toti copiii trebuie sa treaca prin etape de dez-
voltare 1n aceiasi succesiune.

In fiecare stadiu se adaugi ceva la capacititile
dobandite. Pentru ca invatarea limbilor straine in
educatia timpurie sa poarte un caracter relevant
pentru copilul de 6-7 ani, se va tine cont de mo-
mentul dezvoltarii la care se afla copilul conform
varstei (preoperational), cand este preocupat
anume cu calificarea verbala [11].

J. Bruner a observat c3, in timp ce copiii mani-
puleaza mediul social, dobandesc capacitatea de
a comunica prin intermediul limbajului [3]. Bazat
pe teoria lui J. Piaget, J. Bruner si-a reconsiderat
cateva dintre ideile sale despre dezvoltarea inte-
lectuali. In acest sens, ILSET se compune nu doar
din mai multe etape, ci presupune stapanirea suc-
cesiva a celor trei sfere ale reprezentarilor - actiu-
ne, imagine si simbol (cuvant) [idem].

Potrivit lui J. Bruner, orice subiect, poate fi pre-
zentat Intr-o forma sau alta oricarui copil, la ori-
ce varsta. Studiind felul in care copiii prelucreaza
si asimileaza informatia, psihologul H. Gardner
a identificat cateva moduri de invatare, numite
si inteligente multiple: sociala (interpersonala),
personald, spatiala, lingvistica, logico-matemati-
ca, muzicald, corporal-chinestezica, naturalista si
existentiala. Fiecare tip de inteligenta are la baza
o structura neurologica care isi are propriul curs
de dezvoltare.

El considera ca o mare parte din potentialul co-
pilului se pierde, daca nu i oferim la timpul potri-
vit ocazia sa-si dezvolte un spectru larg de abilitati
mintale, cum ar fi, de exemplu sansa de a invata o
limba strdina incepand cu varste de 6-7 ani. Vom
dezvolta aceste idei in conceptualizarea ILSET.

Toate aceste teorii analizate reprezinta surse
teoretice de baza pentru cercetarea noastra. Ele
vor constitui baze stiintifice pentru conceptuali-
zarea studierii unei limbi straine in educatia tim-
purie si pentru elaborarea unei metodologii efici-
ente la acest capitol pentru copiii de 6-7 ani.
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Aspectul practic al teoriei poate fi abordat in
masura In care, dupa cum afirma A. Kaplan, ,te-
oria este un mijloc de a da sens unei situatii pro-
blematice, astfel incat sa ne permita sa fim mai
eficienti in actiunile noastre si, ceea ce este mai
important, sa ne permitd sa modificam si sa ne
corelam actiunile, eventual sa le inlocuim chiar cu
altele noi. Prin organizarea salogica, teoria devine
un criteriu de interpretare, de critica si unificare a
legilor existente, de modificare a altor teorii, ast-

fel incat sa se potriveasca cu noile date, precum
si sa serveasca drept ghid pentru descoperirea de
noi generalizari.”

Tabelul-sinteza de mai jos (Tabelul 1.4. ) pre-
zinta ideile esentiale, extrase din abordarea holis-
tic-integratoare a teoriilor specifice invatarii unei
limbi straine In educatia timpurie examinate in
scopul unor concluzii si continuitati ale cercetarii
noastre de viitor.

Tabelul 1. Analiza teoriilor specifice ILSET

Teoria

Idei esentiale

Teoriile nativiste

umane;

avea loc niciodata;

e Sistemul de deprindere a limbajului este innascut, automat;

e Regulile gramaticale de care suntem constienti sau pe care le deprindem
atunci cand invatam o limba noud, reprezinta doar structura de
suprafata a limbii respective;

e Structura de suprafatd difera de la o limba la alta, dar sub aceasta se
gaseste structura profundad, care este identica pentru toate limbajele

¢ Limbajul este o capacitate biologica mostenita a fiintei umane;
e Limbajul trebuie sa fie insusit intr-o perioada critica din viata copilului,
iar daca acest lucru nu are loc la momentul oportun, atunci nu va mai

e Perioada critica se situeaza inainte de pubertate, deoarece mai tarziu
zonele creierului implicate In functia limbajului devin prea rigide si
inflexibile pentru invatarea unui nou limbaj;

e Adultii care invata o limba straind, nu o invata niciodata asa cum au
invatat limba materna;

e Considera dezvoltarea un proces structurat, sistemic;

N. Chomsky

E. Lenenberg

Teoriile structuraliste
Teoria operationala

e Copiii au un rol activ in determinarea propriei dezvoltari; Ei sunt
experimentatori innascuti, daca li se ofera posibilitatea si sustinerea
necesara pentru a explora;

e Invitarea are loc pe etape, care diferd prin calitatea judecatii copiilor,
modul in care actioneaza si invata acestia despre lumea din jurul lor;

e Invitarea este senzoriald, bazandu-se pe ,aici“ si pe ,acum®;

e Structurile mintale, inclusiv cea interpersonald, se formeaza prin
interactiunea copilului cu mediul.

J. Piaget
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J. Bruner

ILSET se dezvolti nu doar din mai multe etape, ci presupune stapanirea
succesiva a celor trei sfere ale reprezentarilor - actiune, imagine si
simbol (cuvant);

Cursul dezvoltarii mentale nu este doar o secventd «ceasornica» a
evenimentelor care se desfasoara in mod spontan, ci este determinata
si de diverse influente ale mediului inconjurator, in special asupra
mediului institutional;

Invitarea poate deveni chiar si principalul factor de dezvoltare daci
fi ofera copilului posibilitatea de a-si accelera propria dezvoltare,
punandu-i in fata lui sarcinile care conducla trecereala etapa urmatoare;
Orice subiect, potrivit lui J. Bruner, poate fi prezentat intr-o forma sau
alta oricarui copil, la orice varsta.

Teoria sociala

R. Brown

Limbajul provine din nevoia copilului de a comunica;

Pentru copil este important sensul, intentia indicata prin ceea ce spune;
Omiterea cuvintelor de genul articolelor, prepozitiilor si conjunctiilor
duc la o versiune prescurtata a limbajului, fara a se pierde continutul
semantic;

Insusirea limbajului se desfisoard intr-o succesiune care parcurge
aproximativ cinci etape;

Teoriile
constructiviste

Acorda atentie egala ereditatii si educatiei in dezvoltarea copilului,
punand accent pe dezvoltarea cognitiva;

Copiii sunt abordati ca subiecti ai invatarii, ai Invatarii unei limbi straine
in cercetarea noastra, care isi utilizeaza capacitatile fizice si intelectuale
in continua dezvoltare, pentru a interactiona activ cu mediul si a actiona
asupra acestuia;

Isi dezvolta capacititi cognitive si modele comportamentale tot mai
complexe, mediul poate frana sau stimula ritmul dezvoltarii, dar etapele
parcurse in dezvoltare sunt generale, universale.

Teoria invdtdrii socio-
culturale

L. Vigotskii

Dezvoltarea intelectuala a individului ar fi, asadar, rezultatul unei treceri
de la functionarea inter-individuala la o functionare intra-individuala;
Factorii biologici pot fi forta principala a schimbarii, insa, pe masura
ce copilul se dezvolta si se transforma, exista noi influente ce afecteaza
schimbarea;

Existenta unei zone de dezvoltare proximd, zona in interiorul careia
copilul obtine un beneficiu din ajutorul celuilalt pentru a atinge un nivel
superior de eficientd;

Sustine principiul conform caruia este satisfacatoare numaiaceainvatare
care impinge Tnainte dezvoltarea, pe de o parte, si, pe de alta, militeaza
pentru principiul unitatii dintre intelect si afectivitate, deoarece
dezvoltarea intelectuala se afla indisolubil legata de cea motivationala
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STIINTELE PEDAGOGICE: INOVATIE SI MODERNIZARE

Teoria inteligentelor
multiple

H. Gardner

A identificat cateva moduri de invatare, numite si inteligente multiple:
sociala (interpersonald), personalda, spatiald, lingvistica, logico-
matematicd, muzicala, corporal-chinestezica, naturalista si existentiala;
Fiecare tip de inteligenta are la baza o structura neurologica care isi are
propriul curs de dezvoltare;

O mare parte din potentialul copilului se pierde, daca nu ii oferim ocazia
sa-si dezvolte un spectru larg de abilitati mintale, precum de a-i oferi
sansa de a invata o limba straina incepand cu varsta de 6-7 ani;
Procesul educational planificat si realizat din perspectiva multiplelor

inteligente:

- conditioneaza centrarea pe copil si individualizarea,

- faciliteaza interactiunea cu lumea,

- asigura si sustine succesul In autoexprimare,

- Intareste imaginea de sine si sentimentul de competenta.

In concluzie notim ci abordarile teoretice
examinate au pus in valoare contributiile stiinti-
fice ale cercetarilor realizate in domeniu, care asi-
gura conceptualizarea Invatdrii limbilor straine in
educatia timpurie prin stabilirea conditiilor peda-
gogice necesare pentru invdtarea limbilor strdine
in educatia timpurie; elaborarea modelului peda-
gogic de invdtare a unei limbi strdine in educatia
timpurie, Curriculumului optional la limba strdind

pentru institutiile de educatie timpurie (la vdrsta
de 6-7 ani).

Astfel, fundamentarea teoretica a Invatarii lim-
bilor straine in educatia timpurie a determinat
elucidarea aspectului praxiologic pentru proiec-
tarea si realizarea in practica a invatarii limbilor
strdine la copiii de 6-7 ani in vederea formarii
competentelor lingvistice la nivelul Pre A1 intr-o
limba strdina.
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