Abb. 1: Die Bunt-
stifte auf dem
Federmappchen-
Arbeitsblatt die-
nen dem Kind
dazy, seine eige-
ne Einschatzung
in Bezug auf das
dargestellte Kri-
terium vorzu-
nehmen.
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Individuelle Ziele setzen

Leserlichkeit und Gelaufigkeit der Schrift

Trotz der Zunahme digitaler Méglichkeiten, Texte zu produzieren, werden die Kinder nach
wie vor auf die Handschrift angewiesen sein, und zwar so, dass sie als selbstverstandliches
Werkzeug den Arbeitsalltag unterstiitzt. Auf ihnrem Weg zu einer eigenen, gelaufigen und

leserlichen Handschrift brauchen sie Begleitung.

Wenn wir heutige Kinderschriften be-
trachten, fallt sofort die grof3e Viel-
falt ins Auge. Man kann den Verlust
der kalligrafischen Schonschrift be-
dauern oder sich an der Kreativitat
der Kinder freuen - unabhéangig da-
von muss die Lehrerin oder der Leh-
rer die Kinder bei der Entwicklung
einer personlichen, aber dennoch le-
serlichen und gelaufigen Handschrift
begleiten.

Nun wurde in der vergangenen
Zeit viel dartber geschrieben, wel-
ches Alphabet den Schrifterwerb am
besten unterstiitzt, aber vergleichs-
weise wenig zu der Frage, wie es

denn nach dem Erlernen des Alpha-
bets weitergehen soll. Schreiben
heiBt ja weit mehr als Buchstaben
um Buchstaben malen! Der vorlie-
gende Artikel riickt die Phase der Au-
tomatisierung der Handschrift sowie
die Weiterentwicklung der persén-
lichen Formensprache in den Vorder-
grund. Die vorgestellten Materialien
sind zwar im Zusammenhang mit der
Entwicklung der Deutschschweizer
Basisschrift (Jurt/Hurschler 2017)
entstanden, konnen aber unabhan-
gig davon eingesetzt werden. Die
einzige Bedingung ist dabei — und
das steht schon seit geraumer Zeit
in vielen Lehrplanen - dass die Kin-
der nicht eine Normschrift erlernen
miissen, sondern dass die gewdhlte
Schulschrift als Ausgangsschrift fir
die Entwicklung ihrer persénlichen
Handschrift verstanden wird.

Flexible Lernziele

Was den graphomotorischen Ent-
wicklungsstand betrifft, so ist tiber die
Schulanfangsphase hinaus mit einer
enormen Vielfalt zu rechnen: Nicht
nur ringen die Kinder unterschiedlich
lange, bis sie einigermaflen leserliche
Zeichen zu Papier bringen. Auch am
Ende der vierten Klasse ist es hdu-
fig immer noch so, dass einige Kin-

der drei Mal langsamer abschreiben
als die schnellsten - mit allen Folgen
fiir die verschiedenen Lernbereiche!

So ist es denn auch wenig liber-
raschend, dass gemaR einer Uber-
blicksstudie der Schreibforscher
Santangelo und Graham (2015) die-
jenigen Ansétze am wirksamsten wa-
ren, die einen individualisierten Zu-
gang wahlten.

Konkret bedeutet das, anstelle
eines inhaltlich fur alle Kinder glei-
chermaBen fixierten Unterrichts mit
einer ausschlieBlich summativen Be-
urteilung der geschriebenen Produk-
te einen forderorientierten Ansatz zu
wahlen, in dessen Rahmen aufgrund
der Beobachtung mit dem Kind ge-
meinsam nachste Lernziele festge-
legt werden.

Fir die Umsetzung auf der 2. bis 4.
Jahrgangsstufe schlagen wir vor, da-
fiir ein Bild aus dem Alltag der Kinder
zu wahlen, weil es die Kriterien der
Schriftbeurteilung auBerordentlich
gut verdeutlicht. Das ,Federmapp-
chen” (Abb. 2) steht dabei mit seinen
beiden aufklappbaren Seiten eines
Ganzen fir die beiden Hauptkrite-
rien der Schriftbeurteilung, der Le-
serlichkeit und der Geldufigkeit, die -
wenn man versucht, sie gleichzeitig
zu beachten, - oftmals zu diametral
entgegengesetzten Mal3gaben fiir
das Schreiben fiihren.
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Abb. © Lehrmittelverlag des Kantons Luzern, alle Rechte vorbehalten.

Vielen Kindern fallt es schwer,
gleichzeitig leserlich UND geldufig
zu schreiben, und vor allem: fur das
verlangte Produkt die passende Mi-
schung zu finden. Darum ist es oft
zielfGhrender, zunachst nur ein Kri-
terium zu wéhlen, Leserlichkeit ODER
Gelaufigkeit, und es so einzufiihren,
dass die Kinder sich anschlieflend sel-
ber beurteilen kénnen. Die Selbst-
beurteilung ist ein wichtiges Ele-
ment wirksamen Schriftunterrichts.
In unserem Beispiel malt dazu das
Kind den Buntstift mit dem entspre-
chenden Kriterium so weit aus, wie
es denkt, dass das Ziel bereits er-
reicht ist (vgl. Abb. 1 + M 1.1): Nur
ein kleines Stuck Farbe auf dem Stift
bedeutet:,Dieses Ziel habe ich noch
nicht erreicht, da muss ich mich ver-
bessern.” Ein vollstandig eingefarb-
ter Buntstift heift:, Ziel erreicht, das
kann ich” Einfacher kann die glei-
che Bearbeitung mit Leuchtmarkern
erfolgen.

Mit dieser Selbsteinschatzung ei-
niger Aspekte geht das Kind zur Leh-
rerin oder zum Lehrer und holt sich
eine Fremdeinschatzung. Die Lehre-
rin oder der Lehrer beobachtet das
Kind beim Schreiben und bespricht
anschlieend mit ihm anhand kon-
kreter Schriftbeispiele den aktuellen
Stand und das weitere Vorgehen. Das
kann eine Erleichterung oder eine Va-
riation zum aktuellen Schriftthema
oder eine Vertiefung durch einen
weiteren Aspekt sein.

In ein personliches Schreibheft
werden die datierten Schriftproben
eingeklebt. So ergibt sich flr jedes
Kind - sogar Giber mehrere Schuljah-
re hinweg - eine biografische Samm-
lung zur Entwicklung der eigenen
Schrift.

In Tabellen 1 + 2 wird exempla-
risch aufgezeigt, wie die Beobach-
tung und die Beurteilung sowie die
daraus resultierende Forderung der
beiden grundlegenden Aspekte Le-
serlichkeit und Gelaufigkeit im Unter-
richt strukturiert in den Fokus geriickt
werden kdnnen. Bei den in der Tabel-

© Friedrich Verlag | Grundschule Deutsch 56 | 2017

BEOBACHTEN & BEWERTEN

/ A
@ oW
\
VN N
. ¢
< ke
'»2 =
S b<]
2 5
o Q
e <C
5 2
5 |4
2 !
k)
[
Lol el IS
— — L

| Die Formen der Buchstaben schr|
]

{ Zwischen den Wértern mache ich| enug gr
i

{Ich kann in der Lineatur schreibe] |

o
\

2
Yy

le aufgefiihrten Beispielen handelt
es sich je nach Situation um Selbst-
oder Fremdbeobachtungen und -be-
urteilungen. Unter ,Férderung” fin-
den sich jeweils am Schluss Verweise
auf Arbeitsblatter sowohl fiir Einzel-
forderung wie auch fiir den Klassen-
unterricht (M 1.2 bis M1.7).

Mit der Zeit sollte jedes Kind un-
abhéngig von der Lehrerin oder dem
Lehrer seine Schrift im Hinblick auf
Leserlichkeit und Geldufigkeit sel-
ber einschétzen konnen. Es sollte den
Kindern auch bewusst sein, dass je
nach Situation das eine oder das an-
dere Kriterium in den Vordergrund
ricken kann. Wertschatzende, wohl-
wollende, kriterienorientierte Forder-
gesprache zwischen Lehrerin oder
Lehrer und dem einzelnen Kind oder
mit einer Kindergruppe wirken wie
ein Muster fir die Kommunikation
zwischen den Kindern (vgl. dazu auch
die,Schriftgesprache” von Mahrhofer
2004, S. 212ff).

So kann zum Beispiel ein ,Schrift-
biiro” eingerichtet werden: Phasen-
weise, in abgesprochenen Zeitfens-
tern, sitzen jeweils zwei Kinder an
einem ,Buroplatz” und die ande-
ren konnen sich von ihnen bera-
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ten lassen. Im Laufe eines Schuljah-
res sollten alle Kinder mehrmals das
LSchriftblro” gefuihrt und somit an-
dere Schriften beobachtet und sich
dariber kriterienorientiert ausge-
tauscht haben.
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Abb. 1: Die Bunt-
stifte auf dem
Federmappchen-
Arbeitsblatt

(M 1) dienen dem
Kind dazu, seine
eigene Einschat-
zung zum darge-
stellten Kriterium
vorzunehmen.



Tabelle 1 | Leserlichkeit

’ Die Formen der Buchstaben schreibe ich klar und schén. )z>

Die Leserlichkeit einer Schrift hdngt wesentlich davon ab, wie klar die Schriftzeichen geschrieben werden.

Das einzelne Zeichen muss nicht zwingend normgetreu, aber eindeutig erkennbar sein. Das heif3t, es soll sich von anderen

durch die typischen Merkmale unterscheiden. Geschlossene Formen mussen prézise geschrieben und die Proportionen der Schrift
(Hohe und Breite der Buchstaben) sollen gleichmaBig und passend umgesetzt sein.

Beobachtung

Das Kind schreibt alle GroB3- und Kleinbuchstaben in der Reihenfol-
ge des Alphabets auswendig auf. Anschlieend vergleicht es jeden
Buchstaben mit der korrekten Vorlage und versieht jeden klaren
Buchstaben mit einem kleinen Fahnchen (wird durchgewinkt!). Die
nicht korrekten Buchstaben werden anschlieBend nochmals kon-
trolliert und mit einem kréftigen ,Scheinwerferstrahl” (gelber Bunt-
stift oder Leuchtmarker) Gibermalt (Scheinwerfer bedeutet ,Ach-
tung, genau hinsehen!”).

Forderung

Alle Buchstaben mit Scheinwerfer werden zweimal korrekt ge-
schrieben. AnschlieBend wird die Arbeit dem Lernpartner oder
der Lernpartnerin gezeigt. Wenn die Buchstaben nun klar geschrie-
ben sind, malt der Lernpartner oder die Lernpartnerin das Fahn-
lein. Bei Meinungsverschiedenheiten zwischen den Kindern wird
die Lehrperson beigezogen. Gegebenenfalls kann ein individuel-
les Arbeitsblatt bei einem besonderen Problem unterstiitzen, zum
Beispiel Buchstaben mit geschlossenen Formen /Tropfenform (Ar-
beitsblatt 2 ,Es tropft”).

Zwischen den Woértern lasse ich genug groBe Absténde. D

eines kleinen <n> entspricht.

Um ohne Schwierigkeiten lesen zu kdnnen, ist es notig, zwischen den Wortern — wie auch zwischen den Buchstaben selber —
fur das Auge erkennbare, angenehme Absténde zu setzen. Angenehm zu lesen ist ein Wortabstand, der ungefahr der Breite

Beobachtung

Das Kriterium ,passende, gleichmaBige (hinreichend grof3e) Wort-
abstdande” wird von der Lehrperson mit der Klasse thematisiert. Die
Kinder schreiben drei Zeilen eines Textes ab und malen anschlie-
Bend den Abstand zwischen den Wortern griin aus.

Sind die griinen Flecken ungefahr gleich breit?

Forderung

Anhand eines Wandtafelanschriebs wird aufgezeigt, dass die Wort-
abstande je nach individueller Schriftbreite gesetzt werden. Die
Kinder schreiben ihre drei Zeilen nochmals und achten besonders
auf die Wortabstéande.

Die Beobachtung mittels Ausmalen kann bei anderen handschrift-
lichen Texten Uiber eine gewisse Zeit jede Woche einmal gemacht
werden. Vielleicht malt einmal der Lernpartner oder die Lernpart-
nerin die Flecken hin. (Arbeitsblatt 3,Wasistdas?*)

Ich kann in der Lineatur schreiben.

>

Fir eine gute Leserlichkeit ist es zundchst wichtig, dass die Grundlinie (als Konvention unserer Schrift) eingehalten wird.
Fiur gelibtere Schreibende kommt das Beachten der Hohenverhaltnisse der Buchstaben (Mittelband, Ober- und Unterldngen) dazu.

Beobachtung

Das Kind wahlt bewusst unterschiedlich gro3e und verschieden
strukturierte Lineaturen und probiert aus, mit welcher Lineatur ihm
das Schreiben leichter fallt.

Das Kind legt unter eine handgeschriebene Zeile seinen Maf3stab
und beobachtet, ob es die Grundlinie eingehalten hat.

Forderung

Den Kindern werden von Zeit zu Zeit Blatter mit unterschiedlichen
Lineaturen angeboten. Die Kinder sollen ausprobieren, welche Li-
neaturen sie beim Schreiben unterstiitzen.

Die Lehrperson stellt den Kindern verschiedene Schreibgeréte und
Lineaturen vor. Die Kinder probieren aus und Gberlegen, fur wel-
ches Fach und fiir welche Anwendung sich welches Material eig-
net. (Arbeitsblatt 4, Bleistift - Filzstift — Roller?”)
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Tabelle 2 | Geldufigkeit

4 =

‘ Ich verbinde zwei oder drei Buchstaben.

X — {
LY Y

Die Verbindungen entstehen aus der schwungvollen Bewegung heraus.
Sie sollen den Fluss der Schrift unterstiitzen und die Leserlichkeit nicht einschranken.

Beobachtung

Die Lehrperson legt auf einem Lernplakat fest, welche Verbindun-
gen im Mittelband die Kinder (iber eine gewisse Zeit Gben sollen.
Die Lehrperson beobachtet die Kinder beim Schreiben:

* Das Kind kann die verlangten Verbindungen schreiben.
* Es setzt sie schwungvoll um.

* Eswagt, innerhalb der Worter abzusetzen.

* Die Finger kdnnen sich entspannen.

Forderung

Die Lehrperson gibt direkte individuelle Riickmeldungen durch Er-
ldutern undVorzeigen. Die Kinder tiben einfache Buchstabenverbin-
dungen bewusst, zum Beispiel Kleinbuchstaben im Mittelband mit
den héufigsten Kurzwortern oder mit den Endmorphemen bei Ver-
ben (-en). Die Kinder tiben in Partnerarbeit; das zweite Kind beob-
achtet, ob die verlangte Verbindung tatséchlich in einem Schwung
geschrieben wird. (Arbeitsblatt 5,Bausteine auf der Baustelle”)

rlch kann ziemlich schnell schreiben.

1>

Damit ztigig geschrieben werden kann, miissen die Bewegungsablaufe fiir die einzelnen Zeichen automatisiert sein.

Beobachtung

Schnell sprechen - schnell schreiben:

Die Kinder lernen, einen leichten Zungenbrecher auswendig zu
sprechen, zum Beispiel,,Tim und Tina trinken tausend Tassen Tee”
AnschlieBend wird der Zungenbrecher moglichst schnell aufge-
schrieben. Zwei Kinder tauschen die Hefte und nehmen gegensei-
tig die Buchstaben unter die Lupe: Welche Buchstaben wirken nach
dem schnellen Schreiben ungenau? Das Kind zeichnet eine Lupe um
die betreffenden Buchstaben. Gegenseitig wird die Kritik der,Buch-
staben unter der Lupe” besprochen.

Forderung

Die,Buchstaben unter der Lupe” werden auf ein Kartchen geschrie-
ben: Der Startpunkt zum Schreiben des einzelnen Buchstabens wird
markiert, die Bewegungspfeile werden eingetragen. Die Buchstaben
werden zum Beispiel auswendig mit dem Ful} auf den Boden, mit
der Nase in die Luft geschrieben und anschlieend zuerst langsam,
dann immer schneller fiinfmal auf ein Blatt geschrieben.
(Arbeitsblatt 6 ,Buchstaben machen Musik”)

| Die Hand wird nicht schnell miide. Sie schmerzt nicht. J

Auch die Sitzhaltung wirkt geldst, ergonomisch stabil.

Das Kind hat eine giinstige Stifthaltung, das heif3t, die sogenannten Haltefinger sind beweglich und kénnen das Schreiben steuern.

Beobachtung
Die Lehrperson beobachtet die Kérper- und Stifthaltung der Kin-
der beim Schreiben.

Das Kind beobachtet sich selber: Werde ich schnell miide? Vermag
ich ztigig zu schreiben?

Forderung

Die Lehrperson macht die Kinder auf eine glinstige Kdrperhaltung
aufmerksam. Sie beobachtet und zeigt individuell eine glinstige
Stifthaltung.

Die Kinder Giben individuell und geben einander Riickmeldungen zu
ihren Schriften. (Arbeitsblatt 7 ,Hausaufgaben - aber nicht fiir mich”)
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