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Rezumat: Articolul prezinta reperele conceptuale si metodo-

la Limba straina -

logice ale curriculumului la disciplina Limba straind. Revizuirea
curriculumului disciplinar are la baza mai multe documente
normative nationale si internationale. Curriculumul este centrat
pe competente si finalitdti, adica pe produs/achizitiile finale ale
procesului de predare-invatare-evaluare. Competentele specifice
disciplinei Limba strdaind au fost elaborate in baza Cadrului Eu-
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CONTEXT

Schimbdrile la nivel european au directionat ne-
cesitatea revizuirii curriculumului la disciplina Limba
straind 1n context national. La baza au stat mai multe
documente normative nationale si internationale aparute
in perioada 2010-2018: Strategia sectoriala Educatia
2020 (2014), Codul Educatiei al Republicii Moldova
(2014), Cadrul de referinta al Curriculumului National
(2017), Standardele de eficienta a invatarii limbilor
strdine in invatamantul preuniversitar din Republica
Moldova (2011), Evaluarea Curriculumului National in
invatimantul general (2018), Cadrul European Comun
de Referintd pentru Limbi, volumul complementar
(2018) etc.

In literatura de specialitate sunt evidentiate mai multe
premise privind dezvoltarea curriculumului la Limba
straina (LS) pentru Invatdmantul general, care au fost
adaptate in curriculum, precum: proiectarea unui set unitar
de competente specifice LS din perspectiva modelului
comunicativ-functional si actional de predare-invatare-
evaluare la toate treptele de scolaritate; corelarea com-
petentelor specifice cu unitatile de competente; corelarea
unitatilor de competente cu diferite forme de prezentare
a unitatilor de continut (module tematice, acte sau ele-
mente noi de limbaj) si cu diverse activitati de invatare si

produse scolare recomandate; proiectarea continuturilor
lingvistice in paralel pe clase pentru a asigura vizibilitatea,
claritatea, progresia si continuitatea curriculara, la gimna-
ziu si liceu, prezentate 1n limba straina studiatd; corelarea
continuturilor lingvistice cu cele de la limba romana sau
limba de instruire, astfel asigurdndu-se transdiscipli-
naritatea tematica la nivel de arie curriculara Limba si
comunicare; corespunderea mai multor continuturi unei
competente specifice disciplinei; corelarea treptata si
permanenta a tipurilor de competente formate cu nive-
lurile de performanta ale Cadrului European Comun de
Referinta pentru Limbi (CECRL); asigurarea unui demers
didactic personalizat, instrumentul acestuia fiind unitatea
de invatare etc. [8, p. 82].

CONTINUT

Cadrul de referinta al Curriculumului National
(CRCN) prevede mai multe repere conceptuale si meto-
dologice ca elemente de baza ale elaborarii si implemen-
tarii unui curriculum disciplinar. Astfel, curriculumul la
Limba straina este parte componenta a Curriculumului
National si reprezintd ,,un sistem de concepte, activitati,
produse si finalitati” [8, p. 7], capabil sa asigure functi-
onalitatea disciplinei la treptele de invatdmant primar,
gimnazial si liceal. In viziunea actuala, curriculumul
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reprezinta o filosofie a educatiei, o teorie si o metodolo-
gie, un sistem axat pe competente, a carui functionalitate
este asigurata de procesul educational.

Cercetatorul Philippe Jonnaert, profesor la Univer-
sitatea din Québec, defineste termenul de competenta
prin context, o persoand sau un grup de persoane, expe-
riente trdite anterior de o persoana, o situatie, o actiune,
resursele utilizate pentru dezvoltarea competentei si
rezultatele obtinute, transformarile observate la persoa-
nele in cauzi [1, p. 17]. In literatura de specialitate este
analizat conceptul de competenta actional-situationald, se
abordeaza centrarea pe situatie, axandu-se pe finalitati in
baza competentelor. Astfel, este asigurata functionalitatea
modelului actional sau a perspectivei actionale in cadrul
predarii-invatarii-evaluarii limbilor straine. Curriculu-
mul la Limba straina din anul 2019 propune ca element
de noutate reconceptualizarea notiunii de competentd
prin proiectarea atitudinilor si valorilor (comunitatea)
in cadrul tuturor tipurilor de competente. Conceptul de
competenta vizeaza trei logici: logica actiunii in situatie,
logica curriculara si logica invatarii, aflate Intr-un raport
de complementaritate una cu cealaltd. Logica actiunii
si logica Invatarii definesc notiunea de competentd, iar
logica curriculara prezinta traseul ce trebuie parcurs in
cadrul formarilor si in sdlile de clasa. Logica actiunii
in situatie fundamenteaza celelalte doud componente.
Formarea/dezvoltarea unor competente la elevi are loc in
situatie si In actiune, plasarea In context a continuturilor
tematice in situatii care obtin un sens pentru elevi [11,
pp- 83-85].

Fundamentele conceptuale si orientérile de dezvol-
tare ale curriculumului disciplinar, la nivel general, si
la disciplina Limba straind, la nivel particular, vizeaza
urmdtoarele:

o Curriculumul ca teorie prezintd sincronizarea
abordarii psihocentrice $i sociocentrice, eviden-
tierea finalitatilor educationale si integralizarea
predarii-invatarii-evaluarii in procesul educatio-
nal [6, p. 5]. Elaborarea curriculumului discipli-
nar la Limba straind se axeaza pe urmatoarele
paradigme ale Invatarii: paradigma invatarii
ca elaborare (inter)activa de cunostinte, pa-
radigma invdtarii ca o constructie a cunoas-

terii (constructivism), paradigma invatarii ca
autoexplorare si autodescoperire, paradigme
dominante in procesul predarii-invatarii-eva-
ludrii limbii straine [8, p. 86].

o Curriculumul ca sistem de finalitati vizeaza axa-
rea pe sistemul de competente, care este expus in
curriculumul disciplinar la Limba straind pentru
invatamantul primar, gimnazial si liceal, fiind
structurat in: competente-cheie/transversale;
competente specifice disciplinei scolare; unitati
de competente [6, 7, 8]. Noua viziune conceptu-
ala pentru invatdmantul general este determinata
de definitia competentei scolare promovata prin
Codul Educatiei si Cadrul de referinta al Cur-
riculumului National, i anume: ,,competenta
scolard este un sistem integrat de cunostinte,
abilitati, atitudini si valori, dobandite, formate
si dezvoltate prin invatare, a cdror mobilizare
permite identificarea si rezolvarea diferitelor
probleme in diverse contexte si situatii” [4, p. 15].
Astfel, competenta scolara contine un element
primordial educatiei copilului — valorile, prezente
si in formularea finalitatilor la sfarsitul fiecarei
clase, obtinute prin formarea competentelor
specifice.

Curriculumul la Limba straina (2019) propune urma-
toarea taxonomie a competentelor: competentele-cheie,
incluse in Codul Educatiei al Republicii Moldova, art. 11
(finalitatile educatiei), alin. (2) [5]; competentele specifi-
ce din curriculumul la Limba straina (2019): competenta
lingvisticd, competenta sociolingvisticd, competenta
pragmaticad si competenta (pluri-/inter-)culturala, ela-
borate in baza Cadrului European Comun de Referinta
pentru Limbi (CECRL). Competentele specifice sunt
formate prin unitatile de invatare si sunt reprezentate in
progresie pe tot parcursul scolaritétii, la nivel primar,
gimnazial si liceal [6, 7], fiind corelate cu nivelurile de
performanta si descriptorii din Volumul complementar
al CECRL (2018). Prezentam o sinteza a competentelor
specifice In curriculumul la LS 1n Invatamantul general
(Tabelul 1).

Tabelul 1. Competentele specifice la disciplina
Limba strdina (scoala primara, gimnaziu, liceu)

[6, p. 119; 7, pp. 80-81]

Competenta specifica invﬁgﬁmﬁnt primar

Invatamant gimnazial Invatamant liceal

Discriminarea elementelor
lingvistice prin formulare
de mesaje simple, scurte si
corecte, manifestand curi-
ozitate pentru valorizarea
limbii ca sistem.

Competenta lingvistica

Aplicarea normelor lingvis- | Utilizarea resurselor
tice In formularea de mesaje | lingvistice formale in rea-
simple si corecte, valorificand | lizarea actelor comunica-
limba ca sistem. tive, manifestand flexibi-
litate si autocontrol.
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Competenta Utilizarea elementelor ling- | Utilizarea structurilor ling- | Actualizarea resurselor
sociolingvistica vistice, demonstrand crea- | vistice, demonstrand functio- | lingvistice in diverse si-
tivitate pentru functionarea | nalitatea limbii in cadrul unui | tuatii de comunicare, va-
limbii in cadrul unui contact | contact social. lorificand dimensiunea

social. sociala a limbii.
Competenta Adaptarea elementelor ling- | Utilizarea structurilor lingvis- | Integrarea resurselor
pragmatica vistice la contexte uzuale/|tice in cadrul unor contexte|lingvistice in contexte

familiare, dovedind corec- | familiare §i previzibile, de- | cotidiene §i imprevizibi-
titudine si coerentd in struc- | monstrand coerenta si precizie | le, demonstrand precizie
turarea mesajului. in comunicare. si fluenta discursiva.

Competenta Aprecierea elementelor spe- | Aproprierea elementelor spe- | Integrarea trasaturilor
(pluri-/inter-)culturald |cifice culturii limbii strdine | cifice culturii tarilor limbii | specifice culturii studiate
studiate, exprimand interes | straine studiate, manifestand | in contexte de comunica-
si respect pentru valorile al- | deschidere si motivatie pentru | re interculturald, expri-
tei culturi. dialog intercultural. mand empatie/toleranta
si acceptare a diversitatii
culturale.

Competentele specifice reprezintd sisteme integrate de cunostinte, abilitdti, valori si atitudini care sunt formate
si dezvoltate la disciplina Limba strdind pe intreaga perioada de scolarizare — din momentul in care elevul intra in
sistemul educational si pand in momentul in care 1si incheie parcursul scolar. Astfel, competentele specifice trebuie
atinse pana in ultimul an de studiu al disciplinei. De exemplu, prezentdm constructia competentei pragmatice in
invatimantul primar, gimnazial §i liceal si componentele acesteia in progresie (Tabelul 2).

Tabelul 2. Competenta pragmatica la LS (primar, gimnaziu, liceu) [6, 7, 8]

Verb: Domeniul/disciplina/ Nivelul/ Context,
actiune/ subiectul modalitatea/ rezultat
activitate norma
Adaptarea elementelor lingvistice |la contexte uzuale/familiare | dovedind corectitudine si coe-
renta in structurarea mesajului.
Utilizarea structurilor lingvistice in cadrul unor contexte |demonstrand coerenta si preci-

familiare si previzibile |zie in comunicare.

Integrarea resurselor lingvistice in contexte cotidiene si | demonstrand precizie si fluenta
imprevizibile discursiva.

in Tabelul 2 competenta pragmatica este prezentati in progresie la toate treptele de scolaritate dupa componentele care
indicd o actiune/activitate: adaptare (primar), utilizare (gimnaziu) si integrare (liceu). Selectarea verbului s-a realizat dupa
taxonomia lui Bloom: intelegere si cunoastere, aplicare §i operare, integrare si transfer. A doua componenta este subiectul
ca indicator al timpului de finalitate reprezentat de elemente lingvistice (primar), structuri lingvistice (gimnaziu) si resurse
lingvistice (liceu), toate fiind in progresie de la o treapta de scolaritate la alta. Incd o componenta reprezinti contextele
care se referd la nivelul/norma sau modalitatea realizarii actiunii/activitatii. Contextele sunt prezentate in progresie:
complexitatea fiecarei trepte de scolaritate este caracterizata de un anumit tip de contexte: In invatdmantul primar sunt
prezente contextele uzuale/familiare, in invatamantul gimnazial — contextele familiare §i previzibile, iar la nivel de liceu
— cele cotidiene si imprevizibile. Elementul de noutate in formularea competentei specifice este componenta valori si
atitudini, care se regaseste in partea finald a competentelor specifice. Acestea, la randul lor, sunt formulate in progresie,
axandu-se pe particularitatile de varsta ale elevului: in invatamantul primar —,,dovedind corectitudine si coerenta in struc-
turarea mesajului’ [8]; In invatamantul gimnazial —,,demonstrand coerenta si precizie in comunicare” [6]; in Invatdmantul
liceal —,,demonstrand precizie si fluenta discursiva” [7]. Observam ca valorile formate prin competenta pragmatica sunt
in progresie prin dimensiunile competentei pragmatice (dupa CECRL) corectitudine si coerenta, coerentd si precizie,
precizie si fluentd discursiva [2, p. 33]. In Figura 1 este reprezentat unitatea de invitare definitivati in curriculumul la
Limba straina (2019), gimnaziu si liceu, componentele acesteia si conexiunile intre ele. Unitatea de Invatare este alcatuita
din competentele specifice, contextele tematice, unitatile de competente, unitatile de continut, activitatile si produsele de
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invatare recomandate. Unitatile de competente sunt formu-
late pentru fiecare competenta specifica, la fiecare clasa in
progresie panad la sfarsitul treptei de scolaritate.

Figura 1. Unitatea de invagare in curriculumul la
Limba straina (2019), gimnaziu si liceu [6, p. 5; 7, p. 6]

Competente specifice:
Competenta specifica: 1. Competenta lingvistica (CS1)
Competenta specifica: 2. Competenta sociolingvistica (CS2)
Competenta specifica: 3. Competenta pragmatica (CS3)
Competenta specifica: 4. Competenta (pluri/inter)culturala (CS4)

Contexte tematice:

. Mediul personal

. Mediul familial

. Mediul scolar

. Mediul natural

. Mediul cultural

. Mediul social si
informational

[ S R O R S

[ |
Unitati de Unitati de Activitati si pro-
competente continut duse de invatare
recomandate

o Curriculumul ca sistem de continuturi vizeaza
axarea pe unitdti de continut/module ca mij-
loace de atingere a finalitatilor stabilite, in care
sunt inserate actele de limbaj si elementele noi
de limbaj, sunt actualizate contextele tematice
si temele in baza mediilor: personal, familial,
scolar, natural, cultural, social si informational,
corelate 1n paralel la nivel de clase si in progresie,
conform nevoilor actuale ale elevilor si cerintelor
curriculumului din anul 2019.

o  Curriculumul ca sistem de procese vizeaza
abordarea constructivista, invitarea activa/in-
teractiva, axata pe experientele elevilor, pe cre-
area mediilor de Invatare etc. Printre acestea,
mentiondm: orientarea spre invatarea activa;
directionarea spre a Invata sa inveti; orientarea
spre formarea de competente; orientarea spre
dezvoltarea creativitdtii elevilor etc.

o Curriculumul ca sistem de produse — curriculu-
mul la Limba straind are o rubrica separata pentru
activitatile si produsele de Invatare recomandate,
in care sunt enumerate produsele pentru fiecare
competenta specificd, care coreleaza cu unitatile
de competente la nivel de receptare, producere,
interactiune si mediere, valorificate prin contexte
tematice si continuturi lingvistice in progresie pe
clase.

Perspectiva actionald continud sd evolueze catre
0 perspectiva co-actionala: elevii invata sa faca ceva
impreuna cu ceilalti. Un rol aparte i se acorda activi-
tatii in comun cu altii, realizata intr-un context real cu
oameni reali. Ghidul de implementare a curriculumului
disciplinar la Limba straina propune astfel de sarcini
actionale, centrate pe tipurile de competente specifice
si unitdtile de competente propuse de curriculum (de
exemplu, proiect in clasa si proiect deschis spre co-
munitate: le projet de classe si le projet ouvert sur le
monde). Pedagogia proiectului este o altd posibilitate
de a Incadra perspectiva actionala/co-actionala in inva-
tare. Daca proiectul cuprinde mai multe grupuri, clase,
scoli, schimbul de experientd va fi mai bogat. lar daca
proiectul va iesi din mediul scolar in comunitate, atunci
este prezent caracterul social, elementul de co-actiune,
reflectat i in Volumul complementar al CECRL (2018).
In acest context, documentele autentice joacd un rol
primordial in prezentarea faptelor cotidiene, culturale,
acestea devenind exemple §i suporturi pentru proiectele
realizate de elevi.

Prin activitati si strategii lingvistice comunicative,
CECRL inlocuieste modelul traditional al celor patru
competente (ascultare, vorbire, citire, scriere), care nu
mai surprinde realitatea comunicarii in contextul actual
al scolii si al societatii. Elementul de noutate il reprezinta
medierea, cu o pondere substantiald in Volumul comple-
mentar al CECRL (2018). De asemenea, sunt prezentate
tipurile de mediere: medierea comunicarii, medierea
invatarii, medierea sociala si medierea culturala (sarcini
de colaborare; elevii realizeaza schimb de opinii, expli-
cd, lucreaza in comun pentru a atinge acelasi obiectiv).
In mai multe activititi, medierea combina receptarea,
producerea si interactiunea. in CECRL accentul se pune
pe cele doua concepte-cheie ale medierii: construirea
sensului 1n interactiune si trecerea de la nivelul indi-
vidual la nivelul social in invatarea limbilor straine, In
principal prin proiectarea elevului ca actor social. Astfel,
la sfarsitul ciclului gimnazial, elevul trebuie s atinga
nivelul A2+ al tuturor competentelor specifice conform
CECRL, iar la sfarsitul ciclului liceal trebuie sa atinga
nivelul B1+ al tuturor competentelor specifice conform
CECRL [3].

in concluzie: Noutatea curriculumului disciplinar
la Limba straina (2019) vizeaza includerea continutu-
rilor lingvistice (in limba strdina vizatd), a contextelor
tematice si a sarcinilor comunicative comune pentru
toate limbile straine, in progresie pe clase. Contextele
tematice sunt prezentate prin sase medii, fiind corelate
cu particularitatile de varsta ale elevilor si actualizate
in paralel la nivel de clase si In progresie, conform
nevoilor actuale ale elevilor si cerintelor curriculu-
mului din anul 2019. in curriculumul si ghidul de
implementare pentru disciplina Limba straina sunt
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prezentate exemple de sarcini actionale si itemi de
evaluare pentru diferite competente si clase, astfel
ilustrandu-se implementarea tuturor componentelor
curriculare vizate.
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