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Competenta-cheie nr. 1 si
ciateva procedee de asimilare

a lexicului terminologic

Rezumat: Articolul puncteaza cateva strategii didactice
utilizabile in scopul studierii si asimilarii terminologiei
stiintifice pe aria curriculara Matematica si stiinte. Luand
pentru exemplificare curriculumul la disciplina Stiinte pen-
tru clasa a V-a, versiunea actualizata 2019, se ilustreaza
cu exemple de termeni cum poate fi facilitat procesul de
constituire a vocabularului terminologic activ incepand cu
prima clasa de gimnaziu. Printre procedeele recomandate se numdra etimologizarea, asimilarea in perechi, situarea pe o
axd, aranjarea in tabel, antonimizarea, sinonimizarea, analiza structurii derivative — toate implicand atdt cunoagsterea limbii
de instruire, cdt si strategiile metacognitive. Exemplele aduse sunt preluate din lista elementelor noi de limbaj, pe care le
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prescrie curriculumul. Tehnicile specifice de lucru cu vocabularul sunt necesare pentru formarea competentei specifice 1.
Identificarea cauzelor fenomenelor, proceselor si relatiilor din mediul inconjurator, manifestand corectitudine in utilizarea
elementelor specifice de limbaj.

Cuvinte-cheie: Curriculum, competente specifice, unitdti de continut, stiinte, procedee de studiere a terminologiei stiintifice.

Abstract: The article focuses on a number of didactic strategies that may be used to help students learn scientific termi-
nology in the Mathematics and Science curricular area. Based on examples from the 2019 school curriculum for Science (5"
grade), it is shown how the building of an active terminological vocabulary may be facilitated starting with the first gymna-
sium grade. The suggested didactic approaches include etymologization, learning in pairs, writing on an axis, arranging in
a table, anonymization, synonymizing, and analysis of derivative structure; these require a knowledge of both the language
of instruction and metacognitive strategies. The examples used in the article are quoted from the list of new language ele-
ments prescribed by the curriculum. Such vocabulary work techniques are necessary for the building of the following specific
competence: 1. Identifying the causes of phenomena, processes, and relations in the environment, demonstrating correct use
of specific linguistic elements.

Keywords: curriculum, specific competences, units of content, Science, didactic approaches to the study of scientific

terminology.

De regula, profesorii de limba si literatura romana
(si, fireste, cei care predau orice limba de instruire)
se considera si sunt considerati automat responsabili
de formarea competentei de comunicare, 1nsa si la
celelalte lectii elevul citeste, asculta, vorbeste limba
respectiva, in varianta ei cat mai literard si moderna.
In aceastd ordine de idei, o buni parte din lexicul
terminologic pe care elevul il asimileaza la fiecare
dintre materiile scolare studiate devine un liant inter-
disciplinar de prim rang, care nu trebuie sa raimana
separat doar in raport cu domeniul de referinta. Exista
termeni stiintifici de uz general, aproprierea carora
este o conditie sine qua non a invatarii — linie, punct,
sistem, structurd, substantd, camp, metoda etc. — doar
ca aceasta incetatenire a lor in vocabularul activ al
elevului are loc treptat sau concentric, fiind raportata
la diferite realitati si notiuni. Operationalizarea termi-
nologiei din domeniu, priceperea de a discerne intre
sensurile uzuale si cele terminologice, capacitatea de a
construi un discurs stiintific vin cu timpul, se formeaza
si se dezvolta exersand — si atunci la absolvire avem
tinerii care pot aspira la orice universitate, pot imbratisa
orice profesie. Sau nu-i avem...

in articolul de fatd, vom incerca si urmarim cum
se pot pune bazele unei comunicari in stilul stiintifi-
co-didactic in clasa a V-a, adresandu-ne deopotriva si
profesorilor, si potentialilor autori de manuale. Ideea
de bataie lunga pe care o promovam si pe care ne-am
dori s-o vedem realizata este alcatuirea unui dictionar
terminologic, enciclopedic, comun pentru toate materiile
scolare, pe trepte. Avand in vedere competentele TIC ale
actualilor elevi, acesta ar putea sa fie elaborat si editat
doar in forma electronica si plasat printre resursele
curriculare ale MECC, fiind accesibil la orice lectie,
din orice casa.

Am fost profund si placut impresionatd de atentia
acordata limbajului stiintific in curriculumul la Stiinte

pentru clasa a V-a [1] si am incercat, ca filolog, sa
privesc partea pur lingvistica a competentelor pe care
i le formeaza elevului aceasta disciplind. Am apelat la
ea pentru cd, trebuie sd recunoastem, disciplina Stiinte
are un caracter cardinal, primordial; ea este platforma
pe care se vor edifica, ulterior, biologia, geografia,
tehnologia, fizica si chimia. Prin urmare, nu doar
aceste discipline se cuvine sa aiba un aparat stiintific
comun si bine pus la punct inca de la etapa dezvoltarii
curriculare, ci si materia predata in clasa a V-a trebuie
sa-i formeze copilului anumite deprinderi de lucru cu
termenii — deprinderi de care vor beneficia toata viata
copiii si, cu un gand bun spre cel care le-a format,
profesorii din anii urmatori. Profesorii care predau
disciplina numita Stiinte in prima clasa de gimnaziu
nu sunt filologi: nu acesta ¢ domeniul activitatii lor
didactice. Insi explicarea termenilor noi, asimilarea si
incetatenirea lor sunt sarcini care le revin in cea mai
mare masura. Voi cauta sa nu abuzez, ci sa vin doar
cu cateva sugestii pentru activitati de Invatare care ar
contribui la 0 mai bund asimilare a cuvintelor noi.

in varianta recent facutd publici a curriculumului
revizuit, competentele specifice pe care urmeaza sa i le
formeze elevului disciplina data sunt explicit axate pe
notiuni ale domeniului, daca le citeste un specialist in
stiinte reale si naturale. Daca insa le citeste un filolog, el
vede, cu satisfactie, ca prima dintre acestea proiecteaza
asteptari legate direct de competentele de comunicare:
1. Identificarea cauzelor fenomenelor, proceselor si
relatiilor din mediul inconjurator, manifestand corec-
titudine in utilizarea elementelor specifice de limbaj
(sublinierea noastra).

Printr-o asemenea declaratie, conceptorii de cur-
riculum recunosc fara rezerve ca nimic din domeniul
stiintelor nu poate fi asimilat si inteles fara operationali-
zarea limbajului specific. Pentru aceasta, coloana a doua
contine ,,Elemente noi de limbaj specific disciplinei”.
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La fiecare dintre cele 4 unitati de continut profesorii au
la indemana lista cuvintelor si sintagmelor care trebuie
sa-si facd loc in vocabularul copilului si, de dorit, unele
dintre ele s nu ramana in masa vocabularului pasiv, ci
s se activeze cu usurinta. Iar daca ne adresam ultimei
coloane din tabelul inserat in curriculum, vom vedea ce
activitati si oportunitati de invatare (numite Activitati de
comunicare) 1i sunt recomandate profesorului. Si aici ne
asteaptd o solutie fireasca privitor la copiii de aceasta
varsta: pentru toate cele 4 unitati de continut, activitatile
de comunicare recomandate sunt, in esenta lor didactica,
identice, descrieri si relatari. Difera doar continutul
celor ce urmeaza a fi descrise si relatate. Deosebirea
dintre produse se poate explica prin doua referinte
distincte: descrierea este o prezentare, relatarea este
o naratiune, o povestire. Astfel, la temelia descrierii sta
capacitatea de a observa obiecte, fenomene statice, iar
la baza relatérii — a observa evenimentele In dinamica
lor. Faptul ca ambele sunt solicitate la fiecare unitate de
continut demonstreaza impletirea lor stransa, determi-
narea reciprocd, dar nu trebuie neglijata nici necesitatea
de a le discrimina.

Prin urmare, daca pe parcursul anului de studii pro-
fesorul va reusi sa le dezvolte copiilor competenta de
a realiza aceste doud operatii intelectuale in raport cu
lumea din jurul lor, achizitiile elevului in materie de co-
municare vor fi foarte valoroase in clasele urmatoare.

Desi sunt trecute la activitati de comunicare, adica
la procese, ambele — descrierea si relatarea — vizeaza
un oarecare produs, iar produsul evaluabil aici este,
in linii mari, expunerea. Textele rezultate, orale sau
scrise, pot fi evaluate in baza acelor criterii pe care
profesorul le va considera relevante pentru produsul
si sarcina data. Atunci elevul va fi evaluat in raport cu
aceasta competenta specifica doar daca va fi capabil sa
construiasca un text propriu in stilul stiintifico-didactic
(sau, pentru ca e vorba de clasa a V-a, dacd va reusi
sa raspunda la anumite intrebari, sa rezolve itemi, sa
descrie un obiect, sa prezinte un raport, sa relateze o
experienta proprie).

[lustram printr-o unitate de competenta:

v’ La sfarsitul clasei a V-a, elevul poate recunoaste

diversitatea corpurilor din natura.

Pentru a recunoaste diversitatea corpurilor din natu-
ra, elevul trebuie sa aiba in vocabular cuvintele exacte
prin care acestea vor fi desemnate: nu cu numele lor
uzuale, ci clasificandu-le, trecandu-le la categoria re-
spectiva si indicand caracteristicile datorita carora se
deosebesc, sunt delimitate aceste corpuri. Fara indoiala,
diferiti elevi vor folosi diferite cuvinte pentru aceleasi
notiuni, iar aici vor intra in joc relatiile dintre cuvinte.
Profesorul este cel care va trebui sa explice diferenta
dintre termenul generic si cel special, precum si dintre
sinonimele literare si regionale, daca acestea vor aparea
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in uz. Cum se poate proba o asemenea competenta? Tine
de profesionalismul cadrului didactic sa formuleze sar-
cinile in asa fel, incat elevul nu doar sa descrie corpurile
si substantele, ci si sa facd dovada asimilarii termenilor
invatati in cadrul temei.

Descrierea si relatarea sunt operatii care se pot
realiza pe mai multe paliere — ca rezultat al observarii,
traducerii, interpretarii, explicarii, compardarii — dar de
fiecare data elevul va face dovada recunoasterii sau a
intelegerii obiectului/fenomenului descris si va reusi sa
relateze cele observate sau traite, adica sa-si verbalizeze
cunostintele, senzatiile, reprezentarile. Sarcinile pe care
le va primi si realiza tin de parafrazare, clarificare,
comparare, ilustrare. Nu-i nici grav, nici interzis ca
descrierea sa se produca in rezultatul analizei: astfel
elevul va delimita partile componente ale obiectelor
descrise, va determina cum se leaga partile una cu alta,
cu structura si scopul general. Tot analiza e si determi-
narea modului in care se potrivesc sau functioneazd
elementele. Cum s-ar putea face aceste exercitii in asa
fel incat nici activitatile sa nu fie reluate, nici elevii sa
nu se plictiseasca, nici profesorul sa nu reitereze aceleasi
oferte didactice?

v Clasifica obiectele reprezentate in imagine,

numindu-le si argumentandu-ti optiunea.

v’ Descrie incaperea in care...

V' Determind asemanarile/deosebirile dintre obiec-
tele/fenomenele numite.

Elaboreaza o descriere a obiectului dat.
Elaboreaza un colaj cu privire la..., relatand
despre...

Explica relatia dintre obiectele reprezentate/fe-
nomenele numite.

Exprima in cuvinte esenfa imaginii date.
Exprima intr-un enunt esenfa fenomenului dat.
Grupeaza obiectele in baza criteriilor date.

la notite, urmarind fenomenul..., si prezintd-le
oral.

Numeste/distinge trasdturile specifice obiecte-
lor/fenomenelor numite.

Prezinta, in text coerent, obiectul dat.
Relateaza despre ceea ce ai observat, urmarind
procesul...

v’ Reprezinta in imagini §i comenteazd fenome-

nul...

Ceea ce i se reclama elevului este comunicarea in
text coerent sau in enunturi finite, cu utilizarea elemen-
telor noi de limbaj. Consideram c4, de fiecare data cand
cerinta explicita este sa se demonstreze cunoagterea ter-
menilor asimilati, acestia ar trebui pusi la vedere si elevii
atentionati asupra momentului. E posibil chiar, pentru
ca termenii nu sunt numerosi, ca profesorul sa dirijeze
acumularea lor Intr-o listd comuna sau sa se alcatuiasca
un clustering cu toti termenii noi, pe masura asimilarii
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lor. Suntem constienti de faptul ca, in procesul studierii
temelor date, in explicatia profesorului pot aparea unii
termeni care nu sunt stipulati in curriculum, dupa cum
e posibil ca manualul propus elevului sa contina si alt
lexic terminologic. Dar principiul raimane acelasi: ca sa
memorizeze un termen, elevul trebuie sa-i inteleaga sem-
nificatia si structura. Cum s-ar putea proiecta in demersul
didactic asimilarea elementelor noi de limba;j?

Unitatea de continut I. Lumea vie, reclama in-
susirea unor termeni cunoscuti, a caror semnificatie
speciala va fi actualizata acum (planta, floare, ciupercd,
animal, bacterie, capsuld, celula, inmultire, crestere,
dezvoltare), si a unora absolut noi, care nu se afla pe
varful limbii copilului de 11 ani (ovipar, vivipar, spor,
excitabilitate etc.).

Dintre primele, capsula este cel mai interesant:
copiii s-ar putea sa-i cunoasca unul dintre sensurile de-
rivate — cel de invelis al unui produs medicamentos, iar
acum profesorul va putea sa explice cum a fost imitata
forma naturala pentru a elabora produse industriale ase-
manatoare (capsulele de gelatina sunt fabricate incd din
sec. al XVIII-lea). Si aici se proiecteaza o perspectiva
larga pentru a discuta cu elevii despre modul in care
omul, in diferite epoci, a imitat forma obiectelor din
naturd. Cu siguranta, astfel si notiunea de capsula din
domeniul biologiei, $i mecanismul transferului de sens
vor fi memorizate mai usor. Descrierea respectivului
invelis al bacteriilor — pe care elevii nu le prea pot vedea
— ar deveni mai limpede daca se va face referinta si
la alte obiecte produse industrial sau la alte concepte
care valorifica semnificatii noi ale vechiului ,,capsula”.
Cand se va reveni la acest termen in clasele mai mari
—la biologie', vom constata cd mai multi elevi cunosc
capsulele de cafea si capsulele cu detergent pentru ma-
sinile de spalat; copiii pasionati de astrofizica ar putea
sd stie ce este o capsula spatiald; cei care urmaresc
evenimentele istorice vor cunoaste locutiunea ,,capsula
a timpului”, iar cei care se intereseazd de moda — ce
este o garderobad ,,capsula”.

Acesta este un procedeu valabil pentru foarte multe
situatii cand cuvantul-termen are in limba romana si
alte semnificatii, se raporteaza si la alte realitti: prin
analogie cu sensul primar, cel derivat sau terminologic
se retine mai bine si devine familiar.

Pentru ovipar si vivipar, exersarea ar trebui sa tinteas-
ca asimilarea lor in pereche, prin descifrarea structurii
acestor cuvinte compuse: ovipar — care se reproduce prin
oud, embrionul dezvoltandu-se in afara organismului
matern; vivipar — care naste pui vii. Unul dintre dictio-
narele noastre de inceput, cel alcatuit de Aug. Scriban,

1 in manualul de biologie pentru clasa a X-a termenul
“capsula” apare de 12 ori [3], in diferite sintagme si cu
diferiti referenti; in cel pentru clasa a XI-a — de circa 30
de ori [2].

le explica intr-o definitie accesibila copiilor:

Vivipar (lat. viviparus, d. vivus, viu, si parere, a
naste). Care naste pui vii (ca mamiferele), in opozi-
tie cu ovipar (lat. oviparus, d. ovum, ou, si pdrere, a
naste), care face oud (ca pasarile).

Asimilare 1n opozitie, ca un criteriu de clasificare,
s-ar putea aplica si in cazul sintagmelor animale cu
sdnge rece, animale cu sange cald. Elevii nu identifica
aici cuvinte necunoscute, dar vecindtatea lor ar putea fi
noua pentru acesti copii.

in aceasta serie, cel mai dificil de ancorat in vocabu-
larul copilului este cuvantul spor. Am sugera asimilarea
prin dezambiguizarea de omonimul sau spor, sporuri,
dar avem convingerea ca nici acesta nu este un cuvant
cunoscut si utilizat frecvent (Spor salarial; Spor la
muncal). Poate doar faptul ca profesorul stie etimologia
greceascd a cuvantului si semnificatia de ,,samanta” pe
care o are in limba de origine l-ar putea ajuta sa explice
diferenta dintre seminte si spori si astfel termenul si-ar
gasi un loc motivat in sistem.

Unii termeni vor fi Insusiti doar in sintagme ter-
minologice, presupunandu-se ca fiecare cuvant luat
aparte este deja cunoscut: relatii: de nutritie, de trai, de
raspandire. Filologul din noi nu poate trece indiferent
pe langa verbul care sta la baza derivarii substantivu-
lui nutritie: a nutri, adica a hrani; a alimenta. Daca
elevii vor Intelege mecanismul derivarii (iar notiunile
lingvistice de derivare si cuvinte inrudite le sunt deja
cunoscute), atunci cuvantul nou nu va mai sta izolat in
vocabularul lor.

Unitatea de continut II. Corpuri si substante,
pune pe tapet cativa termeni noi si intelegerea lor este
cruciald. Daca i-am privi in diacronie, am observa ca
unii sunt activati paralel si la matematica (forma, lun-
gime, volum), altii vor reaparea la fizica sau la chimie
(densitate, solubilitate, sedimentare, filtrare, topire,
vaporizare, condensare, dizolvare, ardere, ruginire,
putrezire, alterare).

Cuvintele care se referd la proprietatile corpurilor
sunt substantive cu rude in clasa adjectivelor, dar unele
sunt derivate din adjective, iar altele formeaza adjective
derivate (lung — lungime, masd — masiv, volum — volumi-
nos, dens — densitate). Pentru ca mecanismul sa devina
limpede si modelul de derivare sa fie asimilat, elevii ar
trebui pusi in fata necesitatii de a descrie corpurile sau
substantele date din perspectiva sau in consecutivitatea
proprietatilor stipulate de continuturile curriculare.
Astfel se vor convinge de specificul corpurilor si al
substantelor, dar si vor exersa descrierea in scopul iden-
tificarii sau al prezentarii. Aici este cazul sa se vada ca
adjectivele se construiesc preferential cu verbul a fi (este
lung, scurt, dens, masiv, voluminos), iar substantivele
— cu verbul a avea (are lungimea de...; are densitatea
egald cu...; are un volum de...; are masa de...). Daca ar
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exista si o corelare transdisciplinard a continuturilor curriculare, aici e momentul sa se actualizeze, la gramatica,
notiunile de predicat verbal si predicat nominal.

In lista a doua multe cuvinte sunt derivate verbale, de aceea este oportun ca elevii sa vada si sa inteleaga legitura
dubla (a topi — topire; a dizolva — dizolvare, a arde — ardere) sau tripla (filtru — a filtra — filtrare; rugind — a rugini
— ruginire) intre termenul stipulat de curriculum si ceea ce le este deja cunoscut.

O atentie aparte ar merita cuvantul alterare. Etimologizarea® lui prin latinescul alter (diferit, divers, altul)
explica foarte limpede sensul pe care 1l capata: initial, produsul era unul, dar in rezultatul unor procese de des-
compunere, al alterarii, a devenit altul. O ruda apropiata a lui, desi semnificand cu totul altceva, este cuvantul
alternativ, pe care il vor intalni in curand la fizica.

in unitatea de continut ITI. Energia si fortele, termenii sunt: reflecfie; corpuri transparente, corpuri opace,
corpuri translucide; caldura absorbita, caldura cedatd, surse sonore, unde sonore; caracteristici ale miscarii:
rapiditatea, viteza; forta, energia. Unele cuvinte sunt, cu siguranta, cunoscute si trebuie doar actualizate, iar seria
de adjective care caracterizeaza corpurile (opac, transparent, translucid) ar putea genera un procedeu nou: agezarea
cuvintelor intr-un tabel sau pe o axa, aratand cum se schimba proprietatile corpurilor si sensurile cuvintelor.

Termenul Transparent Translucid Opac
Definitia Prin care se poate | Care lasa sa treaca lumina, fara a per- | Care impiedica trecerea lumi-
vedea clar. mite ca obiectele sa fie distinse clar. | nii; lipsit de transparenta.
Sinonimele Straveziu Semitransparent Netransparent
Semiopac Mat

Din tabel rezulta limpede ca, de fapt, cuvantul transparent si derivatele lui prefixale semitransparent si netrans-
parent ar putea sa substituie toatd gama. Dar deoarece limba are cuvinte exacte si speciale pentru aceste caracteristici
ale corpurilor, este bine ca elevii sa le cunoasca.

In unitatea de continut IV. Stiinta pentru naturi, termenii sunt metode de investigare: observarea, experimentul,
mdsurarea,; oameni de stiin{d; inventie, descoperire; dezvoltare durabila.

La fel ca si cuvintele din unitatea II, acestea sunt derivate a caror intelegere va facilita asimilarea sensurilor
terminologice. Ar fi util sd se examineze ce inseamna durabil si cum poate fi durabila dezvoltarea; in ce consta
investigarea, atunci cand ea se materializeaza in observare, experiment, masurare i sa se cerceteze paralel des-
coperirea $i inventia.

O atentie aparte ar merita si cuvantul metoda, unul dintre cele mai ocurente printre termenii stiintifici generali.
Deoarece produsele pe care le stipuleaza curriculumul tin de aplicarea unor metode de investigatie, pe masura
posibilitatilor acestor elevi, notitele de jurnal pe care le tine, le redacteaza, le prezinta elevul 1i dau posibilitatea
sd exerseze atat descrierea, cat si relatarea.

Generalizand, sugeram ca, pe intreg parcursul didactic al disciplinei date (dar si, prin transfer, pe parcursul
studierii oricarei alte discipline), elevii sa fie ajutati sd inteleagd termenul 1nainte de a le cere sd-1 memorizeze.
Astfel, vom evita confuziile, sdracia de vocabular, dar si vom contribui la invatarea metacognitiva — deprindere
care ulterior trebuie sa intre in arsenalul intelectual al celui care studiaza.
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2 Dictionarele care definesc verbul ,,a etimologiza” oscileaza intre trei identificatori: a indica /a da /a cauta etimologia unui
cuvant. Primele doua (a indica si a da) repereaza activitatea alcatuitorilor de dictionare, a autorilor de manuale si auxiliare
didactice, precum si pe cea a profesorului; ultimul este al celui care invata, adica al elevului. Profesorul 1i va arata cum
se face ca un cuvant nou-nout in vocabularul sau sa-si gaseascd acolo rude si prieteni, sa se ageze comod intr-un cuib sau
sd construiasca o retea. Si pentru adulti, si pentru copii invatarea constienta i congtientizata a lexicului terminologic nu
trebuie dusa pana la investigatii etimologice proprii, dar motivarea, explicarea formei interne, relaionarea sunt necesare,
chiar vitale.
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