Swiat i Stowo

filologia | nauki spoteczne | filozofia | teologia
1(30]/2018

doi.org/10.5281/zenodo.2562746
Joanna Skibska
Akademia Techniczno-Humanistyczna w Bielsku-Biate]
jskibska@ath.bielsko.pl

Sekwencyjnosc terapii a sprawnos¢ komunikacyjna dziecka
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

Wprowadzenie

Jezyk ttumaczy dziecku $wiat, jest regulatorem jego zycia emocjonal-
nego i spotecznego!. Jako nowe medium zmienia poznanie i komunikacje,
zycie spoteczne dziecka oraz przeobraza jego kontakt z drugim cztowie-
kiem?. Jest pewnym specyficznym rodzajem zdolnosci podzielania uwagi®.
Dziecko uczy sie jezyka tylko w interakcji z druga osoba, poniewaz po-
znaje znaczenie komunikacyjne symboli, ,,wchodzge w intersubiektywny
stan podzielania uwagi z dorostym uzytkownikiem jezyka, co powoduje,
ze zdolno$¢ do podzielania z kim$ uwagi staje sie niezbedna podstawg do
przyswajania symboli jezykowych i postugiwania si¢ nimi”*. Zdolnosci
komunikacyjne dziecka s3 ,wskaznikiem jego wiedzy o innych osobach™.
Dziecko, nabywajac kompetencji komunikacyjnej (przyswajajac system
jezykowy), siega po doswiadczenia zwigzane ze zdarzeniami komunikacyj-

'D. Pluta-Wojciechowska, Wezesna interwencja logopedyczna — moda, postulat czy koniecznosé?, [w:] Wezesna
interwencja w logopedii, red. ].]. Beszynski, D. Baczata, Gdansk 2015, s. 17-29.

*D. Pluta-Wojciechowska, O ksztattowaniu postaw komunikacyjnych dziecka w pierwszym roku zycia, [w:] Dzie-
cigce poznawanie Swiata. Mowa i jej rozumienie, red. L. Madelska, ]. Wojciechowska, Bielsko-Biata 2013, s. 37-38.

* M. Tomasello, Spoleczno-pragmatyczna teoria uczenia si¢ stow, [w:] Psychologia jezyka dziecka. Osiggnigeia,
nowe perspektywy, red. B. Bokus, G.W. Shugar, Gdansk 2007, 5. 211-226.

“Tamze, 5. 218.

3Za: M. Rice, Poznawcze aspekty rozwoju komunikacyjnego, [w:] Psychologia jezyka dziecka. Osiggnigcia, nowe
perspektywy...., 5. 239.
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nymi oraz po posiadang wiedz¢. To na tej wiedzy buduje umiejetnosci zwa-
ne sprawnoscia jezykowa®, utozsamiang ze sprawnoscia komunikacyjna’,
sktadajaca si¢ z jezykowej sprawnosci systemowej, spotecznej, sytuacyjnej
i pragmatycznej (Schemat nr 1). Nabywanie kompetencji komunikacyjnej
w naturalnych aktach mowy decyduje o nabywaniu kompetencji odbior-
czej i nadawczej®.

Budowanie $wiadomosci jezykowej dziecka polega na poznawaniu
i rozumieniu przez dziecko struktury jezyka oraz funkcjonowania sytemu
znakéw jezykowych dla wyrazania intencji komunikacyjnych’. Dziecko
uczy si¢ jezyka od rozpoznawania intencji bezposredniej i posredniej oso-
by méwiacej oraz wlasciwej jej interpretacji'®, a poprzez uzupelnienie tej
sprawnosci o sprawnosci systemowa, spoteczna 1 sytuacyjng mozliwe staje
si¢ jego pelne uczestnictwo w komunikacji i porozumiewania si¢ z drugim
cztowiekiem!!. To jezyk stwarza okazje do aktywnego uczestnictwa dziec-
ka w postrzeganiu $wiata oraz porzadkowanie 1 interpretowanie doznan
w jego umysle!2.

W przypadku zaburzen rozwoju jezyka gléwnym celem logopedyczne-
go postepowania rehabilitacyjnego staje si¢ budowanie kompetencji jezyko-
wej 1 komunikacyjnej'®, bowiem ,, mowa pozwala na poznawanie i do§wiad-
czanie otaczajacej rzeczywistosci”!. W zaleznosci od glebokosci i rodzaju
zaburzenia oraz dysfunkcji wspétwystepujacych z opéznieniem i zaburze-
niem mowy nalezy programowac jezyk indywidualnie, uwzgledniajac moz-
liwosci rozwojowe dziecka'®. Zamiarem postepowania logopedycznego
powinno staé si¢ zaopatrzenie dziecka w kompetencje 1 sprawnosci, ktére
umozliwig mu skuteczne porozumiewanie si¢ w obrebie spotecznosci. Na-

§U. Zydek-Bednarczuk, Sprawnos¢ jezpkowa we wspdlczesnej edukacji polonistycznej, [w:] W krggu zagadnier
dydaktyki jezyka i literatury polskiej, red. H. Synowiec, Katowice 2002, s. 119-126.

7S. Grabias, Jezyk w zachowaniach spotecznych, Lublin 2001, 5. 316-323.

¥D. Bula, B. Niesporek-Szamburska, Komunikacja jezykowa dzieci, [w:] Dziecko w Swiecie jezyka, red. D. Bula,
D. Krzyzyk, B. Niesporek-Szamburska, H. Synowiec, Krakéw 2004, s. 13-56.

?U. Zydek-Bednarczuk, Sprawnos jezpkowa...

"B, Niesporek-Szamburska, Jezyk pierwszy dziecka - od nadawania do ksztatcenia kompetencji jozykowej i komu-
nikacyjnej, ,Lingwistyka Stosowana” 2010, nr 3, s. 99-112.

'S, Grabias, Jezyk w zachowaniach spotecznych...

128. Grabias, Jezyk w diagnozowaniu umystu. Terapia logopedyczna a poznawcza i interakeyjna funkcja jezyka,
[w:] Wspdlczesne tendencje w diagnozie i terapii logopedycznej, red. D. Pluta-Wojciechowska, B. Sambor, Gdansk 2017,
5. 35-63.

13, Stasiak, Postgpowanie logopedyczne w przypadku alalii prolongaty, [w:] Logopedia. Standardy postgpowania
logopedycznego, red. S. Grabias, J. Panasiuk, T. Wozniak, Lublin 2015, s. 239-264.

L. Madelska, ]. Wojciechowska, Poznawanie swiata przez dziecko - stuchanie i dialog jako fundament (po)
rozumienia, [w: | Dziecigce poznawanie Swiata. Mowa i jej rozumienie..., s. 24.

15]. Stasiak, Postgpowanie logopedyczne...
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Schemat 1. Umiejetnosci sktadowe sprawnosci jezykowej

*poziomy umiegj¢tnosci
jezykowych w zakresie
fonologii, morfologii i
skladni;

«zalezy od biologicznych i

intelektualnych

mozliwosci osoby
mowiacej

SPRAWNOSC
SYSTEMOWA

*umiejgtnosé
—— dostosowania formy
== wypowiedzi do sytuacji;
« uwarunkowana jest
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N wypowiedz
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SPOLECZNA

*umiejgtnosé
dostosowania
wypowiedzi do odbiorcy;
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mozliwosci odbiorcy
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SPRAWNOSC
PRAGMATYCZNA

umiejetnosé osiagania
celu zalozonego przez
nadawce wypowiedzi;
* uwarunkowana jest
celem, ktéremu
podporzadkowana jest
wypowiedZ nadawcy

spolecznej

Zrédto: opracowanie wasne na podstawie: S. Grabias, Jezyk w zachowaniach spo-
tecznych, Lublin 2001; tenze, Postepowanie logopedyczne. Diagnoza, programowanie
terapii, terapia, ,Logopedia” 2008, t. 37, s. 13-27; tenze, Teoria zaburzeir mowy,
perspektywy badan, typologie zaburzen, procedury postepowania logopedycznego, [w:]
Logopedia. Teoria zaburzenr mowy, red. S. Grabias, M. Kurkowski, Lublin 2012,
s. 15-71.

lezy podkresli¢, ze wszelkie niedobory stymulacji w tym zakresie warun-
kujg zaburzenia rozwoju mowy, a takze opdéznienia proceséw myslowych,
zaburzenia sposobdéw percepcji $wiata oraz zaburzenia osobowo$ciowe!®.
Opanowanie uzycia symboli jezykowych stanowi fundament rozwinigcia
sie nowych form reprezentacji poznawczej'’, dlatego tylko wezesna terapia
moze niwelowaé zaklécenia w programie rozwojowym!®.

Oprécz specjalistéow swoj udzial w podejmowaniu dziatan zmierzaja-
cych do skutecznego porozumiewania sie, maja takze rodzice/prawni opie-

K. Wesierska, Opicka logopedyczna w przedszkolu, Torun 2013.

7M. Tomasello, Kulturowe Zrédta ludzkiego poznania, Warszawa 2002, s. 130.

1¥]. Cieszynska-Rozek, Terapia neurobiologiczna zaburzer komunikacji jezykowej, [w:| Biologiczne uwarunkowania
rozwoju i zaburzer mowy, red. M. Michalik, Krakéw 2011, 5. 25-34.
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kunowie dziecka, ktérzy powinni stymulowa¢ dziecko do podejmowania
aktywnosci komunikacyjnej. Chodzi o to, aby wykorzystywali oni , kapiel
stowna”!” — naturalng gotowo$¢ dziecka do przyswajania i porozumie-
wania si¢, poprzez ,stwarzanie i wykorzystywanie codziennych sytuacji
komunikacyjnych do méwienia, do zwigckszania motywacji do interakcji
jezykowej, podejmowania wysitku zwigzanego z mowa, budzenia radosci
mowienia, werbalizacji codziennej aktywnosci”?. W terapii warto wyko-
rzysta¢ interakeyjny model interwencji logopedycznej?!, ktéry wskazuje na
wykorzystanie zasobéw otoczenia dziecka, gdzie oprécz rodziny szczegdl-
ne miejsce zajmuje grupa roéwiesnicza umozliwiajgca przyswajanie jezyka
w naturalny sposob, tym bardziej ze do§wiadczenia jezykowe poszezegdl-
nych jej uczestnikdw sa rézne?, co z kolei sprzyja poszerzaniu kompeten-
¢ji komunikacyjnej i korzystaniu z szeroko pojetego ,uczenia kolezen-
skiego”? oraz zdobywaniu kompetencji niezbednych do funkcjonowania
dziecka we wspolczesnym $wiecie?!. Uwaza si¢ bowiem, ze ,,[i]m bardziej
skomplikowana jest sytuacja jezykowa w rodzinie i szerszy krag réwiesni-
czy, tym wigksze szanse na poszerzenie zasobu jezykowego nabywcy”?. To
spoteczne uczenie si¢ sprzyja rozumieniu oraz prawidlowemu uzywaniu
nowych stéw:

[...] nasladowcze wyuczenie si¢ nowego zachowania wymaga zidentyfi-
kowania si¢ z osobg, ktéra je demonstruje [...], postawienia si¢ w sytuacji
poznawczej demonstrujacego, a nastepnie zachowania sie¢ tak samo jak on
w stosunku do obiektu zewnetrznego [ ...]. Jednak nasladowcze uczenie sie
zachowan komunikacyjnych wymaga tego, by dziecko zrozumiato, ze [...],
musi sie zamieni¢ rolami?®.
Jednoczesnie nalezy podkresli¢, ze zamienianie rél wynika z petnienia
przez jednostke réznych rél spotecznych, dlatego tez ksztattowanie sig je-
zykowej sprawnosci spotecznej trwa przez cate nasze zycie?.

L. Kaczmarek, Nasze dziecko uczy sig mowy, Lublin 1988.

0], Stasiak, Postgpowanie logopedyczne..., s. 252-253.

2K, Wesierska, Udziat rodzicow w terapii opdznionego rozwoju mowy na przyktadzie kanadyjskiego programu , Do
rozmowy potrzeba dwojga - It Takes Two to Talk The Hanen Program® for Parents, ,Forum Logopedyczne” 2011, nr
19,5.94-101.

2]. Szczepaniski Elementarne pojecia socjologii, Warszawa 1972.

5D, Tapscott, Growing Up Digital. The Rise of the Net Generation, New York 1998.

2. Zydek-Bednarczuk, Sprawnos¢ jezykowa...

5D. Bula, B. Niesporek-Szamburska, Komunikacja jozykowa dziecka, [w:] Dziecko w Swiecie jezyka, red. B. Dy-
mara, Krakow 2004, s. 18.

M. Tomasello, Spoteczno-pragmatyczna teoria uczenia sig..., s. 216.

5. Grabias, Jezyk w zachowaniach spotecznych...., s. 320.
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Opis przeprowadzonych badan

Badania dotyczg dwdch uczennic klasy pierwszej, posiadajacych orze-

czenia o potrzebie ksztalcenia specjalnego, uczacych si¢ w klasie integra-
cyjnej oraz objetych (na terenie szkoty) specjalistyczng pomoca psycho-
logiczno-pedagogiczng. Do oceny sprawnosci jezykowej tych dzieci oraz
ustalenia ewentualnych opdznien lub dysharmonii wykorzystano Test
Sprawnosci Jezykowej?, ktory sktada si¢ z siedmiu podtestow:

rozumienia bajki (1), ktérego celem jest ocena rozumienia dtuzszych
wypowiedzi; w zaleznosci od tego, jaka porcje informacji podstawowe;j
zawiera odpowiedz dziecka; otrzymuje ono 2, 1 lub O punktéw; maks.
ilos¢ — 20 pkt;

stownika (2), stluzacy badaniu zasobu stownikowego na podstawie
umiejetnodci nazywania; dziecko nazywa 10 obrazkéw (Co to jest?)
i rozwigzuje 10 zagadek (Jak nazywa si¢...?); nazwy reprezentuja
5 kategorii semantycznych — zwierzat, roslin, czesci ciala oraz nazwy
zawodéw i §rodkéw transportu; za kazda poprawng nazwe badany
otrzymuje 1 pkt, w sumie moze otrzyma¢ maksimum 20 pkt;
poprawiania zdan (3), podtest ten ocenia zdolno$¢ zauwazania i kory-
gowania bledéw gramatycznych i semantycznych; zadanie polega na
skorygowaniu 5 bledéw gramatycznych i 5 pomylek semantycznych
w prezentowanych zdaniach; za kazdy poprawiony btad dziecko otrzy-
muje 1 pkt, maksymalnie 10 pkt;

fleksji (4), podtest ten bada znajomos¢ gramatyki na podstawie umie-
jetnosci odmieniania przez przypadki, stymulowanej za pomoca po-
kazywanych przedmiotéw i odpowiednich pytan; dziecko za kazda
prawidlowg odpowiedz otrzymuje 1 pkt, maksimum 36 pkt;
zadawania pytan (5), podtest stuzy do oceny umiejetnosci zadawania
pytan do tekstu; chodzi tu przede wszystkim o oceng poprawnosci gra-
matycznej pytan; za kazde prawidtowo ulozone pytanie badany otrzy-
muje 2, 1 lub O pkt, w zaleznosci od stopnia poprawnosci; maksymalna
ilo§¢ — 36 pkt;

prosby i rozkazu (6), podtest bada umiejetnosci wyrazania ,,chcen”
za pomocg présb i polecen, co wskazuje na wazny przejaw jezykowej
sprawnosci pragmatycznej; za kazda poprawng odpowiedz dziecko
otrzymuje 1 pkt., maksymalna ilo§¢ wynosi 5 pkt;

opowiadania bajki (7), podtest stuzy badaniu umiejetnosci odtwarza-
nia wystuchanego wczesniej tekstu; badajacy czyta dwukrotnie tekst

7. Tarkowski, Test Sprawnosci Jezykowej, Lublin 2001.
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Lis i koziot, proszac dziecko, aby opowiedziato to, co zapamigtato; po-

szczegdlne czlony wypowiedzi dziecka poréwnywane sg z punktami

informacji podstawowej, w zaleznosci od stopnia zgodno$ci miedzy
nimi (czlonami a informacjami) badany otrzymuje 2, 1 lub O pkt,
maks. — 18 pkt.

W poczatkowej fazie przeprowadzono badania wstepne, ktére pozwo-
lity na oceng sprawnosci jezykowej badanych dzieci oraz badania kontrolne
po pétrocznej intensywnej indywidualnej terapii (nadal kontynuowanej)
odbywajacej si¢ trzy razy w tygodniu po 45 min. Przeprowadzenie badan
w odstepie czasoym pozwolilo na wskazanie zmian jakosciowych jakie
zaszty w obrebie poszczegdlnych umiejetnosci w wyniku prowadzonych
dziatan terapeutycznych.

Charakterystyka badanych dzieci

Matgosia (lat 7;11) to dziewczynka z obustronnym niedostuchem,
po przebytym rozszczepie podniebienia. Wyniki badan psychologicznych
wskazuja na prawidtowy rozwéj umystowy w sferze pozawerbalnej. Nato-
miast opdzniony jest rozw6j funkeji skfadajacych si¢ na tzw. inteligencje
werbalng (myslenie stowno-pojeciowe, definiowanie i rozumienie pojeé,
wnioskowanie i uogélnianie w oparciu o materiat stowny oraz umiejgtnosé
werbalizowania swoich mysli). Deficyt rozwojowy w obrebie sfery wer-
balnej ma swoje uzasadnienie przede wszystkim w wadzie stuchu, a takze
w fakcie péznego jej zdiagnozowania. Mowa, poczatkowo niezrozumiata,
przeobrazita si¢ w komunikatywna — tak pod wzgledem stownictwa bierne-
go 1 czynnego, jak i pod wzgledem artykulacyjnym. Procesy spostrzegania,
uwagi, pamieci przeszty droge od mimowolnosci do dowolnosci i sg obec-
nie $wiadomie kierowane i wykorzystywane przez dziecko. Procesy mysle-
nia (analiza, synteza, abstrahowanie, uogélnianie i poréwnywanie) nadal
pozostaja na poziomie konkretno-obrazowym.

Martyna (lat 7;10) to dziewczynka z mézgowym porazeniem dzie-
cigcym — prawostronnym. Badanie psychologiczne wskazuje na obnizenie
sprawnosci intelektualnej, odpowiadajace niepetnosprawnosci intelektu-
alnej lekkiego stopnia. Myslenie logiczne i zdolnosci do uogélniania sa
ostabione. Obnizona jest percepcja wzrokowa i wzrokowo-ruchowa, co wy-
nika z polowicznego niedowtadu. Procesy spostrzegania, uwagi, pamiegci sa
$wiadomie kierowane i wykorzystywane przez dziecko. Procesy myslenia
—analiza, synteza, abstrahowanie, uogélnianie i poréwnywanie — nadal si¢
ksztattuja i pozostaja na poziomie konkretno-obrazowym.
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Wyniki badan

Wyniki uzyskane przez Malgosie $wiadczg o niskiej sprawnosci jezy-
kowej i wystepowaniu zaburzen rozwojowych mowy, prawdopodobnie
spowodowanych péznym stwierdzeniem niedostuchu oraz znieksztatcona
mowa wynikajaca z rozszczepu podniebienia. Wyniki z poszczegélnych
podtestéw przedstawia wykres 1.

Wykres 1. Wyniki testu umiejetnosei jezykowych Malgosi uzyskane

9

8

7

6

5

4

3

1 —
o L

rozumienie stfownik  poprawianie fleksja zadawanie prosby i opowiadanie
bajki zdan pytan rozkazy bajki

w pierwszym badaniu
Zrédto: badania whasne

Umiejetnosci jezykowe Malgosi charakteryzuja sie:

e niskim rozumieniem dtuzszych wypowiedzi — 1 sten,

* niskim zasobem stownika — 3 steny,

* wysoka zdolnoscig zauwazania i korygowania bledéw gramatycz-
nych i semantycznych — 8 sten,

* niskg umiejetnoscig odmieniania przez przypadki— 3 steny,

*  przecigtng umiejetnoscig tworzenia pytan — 6 sten,

e przeci¢tng umiejetnoscia wyrazania prosb i polecen — 5 sten,

* niska umiejetnoscia opowiadania wystuchanego tekstu — 2 steny,
nawet po bezposrednim zapoznaniu si¢ z tekstem (dziecko z nie-
dostuchem).

Powyzsze dane pozwolily na wykreslenie profilu sprawnosci jezykowej

poprzez potaczenie punktéw wyznaczonych przez wyniki stenowe, jakie
otrzymano w poszczegdlnych podtestach.
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Wykres 2. Profil sprawnosci jezykowej Malgosi, uzyskany w pierwszym
badaniu

Podtesty 1 2 3 4 5 6 7 1-7
Wyniki surowe 5 11 9 30 10 4 10 79
Steny 1 3 8 3 6 5 4 2
Profil 10 . . . . . . . .
9 . . . . . . . .
8 . . . . . . .
7 . B /\ . . . . .
6 I o e = R O R
3 . B . . .
2 / . . . . . . \
1 . . . . . . .

Zrodto: badanie whasne

Otrzymana krzywa, poréwnana z linig (przerywana) obrazujaca
Srednig skali stenowej, a wykres$lona na wysokosci 5,5 stena, pozwala na
sformutowanie stwierdzenia, ze rozwdj sprawnosci komunikacyjnej (je-
zykowej) Malgosi jest nieréwnomierny. Wskazuja na to wyniki uzyskane
w poszczegdlnych podtestach, mieszczace sie w réznych przedziatach ste-
nowych, co widaé na ponizszym profilu.

Tabela 1. Profil sprawnosci jezykowej Malgosi

Podziat Podtesty
stenéw 1 2 3 4 5 6 7
1-4 X X X X
5-6 X X
7-10 X

Zr6dto: badania whasne

Matgosia uzyskata wysoki wynik tylko w podtescie ,Poprawianie
zdan”, natomiast przecigtne wyniki w podtestach ,Zadawanie pytan”
i, Prosby i rozkazy”, a niskie z ,,Rozumienia bajki”, ,,Stownika”, , Fleksji”
i,0Opowiadania bajki”.

Wysoki wynik wskazuje na ,,wrazliwo$¢ na odchylenia od normy” oraz
przejaw $wiadomosci metajezykowej. Przecigtne wyniki $wiadczg o aktyw-
nos$ci poznawczej, umystowej i interpersonalnej, na gramatyczne wyczucie
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w formutowaniu pytan oraz przejaw jezykowej sprawnosci pragmatycznej.
Natomiast pozostate wyniki wskazujg na niska ocen¢ rozumienia dtuz-
szych wypowiedzi, ubogi zaséb stownika, stabg znajomos$¢ gramatyki oraz
niskg umiejetnos¢ odtwarzania wystuchanego wezesniej tekstu.

Stabo rozwinigte sprawnosci jezykowe poddano odpowiedniej stymu-

lacji ukierunkowanej przede wszystkim na:

* rozumienie i formutowanie wypowiedzi ustnych,

* bogacenie stownika,

+ dbatos¢ o gramatyczng forme wypowiedzi.

* Do pétrocznej terapii przeprowadzono kolejne badanie, ktére wy-
kazato znaczna poprawe sprawnosci komunikacyjnej (jezykowej),
mimo ze wyniki nadal znajduja si¢ ponizej lub bardzo blisko $red-
niej skali stenowej:

* rozumienie wypowiedzi ustnych — 3 steny,

*  zasob stownictwa — 4 steny,

* wyrazanie ,,chcen’” za pomoca présb i polecen — 6 sten.

Maksymalng warto$¢ — 10 sten, Malgosia uzyskata w podtestach bada-

jacych i wskazujacych na posiadanie umiejetnosci:

—  poprawiania zdan czyli zdolno$¢ zauwazania i korygowania zmian,

— odmieniania przez przypadki, stymulowanej pytaniami oraz kon-
kretna sytuacja.

Poréwnanie wynikéw stenowych uzyskanych w badaniu wstepnym

i kontrolnym przedstawia wykres 3 (na nastepnej stronie).
Powyzsze dane pozwolity na wykreslenie krzywej sprawnosci jezykowej.
Ogolny wynik stenowy ulegt poprawie o jeden punkt. Nadal jednak
miesci si¢ w przedziale stenowym 1-4, co §wiadczy o niskiej sprawnosci ko-
munikacyjnej (jezykowej); ponizszy profil wskazuje na nieréwnomierny —
dysharmonijny rozwdj sprawnosci jezykowej, chociaz Malgosia w poszcze-
golnych podtestach uzyskata duzo lepsze wyniki niz w pierwszym badaniu.
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Wykres 3. Poréwnanie wynikéw uzyskanych przez Malgosi¢ w kolejnym
badaniu sprawnosci jezykowej

11
10
9
8
7
6
5
4
3
2
1
0
rozumienie stownik poprawianie fleksja zadawanie prosby i opowiadanie
bajki zdan pytan rozkazy bajki
® badanie wstgpne ™ badanie kontrolne

Zrédto: badania whasne

Wykres 4. Profil sprawnosci jezykowej Matgosi uzyskany z drugiego
badania

Podtesty 7 1-7
Wyniki surowe 9 89
Steny 3 3
Profil 10 . .
9 . .
8 . .
7 . .
6 I R
5 . .
4 . .
3 \——b
2 . . . . . . . .
1 . . . . . . . .

Zrodto: badanie wlasne
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Tabela 2. Profil sprawnosci jezykowej Matgosi w drugim badaniu

Podziat Podtesty

stendw 1 2 3 4 5 6 7
1-4 X X X
5-6 X X
7-10 X X

Zr6dto: badania whasne

Powyzsze dane pozwalajg na wysuniecie wniosku, ze praca terapeu-
tyczna przynosi zamierzony efekt, lecz wymaga kontynuacji, by byta sku-

teczniejsza, a jej efekty trwate.

Interpretacje ilosciowa wynikéw uzyskanych przez Martynke przed-

stawia wykres 5.

Wykres 5. Wyniki testu umiejetnosci jezykowych Martynki uzyskane
w pierwszym badaniu
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6

=R
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L

rozumienie stownik  poprawianie fleksja zadawanie pros$by i opowiadanie
bajki zdan pytan rozkazy bajki

Zr6dto: badania whasne.

Umiejetnosci jezykowe Martynki charakteryzujg sie:

* niskim rozumieniem wypowiedzi ustnych — 1 sten — oraz ubogim

stownictwem — 5 stendw,

* wysoka zdolnoscig zauwazania i korygowania btedéw gramatycz-

nych i semantycznych — 8 stendw,

* wysoka umiejetno$cia odmieniania przez przypadki (dziewczynka

nie popehita zadnego bledu),
* wysoka umiejetno$cia tworzenia pytan — 7 sten,
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*  wysoka umiejetnoécig wyrazania présb i polecen odnoszacych sie
do konkretnych sytuacji spotecznych,
* niska umiejetnoscia opowiadania wystuchanego tekstu — 3 steny.
Ogdlny surowy wynik z siedmiu podtestéw wynosi 85, co w przelicze-
niu daje 3 steny. Wynik ten wskazuje na niskg sprawnos¢ jezykowa. Powyz-
sze dane pozwolily na wykreslenie krzywej profilu sprawnosci jezykowej.

Wykres 6. Krzywa sprawnosci jezykowej Martynki uzyskany z pierwszego
badania

Podtesty 1 2 3 4 5 6 7 1-7
Wyniki surowe 3 16 9 36 12 5 4 85
Steny 1 8 3 3
Profil 10 . . . .
9 . . .
8 / . .
7 . .
6 e | .
5 . .
4 . .
3 —
2 . .
1 . .

Zr6dto: badania whasne.

Krzywa obrazuje rozwdj sprawnosci jezykowej Martynki. Uzyskane
wyniki mieszczg si¢ w réznych przedziatach stenowych. Sytuacja taka po-
zwala na sformulowanie stwierdzenia, ze rozwdj sprawnosci komunikacyj-
nej (jezykowej) jest dysharmonijny (Tabela 3).

Tabela 3. Profil sprawnosci jezykowej Martynki uzyskany z pierwszego
badania

Podzial Podtesty
stendw 2 3 4 > 6 /
1-4 X X
5-6 X X
7-10 X X X

Zrédlo: badania whasne.
Stymulacji, miedzy pierwszym, a drugim badaniem poddano mi¢dzy
innymi:
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—  rozumienie wypowiedzi ustnych,

- formutowanie wypowiedzi na podstawie wystuchanego tekstu,
— bogacenie stownictwa.

Poréwnujac uzyskane wyniki z obu badan sporzadzono wykres.

Wykres 7. Poréwnanie wynikéw uzyskanych przez Martynke w drugim
badaniu sprawnosci jezykowej
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9
8
7
6
5
4
3
2
1
0
rozumienie stownik poprawianie fleksja zadawanie prosby i opowiadanie
bajki zdan pytan rozkazy bajki

¥ badanie wstepne ™ badanie kontrolne

Zrédto: badania whasne.

Wyniki uzyskane przez Martynke w drugim badaniu wskazujg na:

*  wysoka wrazliwo$¢ na odchylenia od normy oraz przejaw §wiado-
mosci metajezycznej — 8 sten,

e znajomo$¢ gramatyki stwierdzong na podstawie umiejetnosei od-
miany przez przypadki— 10 sten,

e aktywnos¢ poznawcza, umystows i interpersonalng — 7 sten,

e pragmatyczng sprawnos¢ jezykowa — 10 sten.

Dane te pozwolily na wykreslenie krzywej oraz profilu sprawnosci je-

zykowe;j.
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Wykres 8. Profil sprawnosci jezykowej Martynki uzyskany z drugiego
badania

Podtesty 1 2 3 4 5 6 7 1-7
Wyniki surowe 6 15 9 36 12 5 4 86
Steny 2 4 8 10 7 10 3 4
Profil 10 . . .

— N W kA O 0O
.

Zrédto: badania whasne.

Tabela 4. Profil sprawnosci jezykowej Martynki uzyskany z drugiego
badania

Podziat Podtesty

stendw 1 2 3 4 5 6 7
1-4 X X X
5-6
7-10 X X X X

Zr6dto: badania wlasne

Wyniki wskazuja, ze sytuacja nie ulegta znacznym zmianom, popra-
wila sie tylko ocena rozumienia dtuzszych wypowiedzi. Natomiast wyniki
uzyskane w pozostatych podtestach sa takie same jak w badaniu wstepnym.

Whioski

Poréwnujac wyniki uzyskane we wstepnym badaniu, o wiele lepszym
rozwojem sprawnosci jezykowej charakteryzowala si¢ Martynka. Uzyskata
ona wynik o 6 punktéw wyzszy od Matgosi i wysokie wyniki w podtestach:
»Poprawianie zdan”, ,Fleksja”, ,Zadawanie pytan”, ,Prosby i rozkazy”.
Matgosia natomiast uzyskata wysoki wynik tylko w podtescie ,,Poprawia-
nie zdan”. Obie dziewczynki mialy uczestniczy¢ w zaprogramowanej te-
rapii logopedycznej, jednakze tylko Malgosia systematycznie brata udziat
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w zajeciach oraz wspdlnie z rodzicami wykonywata ¢wiczenia przewidzia-
ne programem terapii, natomiast Martynka nie zawsze przychodzila na
zajecia, a w zwigzku z trudng sytuacja rodzinng, nie mozna bylo liczy¢ na
zaangazowanie jej rodzicéw w terapig.

Poréwnanie wynikéw uzyskanych w badaniu kontrolnym przez obie
dziewczynki, przedstawia na ponizszy wykres.

Wykres 9. Poréwnanie wynikéw uzyskanych przez dziewczynki w drugim
badaniu sprawnosci jezykowej

@@= Martynka k= Magosia

N T N 10

! & _ \
/ N\
/ 2\

“\
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rozumienie  slownik  poprawianie  fleksja zadawanie  prosbyi opowiadanie
bajki zdan pytan rozkazy bajki

Zrédto: badania whasne.

Mimo ze Matgosia w badaniu wstepnym uzyskata o wiele gorsze wyniki
niz Martynka, podobnie jak i w badaniu kontrolnym, to wyniki uzyskane
w drugim badaniu $§wiadcza o jakosciowych zmianach sprawnosci komu-
nikacyjnej (jezykowej) tylko u Malgosi. Znacznej poprawie ulegly wyniki
z podtestéw: ,,Poprawianie zdan”, , Fleksja”, ,Stownik”, ,Rozumienie baj-
ki”. W rozwoju sprawnosci jezykowej Martynki nie obserwuje sie tenden-
cji wzrostowej — wyniki uzyskane w poszczegélnych podtestach utrzymuja
si¢ na tym samym poziomie. Po pétrocznej terapii logopedycznej, w kto-
rej uczestniczg dziewczynki, poprawa sprawnos$ci komunikacyjnej, mimo
zréznicowania stopnia deficytéw rozwojowych, nastapita tylko u Matgosi.

Przeprowadzona analiza indywidualnych przypadkéw pozwala na wy-
suniecie nastepujacych wnioskow:



270 | Joanna Skibska

—  Sekwencyjnos¢ terapii warunkuje jakos¢ zmian zachodzacych
w poszczegdlnych obszarach sprawnosci jezykowej dziecka ze spe-
cjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

—  Profesjonalne i merytoryczne kontakty specjalisty z rodzicem oraz
zaangazowanie rodzica w program terapii jest warunkiem koniecz-
nym efektywnosci postgpowania terapeutycznego, zwlaszcza gdy
réwnolegle z profesjonalnym wsparciem, dziecko ma mozliwos§é
ksztattowania szeroko pojetej komunikacji oraz korzystania ze
wzorcow jezykowych czerpanych z najblizszego srodowiska.

Konkluzja

Skuteczno$¢ postepowania logopedycznego jest wypadkowa wielu
komponentéw sktadajacych si¢ na proces terapii, bowiem zalezy on, mie-
dzy innymi, od wiedzy i zaangazowania logopedy oraz mozliwosci i moty-
wacji 0s6b uczestniczgcych w terapii®’. Jak pokazuje analiza powyzszych
przypadkéw, o jakosci postgpowania terapeutycznego w duzej mierze
decyduje sekwencyjno$¢ podejmowanych dziatan wspierajacych oraz za-
angazowanie w proces terapii najblizszego srodowiska dziecka. To rodzic
jako pierwszy powinien podejmowaé dzialania zmierzajace do poznania
izrozumienia zaburzenia oraz akceptacji i wsparcia dziecka w codziennych
sytuacjach komunikacyjnych®.

Dziecko z zaburzeniami komunikacyjnymi potrzebuje intensywnego
wsparcia specjalistycznego, jak i wsparcia ze strony §rodowiska rodzinne-
go®!. Logopeda, specjalista terapii (szeroko rozumianej, interdyscyplinar-
nej) i nauczyciel oraz §rodowisko rodzinne — to gtéwne filary, na ktérych
powinny opiera¢ si¢ specjalistyczna pomoc oraz wszelkie dziatania majace
na celu poprawe funkcjonowania dziecka w codziennym zyciu. Ta wszech-
stronna wspdlpraca pozwoli na personalizowanie poznawania §wiata przez
dziecko, uwzgledniania w pracy z dzieckiem jego potrzeb i mozliwosci
oraz optymalnego wykorzystania jego ilorazu rozwojowego®?. Bez podej-
mowania i realizacji wspétzaleznych oraz profesjonalnych dziatain wymie-
nionych podmiotéw niemozliwe jest jakosciowe i prorozwojowe wsparcie
dziecka ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.
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Sequential Character of Therapy and the Communication Efficiency
of a Child with Special Educational Needs

The article is devoted to the communication efficiency of a child with special
educational needs and the importance of the sequential character of therapeutic
treatment applied in work with a child with speech disorders. The paper provides
a case study and presents studies on comparative analysis of results obtained
during preliminary and control examinations. The results obtained are the effect
of therapeutic activities which covered children with language communication
disorders. The research allowed to find some regularities. It also proved that the
sequential character of therapy determines the quality of changes taking place in
particular areas of communication (linguistic) efficiency of a child with special ed-
ucational needs. However, a necessary condition for the effectiveness of therapeu-
tic treatment are professional, substantive contacts between the specialist and the
parent, as well as the involvement of the parent in the therapy program, because
only then the child has the opportunity to acquire communicative competence and
use language patterns of the nearest environment.

Keywords: communication efficiency, communicative competence, sequential
character of a therapy, social acquisition of language, communication disorders

Stowa kluczowe: sprawnos¢ komunikacyjna, kompetencja komunikacyjna,
sekwencyjnos¢ terapii, spoleczne nabywanie jezyka, zaburzenia komunikacji



