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Abstract. The following article discusses the rationale of the concept of the European
School of Berlin and studies its influence on the social integration process, as well as on
the formation mechanisms of national identity of young immigrants of Polish origin living
in Berlin. As a foundation for the conclusions herein serve the results of the qualitative
research conducted since 2014 with students attending the European School “Robert-Jun-
gk-Oberschule” in Berlin. The processes of integration of second generation polish immi-
grants is discussed in relation to the educational system — the acquisition of linguistic and
cultural competencies, functioning in peer groups forming direct social relations, as well
as their participation in the German society. The learning in European classes through
bicultural and bilingual education, as well as the school aiming to support the student’s
awareness of its origin, have a significant impact towards the integration of immigrants
with the hosts’ society.
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Wprowadzenie

igracje sa procesem niezwykle dynamicznym i ztozonym, wptywajacym na
funkcjonowanie systemow spotecznych, gospodarczych, politycznych wie-
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lu krajow europejskich!. Pafistwa cztonkowskie Unii Europejskiej sg atrakcyjne
zaréwno dla os6b ubiegajacych sie o azyl, jak i migrantéw ekonomicznych, ze
wzgledu na ich wysoki rozwdj gospodarczy, stosunkowo stabilng sytuacje poli-
tyczng oraz funkcjonowanie zasad demokratycznych? Krajami o dtugiej tradycji
migracji s gtéwnie Niemcy, Francja i Wielka Brytania, ktére od lat 50. XX wieku
doswiadczajq naptywu imigrantéw na duza skale®. Intensyfikacja proceséw mi-
gracji zwigzana jest m.in. z globalizacja, ktéra przyczynia sie do wzrostu udziatu
migrantéw w populacjach ré6znych krajow i tym samym tworzenia sie spoteczenstw
wielokulturowych. Cecha charakterystyczna krajéw zachodnioeuropejskich gosz-
czacych wielu migrantéw i ich potomkow staje sie duze zr6znicowanie etniczne,
kulturowe i religijne spoteczenstw®. Zdaniem Patricka Savidana ,,dzieki globalizacji
i pod wptywem rozwoju demograficznego oraz nasilenia migracji, proces etnicz-
no-kulturowego réznicowania wciaz bedzie sie intensyfikowat i przyspieszat”®.
Wyzwaniami dla polityki wielu krajow staje sie zaréwno integracja migrantow,
jak i zapewnienie mozliwo$ci harmonijnego wspétzycia w obrebie spoteczenstwa
kraju przyjmujacego, réznorodnych kultur®.

Integracja migrantéw i ich dzieci jest jednym z kluczowych zagadnien podej-
mowanych we wspoétczesnych debatach na temat obecno$ci migrantéw w Euro-
pie. Panistwa europejskie, realizujac zatozenia polityki integracyjnej, stoja przed
konieczno$cig znalezienia réwnowagi pomiedzy uznaniem obecno$ci migrantow
w spoteczenstwie wraz z akceptacjg ich potrzeb i oczekiwan a zachowaniem
spéjnosci kraju przyjmujgcego i utrzymaniem instytucji panstwa’. Integracja
postrzegana jest jako proces dwustronny opierajacy sie na uprawnieniach i zo-
bowigzaniach zaréwno migrantéw, jak i krajow goszczacych. Proces integracji
ma wiele wymiar6w, m.in. ,,prawno-instytucjonalny, ekonomiczny, spoteczny,
kulturowy, tozsamosSciowy i przestrzenny”®. Integracja w wymiarze spotecznym
i kulturowym polega na partycypacji imigrantow w réznych obszarach zycia spo-
teczenstwa przyjmujacego, osigganiu przez nich kompetencji kulturowych oraz
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7 A. Grzymata-Kaztowska, S. Lodzinski (red.), Problemy integracji imigrantéw. Koncepcje,
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poszanowaniu norm, wartosci i instytucji kraju osiedlenia®. Dla prawidtowego
przebiegu procesu integracji migrantow istotne jest akceptowanie ze strony kraju
przyjmujacego ich odrebnos$ci i umozliwienie im pielegnowania witasnej kultury,
tradycji oraz ksztaltowania swojej tozsamosci.

Konstruowanie tozsamosci przez jednostke jest procesem biograficznym, ktory
zachodzi dzieki refleksyjnemu podej$ciu do zmian dokonujacych sie w jej zyciu.
Tozsamos$¢ jest rutynowo wytwarzana i podtrzymywana przez jednostke. Istotne jest
»samorozumienie”, ktére wptywa na wytworzenie i odtwarzanie spdjnego i satys-
fakcjonujgcego poczucia tozsamos$ci'®. Tozsamos$¢ nie jest zalezna od okreslonego
»projektu zycia”, cechuje jg niestabilno$¢, zmienno$¢, mozliwos¢ dokonywania
stale nowych wyborow. Jest ciagtym poszukiwaniem autoidentyfikacji'*. W rozwa-
zaniach nad tozsamos$cig wazny jest nie tylko jej wymiar indywidualny, ale takze
aspekty tozsamosci kolektywnej, m.in. tozsamosci narodowe;j.

Tozsamo$¢ narodowa zawiera roznorodne tresciowo i formalnie autocharaktery-
styki podmiotu zbiorowego, ktore albo sq zinstytucjonalizowane i w r6zny sposéb
legitymizowane, np. poprzez nauke historii, uznawanie instytucji politycznych
i prawnych, albo s zawarte w §wiadomosci potocznej cztonkow spoteczenstwal'?.
Warstwa tozsamosci ugruntowana w $wiadomosci potocznej rozumiana moze by¢
jako zbior ,,przekonan, postaw i emocji, ktore podlegajq procesom upodobnienia
czy uniformizacji”'®. Kazda jednostka ksztattuje ten zbiér poprzez poczucie wiezi
z narodem i autentyczne przezywanie uczestnictwa w danej grupie narodowej'4.

Mechanizmy ksztaltowania tozsamos$ci narodowej uwidaczniaja sie zwtaszcza
podczas migracji. Migranci zostajg skonfrontowani ze swoja tozsamoscig narodowa
w wielu sytuacjach zycia codziennego, ktére nie raz wymagaja od nich Swiadomego
rozgraniczenia wlasnej identyfikacji narodowej oraz identyfikacji narodowej grupy
wiekszoSciowej lub innych grup etnicznych tworzacych wspoélnie spoteczenistwo
wielokulturowe danego kraju'®. Tozsamo$ci narodowe migrantow moga by¢ bar-
dzo zr6znicowane, a mechanizmy ich ksztattowania zalezne od wielu czynnikow
formalnych i nieformalnych, w tym indywidualnych predyspozycji jednostek do
nabywania kompetencji spotecznych, kulturowych i jezykowych.

W badaniach nad procesem integracji istotna jest perspektywa drugiego poko-
lenia migrantow, ktére nie podjelo $wiadomej decyzji o migracji, a sSrodowisko,
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15 E. Nasalska, N. Krasniewska, Identyfikacje narodowe mtodego pokolenia migrantéw
polskich w Berlinie, w: L. Dyczewski, K. Jurek (red.), Rzeczywistos¢ wielokulturowa, Wyd.
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w jakim sie znalezli — urodzili badz dorastali zostato im narzucone przez rodzi-
cow. Twarzy to specyficzny kontekst rozwazan nad mechanizmami ksztattowania
tozsamosci narodowe;j.

W integracji spotecznej dzieci migrantéw kluczowa role odgrywa system edu-
kacji kraju przyjmujacego. Przedszkola i szkoly sg jednym z pierwszych miejsc
w przestrzeni publicznej, w ktérych przekazywane sg mtodym migrantom elementy
kultury kraju przyjmujacego: jezyk, normy, wartosci, zwyczaje. Odpowiednia edu-
kacja dzieci migrantow ma pozytywny wptyw na procesy ich integracji. Skuteczna
integracja moze zapobiega¢ wykluczeniu spotecznemu miodych ludzi, zwieksza
szanse na osigganie przez nich sukceséw w zyciu dorostym, ulatwia znalezienie
satysfakcjonujacego miejsca na rynku pracy oraz wspiera postawy motywujace do
aktywnego uczestniczenia w zyciu spotecznym'®. Edukacja mtodych migrantéw
powinna umozliwia¢ zdobywanie przez nich kompetencji rownoczesnego funk-
cjonowania w dwoch kulturach, przy jednoczesnym zachowaniu swiadomosci
swojego pochodzenial’.

1. Metodologia badan i charakterystyka badanej zbiorowoSci

Badania omawiane w niniejszym artykule maja na celu ukazanie mechanizméw
ksztattowania tozsamosci narodowej przez dzieci migrantéw polskiego pochodze-
nia, mieszkajacych w Berlinie, na tle zachodzacych proceséw integracji spotecznej.
Poniewaz szkota jest przestrzenia, w ktorej procesy integracji mtodych migrantow
zachodzq najintensywniej, przedstawiono je w odniesieniu do specyfiki berlin-
skiego systemu edukacji — koncepcji Panstwowej Szkoty Europejskiej (Staatliche
Europaschule Berlin (SESB) o profilu niemiecko-polskim.

Badanie zostato przeprowadzone metoda jako$ciowa przy uzyciu takich na-
rzedzi badawczych jak wywiady swobodne, pogtebione i obserwacja uczestni-
czqca stanowigca uzupetnienie i rozszerzenie zasobé6w wiedzy na temat badanej
rzeczywistosci spotecznej. Wywiady przedstawione w artykule zrealizowano od
wrze$nia 2014 r. do marca 2016 r. Badanie jest kontynuowane, zakonczenie prac
zaplanowano na styczen 2018 r. W badaniu wzieli udziat uczniowie, nauczyciele
polskojezyczni, dyrekcja szkoty $redniej Integrierte Sekundarschule mit gymna-
sialer Oberstufe — Staatliche Europaschule Berlin Deutsch-Polnisch Robert-Jungk-
-Oberschule oraz dyrekcja szkoty podstawowej Katharina — Heinroth Grundschule.

Przy doborze respondentéw — uczniéw, brano pod uwage osoby, ktére urodzity
sie w Niemczech badZ w momencie wyjazdu z Polski niemajace wiecej niz 8 lat,

16 V. Todorovska-Sokolovska, Integracja i edukacja dzieci imigrantéw w krajach Unii
Europejskiej — wnioski dla Polski, Instytut Spraw Publicznych 2010, s. 1, http://www.isp.org.
pl/uploads/pdf/1652675396.pdf [15.01.2017].

17" 7. Melosik, Teoria i praktyka edukacji wielokulturowej, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”,
Krakéw 2007, ss. 165-166.
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rok wyjazdu rodzicéw z Polski, znajomos¢ jezyka polskiego oraz wyksztalcenie
rodzicow.

W badaniu wzieto udziat 40 uczniéw polskiego pochodzenia w wieku od 13 do
21 lat, ksztatcacych sie w klasach 8-13 w szkole Robert-Jungk-Oberschule. Wywia-
dy przeprowadzono z 28 kobietami i 12 mezczyznami. Rodzice badanych oséb zde-
cydowali sie na emigracje z Polski w latach 70. i 80. XX wieku (8 respondentéw),
w latach 90. XX wieku (19 respondentéw) oraz po 2000 r. (8 respondentéw), brak
danych od 5 respondentéw. Wiekszo$¢ respondentéw urodzita sie w Niemczech —
26 uczniow, a 14 dzieci wyemigrowato wraz z rodzicami z Polski. Najwiecej oséb
badanych deklarowato posiadanie podwdjnego obywatelstwa polskiego i niemiec-
kiego (17 respondentéw), wytacznie polskiego (12 respondentéw) i wytacznie
niemieckiego (11 respondentéw). Analizujac poziom wyksztatcenia rodzicow
uczniéw, mozna zauwazy¢, iz wiekszo$¢ matek posiadata wyksztalcenie Srednie
(16 0séb) i wyzsze (12 os6b), znacznie mniej kobiet miato wyksztalcenie zawodo-
we (5 0s6b) i podstawowe (2 osoby), brak danych od 5 respondentéw. Natomiast
ojcowie posiadali gtdwnie wyksztatcenie srednie (13 os6b), zawodowe (9 0séb)
i wyzsze (8 os6b) oraz podstawowe (2 osoby), brak danych od 8 respondentéw.

W badaniu udzial wzieto 8 nauczycieli uczacych w Robert-Jungk-Oberschule
takich przedmiotéw, jak: jezyk polski, biologia, historia, geografia, wychowanie
muzyczne i teatr, a takze dyrekcja szkot europejskich niemiecko-polskich. Celem
przeprowadzonych wywiadéw bylo poznanie berliniskiego systemu edukacji, kon-
cepcji Staatliche Europaschule Berlin oraz jej organizacji.

2. Koncepcja berlinskiej szkoty europejskiej

Specyfika systemu edukacji w Niemczech wynika z federalnego charakteru pan-
stwa. Jest ona ksztattowana zaréwno przez polityke panstwa, jak i poszczegblnych
landéw. Panstwo zgodnie z art. 7 ustawy zasadniczej (Grundgesetz) sprawuje
nadzér nad systemem szkolnictwa, okresla wspélne interesy i interweniuje w przy-
padku naruszenia dobra wspo6lnego. Natomiast kazdy z 16 landéw posiada pelng
autonomie odnos$nie do prowadzenia polityki edukacyjnej w swoim regionie.
Niezalezno$¢ landéw zwigzana jest z ich suwerenno$cia kulturowa ,,Kulturhoheit”
(przyznana na mocy uchwaly KMK z 18 pazdziernika 1949 r.), dotyczaca sfery
ksztatcenia, kultury, nauki i badan'®. Edukacja jako element dziedziny kultur pod-
lega pod kazdy land (art. 30 Grundgesetz), ktéry dysponuje wtadza prawodawcza
(art. 70 Grundgesetz). W zwiazku z tym landy posiadajq uprawnienia do ustalenia
indywidualnych, specyficznych praw wewnetrznych (konstytucje i ustawy) do-
tyczacych systemu o$wiaty. Prowadzi to do zréznicowania systemu szkolnictwa

18 1. Nowosad, Szkolnictwo w Niemczech wobec tradycji i potrzeby zmiany, ,,Dialogi o Kul-
turze i Edukacji” 1(1)/2012, s. 149.
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niemieckiego w krajach zwigzkowych, funkcjonowania réznych typéw szkot
i instytucji ksztatcacych, a takze odmiennych programoéw ksztatcenia. W celu
unikniecia zbyt duzych réznic w systemach edukacji pafstwo regularnie wspét-
pracuje z landami. Zgodnie z zalozeniami ta wspdlnie kontrolowana réznorodno$¢
umozliwia efektywny i innowacyjny rozwo6j systemu edukacyjnego i badawczego®.

W Berlinie za polityke edukacyjna odpowiada Senatsverwaltung fiir Bildung,
Jugend und Familie (Senat Departament Edukacji, Mtodziezy i Rodziny). Najwaz-
niejszym dokumentem dotyczacym systemu edukacji w Berlinie jest ,,Schulgesetz
fiir das Land Berlin” (ustawa o szkolnictwie) z dnia 26 stycznia 2004 r. W ustawie
o szkolnictwie zawarte zostalty podstawowe prawa umozliwiajgce wszystkim
dzieciom réwny dostep do edukacji w Berlinie. Zgodnie z § 2 tej ustawy ,,Kazdy
mlody czlowiek ma prawo do trwaltej edukacji szkolnej, bez wzgledu na pte¢, po-
chodzenie przodkéw, jezyk, pochodzenie kraju, niepelnosprawnos¢, przekonania
religijne lub polityczne, orientacje seksualne, status ekonomiczny lub spoteczny
jego opiekunow”%,

Szkotly ogolne w Berlinie podzielone sa ze wzgledu na klasy (Jahrgangsstufen),
poziomy ksztatcenia (Schulstufen) oraz rodzaje szk6t (Schularten). Obowigzkiem
szkolnym w Berlinie objete sg dzieci pomiedzy 6. a 16. rokiem zycia. Pelna
edukacja trwa 12 albo 13 lat w zaleznos$ci od wyboru przez ucznia rodzaju drogi
edukacyjnej. Ksztalcenie na poziomie podstawowym (Primarstufe) odbywa sie
w Grundschule w klasach 1-6. Ksztalcenie Srednie podzielone jest natomiast na
dwa poziomy. Pierwszy poziom Sekundarstufe I: dla klas 7-10 realizowany jest
przez szkoty o profilu Gymnasium i Integrierte Sekundarschule. Kontynuacja
nauki na II poziomie wymaga zdania przez uczniéw egzaminu MSA (mittlerer
Schulabschluss). Drugi poziom Sekundarstufe IT Gymnasiale Oberstufe konczy
sie egzaminem maturalnym w 12 klasie Gymnasium albo w 13 klasie Integrierte
Sekundarschule?'.

Wyzwaniem dla systemu o$wiaty Berlina stala sie kwestia edukacji dzieci
migrantéw z réznych krajéw. W ramach polityki edukacyjnej dgzono do znale-
zienia rozwigzan majacych na celu stworzenie mtodym migrantom odpowiednich
warunkow do integracji w ramach systemu edukacji. Pojawila sie silna potrzeba
zapewnienia dzieciom migrantéw edukacji zaréwno w jezyku ojczystym, jak
i niemieckim. W latach 90. XX wieku powstata koncepcja Panstwowej Szkoty
Europejskiej Staatliche Europaschule Berlin, ktora jest realizowana tylko i wy-
Yacznie w Berlinie. Obecnie funkcjonuje 31 szk6t europejskich o 9 kombinacjach
jezykowych. Sa to szkoty powszechne dziatajagce w ramach regularnych szkét

19 https://www.bundestag.de/bundestag/aufgaben/gesetzgebung_neu/gesetzgebung/bundes-
staatsprinzip/255460 [26.01.2017].

2 http://gesetze.berlin.de/jportal/?quelle=jlink&query=Schul G+ BE&psml=bsbeprod.psm-
|&max=true&aiz=true [26.01.2017].

2 https://www.berlin.de/sen/bildung/schule/bildungswege/ [26.01.2017].
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niemieckich®. Przyktadami szko6t europejskich o profilu niemiecko-polskim na
poziomie Primarstufe jest Katharina — Heinroth Grundschule, a na poziomie Se-
kundarstufe Robert-Jungk-Oberschule.

Ideq szkoty europejskiej jest edukacja dwujezyczna, pozwalajgca dzieciom
migrantow na uzyskanie kompetencji w obydwu jezykach na poziomie jezyka
ojczystego. Wazna jest rowniez edukacja dwukulturowa, umozliwiajaca efektywne
funkcjonowanie w wiecej niz jednej kulturze wraz z umiejetno$cia wymieniania
rol kulturowych w zaleznos$ci od kontekstu sytuacyjnego. Zadaniem szkoty eu-
ropejskiej jest rOwniez integracja uczniéw z niemieckim spoteczenstwem przy
jednoczesnym zachowaniu i pielegnowaniu $wiadomosci swojego pochodzenia.

Koncepcja szkoty europejskiej zaktada ciagto$¢ nauki dwujezycznej i dwukul-
turowej przez caty system edukacyjny, az do matury, ktérg zdaje sie z przedmiotow
w obydwu jezykach. Dzieci konczace edukacje w europejskiej szkole Grundschule
majq zagwarantowane miejsce w szkotach europejskich na poziomie Sekundarstufe.
Pozostali uczniowie, chcacy rozpoczac¢ nauke w szkole Sredniej europejskiej, musza
zdac testy kwalifikacyjne z jezyka niemieckiego albo z jezyka kraju pochodzenia.
Testy i rozmowa wstepna majg na celu ustalenie, ktéry z jezykéw jest dla ucznia
znany na poziomie Muttersprache, a ktéry Partnersprache. W trakcie nauki w kla-
sach europejskich poziomy te muszg zosta¢ wyréwnane.

Zgodnie z zatozeniami SESB, w klasach europejskich powinny uczy¢ sie w 50%
dzieci z jezykiem ojczystym niemieckim i w 50% dzieci z jezykiem kraju pocho-
dzenia w zalezno$ci od profilu jezykowego szkoty. W praktyce to zatozenie rzadko
jest realizowane i taki podzial nie funkcjonuje — nauke w klasach europejskich
wybierajq przede wszystkim uczniowie z jezykiem ojczystym kraju pochodzenia.

W szkotach europejskich 50% przedmiotow jest realizowanych w jezyku
niemieckim, 50% przedmiotéw w jezyku ojczystym dzieci. Niemiecka rama pro-
gramowa rozszerzona jest o tresci nauczania realizowane w kraju pochodzenia
ucznia — proporcje treSci w danym przedmiocie ustalane sq procentowo. W szko-
fach europejskich wymagane jest, aby dane przedmioty prowadzone byly przez
native speakerow.

Szkota europejska dziata w polaczeniu ze szkota niemiecka. F.aczy je wspdlna
dyrekcja, administracja i kadra nauczycielska. Obowiazujq je jednolite zasady
i reguly. Organizacja oraz nauka w szkole nastawiona jest na integracje uczniow
klas europejskich z klasami regularnymi. Nalezy zaznaczy¢, iz klasy regularne
moga by¢ zréznicowane pod wzgledem narodowosciowym, etnicznym i religij-
nym. Integracja uczniéw ma prowadzi¢ do akceptacji r6znic i pokonywania barier.
Uczniowie w kazdym roczniku majg wspolne lekcje, angazowani sg w wiele pro-
jektow, organizuja wspdlnie szkolne inicjatywy — dni szkoty, festyny itp. Szkota
europejska angazuje sie w realizacje projektow naukowych i kulturalnych ze

2 https://www.berlin.de/sen/bildung/schule/besondere-schulangebote/staatliche-europas-
chule/ [26.01.2017].
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szkotami partnerskimi z kraju pochodzenia uczniéw. Wszystkie szkoty europejskie
w Berlinie wspotpracujq ze soba poprzez regularne spotkania przedstawicieli szkét
(moderatoréw), organizowanie co roku dnia europejskiego oraz przygotowywanie
seminariéw szkoleniowych dla nauczycieli.

Realizacja programu szkoty europejskiej poprzez edukacje dwujezyczna, wy-
chowanie dwukulturowe, a takze miedzykulturowe ma za zadanie przygotowanie
mtodych ludzi do funkcjonowania na wspoétczesnym, berlinskim rynku pracy.
Umiejetnosci absolwentéw szkot europejskich sa wysoko cenione przez niemiec-
kich pracodawcow nastawionych na wspotprace miedzynarodowa.

[...] jezyk staje sie coraz wazniejszy w zyciu zawodowym, a czasy w ktérych uzywa sie
tylko jezyka angielskiego do komunikacji, mysle ze juz minety. Wiele firm szuka oséb
postugujqcych sie jezykiem panstwa, z ktérym chcq budowac wspétprace, nie tylko jezyk
jest dla nich wazny, ale znajomos¢ kultury, bo zeby nawiqzac kontakty z innym paristwem,
trzeba wiedzie¢, jak w nim ludzie funkcjonujq [...] (dyrektor Robert-Jungk-Oberschule).

3. Integracja spoteczna a tozsamosc narodowa

Edukacja migrantéw zgodnie z koncepcjq szkoty europejskiej wptywa pozytyw-
nie na procesy integracji spotecznej mtodych migrantéw polskiego pochodzenia.
Z przeprowadzonych badan wynika, iz integracja spoteczna dzieci migrantéw
przebiega prawidlowo dzieki nabywaniu przez nich kompetencji w obydwu jezy-
kach i kulturach, akceptowaniu norm, wartosci i zasad spoteczenstwa, w ktérym
7yja, pielegnowaniu tradycji i kultury swojego pochodzenia, a takze ksztattowaniu
postaw otwartosci na inne kultury i religie. Taka edukacja pomaga mtodym ludziom
efektywnie funkcjonowa¢ w obydwu spoteczenstwach — niemieckim i polskim,
a takze wielokulturowym.

Badane osoby cenily sobie mozliwo$¢ podtrzymywania i przyblizania polskiej
kultury i tradycji nie tylko w ramach realizacji przedmiotow, ale w dziatalnosci
dodatkowej zwiazanej z rozwijaniem ich zainteresowan. Jedng ze sprawdzonych
metod nauczania mtodziezy jest inicjowanie roznych projektéw historycznych,
teatralnych, muzycznych, tanecznych, w ktére angazujq sie uczniowie.

Prosze sobie wyobrazic, ze chce pani zainteresowac jezykiem polskim 12-13-latka, ktory
jest w okresie dojrzewania i ma na glowie zupetnie co innego niz nauczanie, wiec nie
mozna, a jednoczesnie chciatby i jest chetny sie uczyé, wiec nie wolno tego zmarnowac,
nie wolno jego zapatu zaprzepascic i takq metodq, ktorq ja zastosowatam i wiem koledzy
to kontynuujq [...] to sq takie projekty, zeby o kulturze polskiej cos powiedzieé, to sq
roznego rodzaju tradycje, ktore mozna w sposob teatralny, muzyczny, literacki wzbogaci¢
i przedstawic. Jednoczesnie drugi nurt mojej dziatalnosci, uwazatam, ze to jest wazne
i wydaje mi sie, ze to sie sprawdzito, to dwujezycznosc i dwukulturowosc, ktérq nalezy
wspieracd, bo mtodego cztowieka na poczqtku jego drogi zyciowej i rozwoju umystowe-
go i emocjonalnego nie mozna, ze tak powiem zawezac czy ograniczac do jednej czy
drugiej kultury, jesli on zyje w dwdch kulturach, niejako w tych dwéch swiatach, wiec



Integracja spoteczna a tozsamos¢ narodowa dzieci migrantéw polskiego pochodzenia... 117

zeby jego rozwaj przebiegat prawidtowo, to conajmniej trzeba mu wskazac i pomoc,
zeby on mégt sie w tym odnalez¢ mysle, ze tutaj to jest chyba problem identyfikacji,
jakiejs wtasnej osobowosci, ktora sie rozwija i to jest niezwykle istotny, ale jednocze-
snie bardzo ztozony proces i jednoczesnie bardzo wrazliwy, trzeba mie¢ duzo wyczucia,
duzo szacunku do cztowieka i zastanawiac sie wielokrotnie, zanim sie podejmie jakies
dziatanie nad jego celem i z kolei nad mozliwosciq realizacji (nauczycielka jezyka
polskiego Robert-Jungk-Oberschule).

Dla prawidlowego przebiegu procesu integracji wazna jest Swiadomo$¢ migran-
tow, ze sa akceptowani przez instytucje panstwa i innych cztonkéw spoteczenstwa
przyjmujacego. Dowodem na to jest koncepcja berlinskiej szkoty europejskiej,
poniewaz umozliwita formalne zaistnienie w sferze publicznej jezyka, kultury i tra-
dycji polskiej. Oferowana przez panstwo nauka jezyka ojczystego i kultury kraju
pochodzenia w ramach powszechnego systemu edukacji wptywa na wzmocnienie
poczucia warto$ci u dzieci migrantéw i tym samym zwieksza prawdopodobienstwo
osiggania przez nich sukceséw w zyciu dorostym — zawodowym i publicznym.

Ja mysle tez o mtodziezy z Robert-Jungk-Oberschule z tej szkoty dalej prowadzqcej,
Ze oni majq dosy¢ duze poczucie tozsamosci kulturowej, zwiqzani sq z polskq kulturg,
ja nie widze w tym nic ztego. W latach 80. byta fala emigracji z Polski do Berlina
i w 90. tez jeszcze, i to byli ludzie, ktdrzy sie wstydzili na ulicy moéwic po polsku, ta
nowa generacja, ta nasza mfodziez, nasi absolwenci, nie majq tych probleméw [...] Ci
nasi uczniowie nie, oni nie majq tych zahamowan, nie majq tych komplekséw i mowiq
biegle jednym i drugim jezykiem i biorq to co dla nich najlepsze i z kultury niemieckiej
i z kultury polskiej, potrafiq sie Swietnie poruszac po catej Europie, po catym swiecie
I postugiwac sie zaréwno dobrze jezykiem polskim, angielskim, niemieckim i kazdym
nastepnym, ktérego by sie nauczyli [...] (dyrektor Katharina — Heinroth Grundschule).

Wiekszos$¢ badanych oséb byta zadowolona z podjetej decyzji o ksztatceniu
w szkole europejskiej niemiecko-polskiej. Nabyte kompetencje dwujezyczne
i dwukulturowe postrzegaja jako atut w staraniu sie o dobrze platng prace. Wie-
lokrotnie mtodzi ludzie podkreslali, Ze znajomos¢ jezyka polskiego jest ceniona
przez firmy w Berlinie nastawione na wspétprace biznesowq z Polskg. Pomimo
ze nieznaczna liczba oséb badanych bytaby gotowa podja¢ w Polsce studia czy
prace, to samo posiadanie mozliwo$ci uzyskania matury z przedmiotow w jezyku
niemieckim i polskim i tym samym otwarcie drogi na polskie uniwersytety jest
dla mtodych ludzi bardzo wazne.

Dla proceséw integracji istotne jest rOwniez utrzymywanie relacji bezposrednich
z krajem pochodzenia. Szkota europejska umozliwia dzieciom migrantéw regularne
kontakty z rowie$nikami podczas wymian z polskimi szkolami z F.agowa, Krakowa,
Poznania, Warszawy. Badani uczniowie realizowali podczas takich wyjazdéw rézne
projekty naukowe. Dla mtodych ludzi wazne bylo nie tyle zdobywanie wiedzy, ile
poznawanie réwiesnikdw z Polski, uczestniczenie w lekcjach w typowych polskich
szkotach, wspélne zwiedzanie Berlina. Efektem tych wymian byly przyjaznie
miedzy uczniami z obydwu krajéw, ktore respondenci podtrzymywali za poSrednic-
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twem Internetu, m.in. dzieki portalom spotecznosciowym, a takze podczas spotkan
inicjowanych juz bez posrednictwa szkoty zaré6wno w Polsce, jak i w Niemczech.

Integracja spoteczna dzieci migrantéw polega nie tylko na przystosowaniu sie
do spoteczenstwa niemieckiego, ale takze umiejetnosci tworzenia tego spoteczen-
stwa z innymi grupami narodowymi, etnicznymi, religijnymi zamieszkujacymi
Berlin. Z przeprowadzonych badan wynika, iz mtodzi migranci w wiekszo$ci
akceptuja zycie w wielokulturowym spoteczenstwie. Berlin odbierany byl przez
miodych ludzi jako miejsce tolerancyjne, otwarte, w ktéorym kazdy moze czu¢ sie
swobodnie i skorzysta¢ z wielu mozliwosci edukacji i pracy. Dla badanych uczniow
obowigzkiem kazdego mieszkanca Berlina bez wzgledu na jego narodowos¢ czy
kulture jest wiasnie integracja —znajomo$¢ jezyka niemieckiego, posiadanie pracy
i utrzymywanie kontaktéw z innymi cztonkami spoteczenstwa poza swoja grupa
narodowq. Mtodzi ludzie nie akceptowali postawy (zar6wno w odniesieniu do
najnowszych fal uchodzcéw, jak i innych migrantow ekonomicznych) polegajacej
ich zdaniem na wykorzystywaniu niemieckiego systemu socjalnego, zyjac na koszt
panstwa bez znajomosci ani préby nauczenia sie jezyka niemieckiego.

Z informacji przedstawionych przez dyrekcje Robert-Jungk-Oberschule wynika,
iz w szkole ucza sie dzieci ok. 50 r6znych narodowosci. Szkota stara sie wzmac-
nia¢ w uczniach postawe wzajemnej akceptacji roznic. Realizuje projekt ,,szkota
bez rasizmu — szkota z odwagg cywilng”, ktéry ma na celu szerzenie tolerancji
wobec wszelkich odmienno$ci oraz obrone oséb dyskryminowanych. Zatozenia
projektu musiaty zosta¢ zaakceptowane przez minimum 70% nauczycieli, uczniéw
i rodzicéw. Nie zawsze jednak udaje sie unikna¢ konfliktéw pomiedzy uczniami
— bardzo czesto nieporozumienia o podtozu osobistym zostaja sprowadzone do
wymiaru narodowosciowego.

Przeprowadzone badania wykazaly, iz uczniowie sq zréznicowani pod wzgle-
dem tozsamos$ci narodowej. Potwierdza to ztozono$¢ mechanizmoéw ksztattowania
tozsamosci narodowej — ich indywidualnego charakteru, zaleznosci od doswiadczen
jednostek, kontekstow sytuacyjnych, predyspozycji uczniéw do nabywania kompe-
tencji spotecznych, kulturowych i jezykowych. Okreslenie tozsamos$ci narodowej
nie byto prostym zadaniem dla mtodych ludzi. Bardzo czesto na pytanie ,,Jakby$
okreslit swoja tozsamos$¢ narodowq?” oraz pytanie pomocnicze ,,Kim jestes, kim
sie czujesz pod wzgledem narodowos$ci?” odpowiadali w pierwszej kolejnosci
»hie wiem” i stopniowo analizowali elementy sktadajace sie na ich identyfikacje.

Na podstawie zebranego materialu empirycznego wytoniono cztery kategorie
deklarowanej tozsamosci: ,,polska”, ,,polska i niemiecka”, ,,niemiecka”, ,,europej-
ska”. Wiekszos$¢ respondentéw (20 os6b badanych) czuta sie ,,Polka/Polakiem”
ze wzgledu na aspekty formalne, takie jak: posiadanie polskiego obywatelstwa,
miejsce urodzenia, pochodzenie polskie rodzicéw i rodziny. Badani uczniowie
zwracali réwniez uwage na wazno$¢ elementow kultury i tradycji polskiej zwigza-
nych z jedzeniem, obchodzeniem $wiat, a takze znaczenie nawigzywania przyjazni
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z polskimi réwie$nikami oraz lepiej rozwiniete kompetencje w jezyku polskim —
czytanie, pisanie, uzywanie jezyka polskiego jako gtéwnego srodka komunikacji
z rodzing i znajomymi.

Polka tak, bo jak méwione ja tylko w domu po polsku, jedzenie polskie, tradycje polskie,
kolezanki tez teoretycznie Polki nie raz tylko po niemiecku wltasnie méwimy i imprezy
polskie, stuchamy piosenek [ ...] wiec wszystko to polskie po prostu wiec nie wiem Polska,
Polka (R1_k17_P)®.

Druga kategoria, z ktéra identyfikowali sie badani uczniowie, byta podwéjna
tozsamos¢ narodowa — ,,polska i niemiecka” (15 respondentow). Dwoista tozsamosc¢
narodowg odczuwaty zaréwno osoby urodzone w Niemczech, jak i w Polsce. Taka
podwajna identyfikacja akceptowana byta na r6zne sposoby — réwnowazne odczu-
wanie tozsamosci polskiej i niemieckiej albo niesymetrycznos$c¢ relacji, gdzie jedna
z tozsamo$ci moze przewazac nad druga w zaleznosci od kontekstu sytuacyjnego,
a takze dwoisto$¢ odczuwana jako bycie ,niepelnym” Polakiem i ,,niepelnym”
Niemcem. Istotne jest, aby jednostka Swiadomie akceptowata niejednorodna
tozsamos¢ narodowa. Respondenci zwracaja uwage, iz ksztattowanie podwajnej
tozsamosci narodowej zalezne jest od dwukulturowosci i dwujezycznoSci, po-
czucia zwiazku z Polska ze wzgledu na miejsce urodzenia swoje albo rodzicow,
posiadania w Polsce najblizszej rodziny, a identyfikacje z Niemcami odnosili do
aspektow zycia codziennego — zdobywania edukacji, pierwszego doSwiadczenia
zawodowego i co bardzo wazne dla mtodych ludzi — utrzymywania kontaktow
z rowie$nikami polskiego i niemieckiego pochodzenia.

[...] nie wiem nie lubie méwic, ze nie wiem, ze naleze do Niemiec czy naleze do Polski
jestem bardzo szczesliwa z tego, ze jestem i tym i tym mysle, ze to tez jest mozliwe
i bardzo mi sie to podoba [...] nie wiem, ze jestem Niemcem z pochodzeniem polskim
czy Polakiem zyjqcym w Niemczech czy odwrotnie nie wiem, po prostu oznacza to, ze
mam znajomosci z obu kultur i z obu jezykéw (R20_k18_PiN).

Okreslajac swoja tozsamo$¢ narodowq jako ,,niemiecka”, respondenci (3 oso-
by badane) zwracali uwage na istotno$¢ miejsca urodzenia albo dhugos$¢ trwania
migracji, zakorzenienie w zyciu codziennym Berlina, silniejsze kompetencje jezy-
kowe niemieckie niz polskie oraz utrzymywanie gtéwnie kontaktéw z niemieckimi
réwiesnikami.

[...] chyba Niemkq niz Polkq [...] no bo niemiecki jest dla mnie tatwiejszy no i tu tez

Zyje i tez sie tu urodzitam to jakos dziwne by byto jakbym powiedziata, ze jestem Polkq
(R10_k14_N).

% Charakterystyke respondentéw podaje sie w formacie [numer respondenta_pte¢ i wiek
respondenta_deklarowana tozsamos$¢ narodowa: P (polska), N (niemiecka), PiN (polska i nie-
miecka), E (europejska)].
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Nieliczni badani uczniowie (2 respondentéw) deklarowali poczucie bycia
»Europejczykiem” —,wszystkim i niczym”. Respondenci nie umieli scharakte-
ryzowac tych identyfikacji, dlatego tez nalezy je interpretowac raczej jako prébe
zmniejszenia dyskomfortu wywotanego niechecig do udzielenia odpowiedzi na
pytanie ,,Kim jestes?”.

W sumie ciezko, bo ja sie ani nie widze jako Polka ani jako Niemka, sie widze nie wiem,
sie widze jako Europejczyk” (R2_k15_E).

Whnioski koncowe

Edukacja prowadzona zgodnie z koncepcja szkoty europejskiej sprzyja integracji
spotecznej mlodego pokolenia migrantéw. Prowadzac taka polityke integracyjna,
wiadze Berlina dobrze wykorzystuja potencjal mtodych migrantéw — przygoto-
wujg ich do efektywnego funkcjonowania w spoteczenstwie poprzez realizacje
niemieckich zatozen systemu edukacji przy rownoczesnym aktywnym zachowaniu
$wiadomosci ich pochodzenia. Taka forma ksztalcenia dzieci migrantéw w petni
realizuje wymog dwustronnosci procesu integracji — zachowana zostaje réwno-
waga pomiedzy wzajemnymi obowigzkami i potrzebami zar6wno migrantéw, jak
i kraju przyjmujacego. Z jednej strony mtodzi ludzie poprzez biegla znajomosc
jezyka niemieckiego, kultury, norm i wartos$ci, a takze instytucji pafistwa stajq sie
czescia tego spoteczenstwa i potrafia Swietnie funkcjonowac w zyciu codziennym.
Z drugiej strony w przestrzeni publicznej zostaje zaspokojona ich potrzeba emo-
cjonalna — pielegnowanie jezyka, kultury i tradycji nie tyle kraju pochodzenia, ile
rodzinnego domu. Co wiecej, umiejetnosci nabywane przez nich nie sg jedynie
folklorem, ale kompetencjami docenianymi i poszukiwanymi na wspotczesnym,
niemieckim rynku pracy. Bycie osoba dwujezyczna i dwukulturowa postrzegane jest
jako atut. Swiadomo$¢ tego u mtodych ludzi wzmacnia ich poczucie wiasnej war-
tosci i motywuje do aktywnego uczestniczenia w zyciu prywatnym i publicznym.
Dla proceséw integracji obok nabywania kompetencji jezykowych i kulturo-
wych obu krajéw dla mtodych migrantéw istotna jest umiejetno$¢ funkcjonowania
w grupach rowiesniczych ksztattujacych bezposrednie relacje spoteczne. Oprécz
utrzymywania kontaktow z innymi osobami polskiego pochodzenia, nawigzuja oni
w szkole relacje z przedstawicielami r6znych grup narodowych. Otwieranie sie na
inne kultury, religie, akceptacja tej r6znorodnosci w spoteczenistwie, a takze naby-
wanie umiejetno$ci radzenia sobie w sytuacjach konfliktowych o r6znym podtozu
wskazuje na zaawansowany proces integracji spotecznej migrantow.
Mechanizmy ksztaltowania tozsamos$ci narodowej na podstawie omawianych
w artykule badan okazaty sie by¢ bardzo zr6znicowane, zalezne od wielu czyn-
nikéw zar6wno o charakterze formalnym, jak i emocjonalnym. M}odzi migranci
analizowali wiele aspektow wpltywajacych na odczuwana przez nich identyfikacje
i nawet podobienstwa miedzy nimi w rezultacie mogly prowadzi¢ do odmiennych
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kategorii tozsamosci narodowej. Podkresla to indywidualny charakter konstruowania
tozsamosci narodowej zalezny od predyspozycji jednostki, jej doSwiadczen, potrzeb
i kontekstow sytuacyjnych. W zwigzku z tym, ze ksztaltowanie tozsamosci narodo-
wej jest procesem, a badane osoby byty w stosunkowo mtodym wieku, mozna przy-
puszczad, ze ich identyfikacje beda z czasem ulegaly zmianom i przeobrazeniom.
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