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RESUMO

O objetivo deste artigo € analisar o significado da avaliacdo formativa na disciplina de
Matematica na formacao de licenciados em Ensino Primario. Aplicou-se uma abordagem de
investigacdo mista, através de um estudo descritivo, preditivo, transversal, com caracter
progndstico, com base num diagnostico e predominancia do método geral de investigacao, o
dialético-materialista, com recurso a métodos tedricos como a sistematizacdo, sistémico
estrutural e empiricos, analise documental, questionario, bem como métodos matematicos e
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estatisticos. Os resultados mostram fatores que estdo limitando a avaliacdo formativa na
disciplina de matematica, sendo uma das causas a falta de integracdo da avaliacdo com o
processo de ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: Avaliacdo formativa; feedback; avaliacdo do desenvolvimento; processo de
ensino e aprendizagem.

RESUMEN

El presente articulo tiene como objetivo: Examinar la significacion de la evaluacion formativa
en la Disciplina Matematica en la formacién de los Licenciados en Educacién Primaria. Se
aplico un enfoque mixto de investigacion, a través de un estudio transversal descriptivo,
predictivo, con un caracter de prondstico, sobre la base de un diagndstico y predominio del
método de investigacion general, el dialéctico — materialista, con la utilizacion de métodos
tedricos como la sistematizacion, el sistémico estructural y empiricos, el andlisis documental,
el cuestionario, asi como métodos matematicos y estadisticos. Se obtienen como resultados
factores que estan limitando asumir la evaluacion formativa en la Disciplina Matematica, al
tener como una de las causas la falta de integracién de la evaluacion con el proceso de
ensefianza aprendizaje.

Palabras clave: Evaluacion formativa; retroalimentacién; evaluacién desarrolladora; proceso
de ensefianza aprendizaje.

ABSTRACT

The purpose of this article is to: Examine the significance of formative assessment in the
Mathematics Discipline in the training of Graduates in Primary Education. a mixed research
approach was applied, though a descriptive, predictive, cross- sectional study, with a
prognostic character, based on a diagnosis and predominance of the general research
method, the dialectical — materialist, with the use of theoretical methods such as
systematization, structural and empirical systemic, documentary analysis, questionnaire, as
well as mathematical and statistical methods. The results obtained are factors that are limiting
the assumption of formative assessment in the Mathematics Discipline, having as one the
causes the lack of integration of the assessment with the teaching — learning process

Keywords: Formative assessment; feedback; developmental assessment; teaching-
learning process

1. INTRODUCAO

Na intervencdo da Ministra de Educacdo de Cuba, Trujillo (2023) ao comparecer no
programa “Mesa Redonda” da televisdo cubana a propédsito do inicio do curso 2023-24
expressou:

NOs queremos transformar primeiro a formagdo pedagodgica, do transito de uma
educacao depositaria a uma educacéo onde o protagonista seja o sujeito que aprenda.
Ja é impossivel que todos os conhecimentos se transladem e se depositem nas
pessoas, as pessoas tém que criar melhor habilidades para aprender por eles e,
portanto, isso conduz a uma didatica problematizadora, de aprendizagem como
investigacgéo dirigida...

O antes dito, evidencia a necessidade de mudancas nos fundamentos do processo de ensino
aprendizagem na formagéo do pessoal docente, que permita maior ativismo dos futuros
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professores como agentes transformadores da sociedade dotados de aprendizagens para a
vida.

O tema da avaliacdo da aprendizagem dos estudantes universitarios alcangcou um
protagonismo evidente até converter-se em um dos aspectos centrais de discussoes,
reflexdes, debate pedagdgicos, investigacdes, objeto de multiplas conferéncias cientificas e
metodoldgicas. E um tema de singular interesse que provoca tantas ddvidas e contradigdes
entre 0s professores, por sua importancia, complexidade e pela vigéncia de numerosos
problemas pendentes de solucdo, apesar da existéncia de normativas que regem 0 processo
de ensino universitario.

Para os professores universitarios a acao de avaliar a aprendizagem dos estudantes € uma
acgao positiva, para estimar o grau de cumprimento dos objetivos previstos de uma disciplina,
tema, ou um curso, entre outras funcdes da avaliacdo, embora surjam divergéncias, quando
se debate dentro de um coletivo de professores a respeito de como, o qué e quando avaliar
no transcurso de um ano académico

sabe-se plenamente que os dois principais protagonistas do ato evaliativo o constituem
professores e estudantes, e que tradicionalmente nem sempre mostram a mesma percepcao
sobre a acao de avaliar. Os professores, normalmente, avaliam aqueles aspectos que
consideram primitivos e necessarios, o qual pode nao ser igual a percepcao dos estudantes
em relagdo com o que assimilaram e aceitam como valioso e util. Dai a necessidade de se
olhar para o significado do “conhecimento” como dominio de um conjunto de saberes,
procedimentos e de “competéncia” como a capacidade e habilidade de utilizar os saberes
mais adequados em diferentes situacBes, ao ter presente a relacdo entre ensino,
aprendizagem e avaliacao.

Obtiveram uma relevante importancia na comunidade académica das ultimas décadas, as
concepcoes sobre a avaliacdo da aprendizagem da Matematica nos estudantes em formacao
para professores, que na atualidade tém ponderado o uso de metodologias avaliativas
tradicionalistas, que alimentam sem dulvidas essa relutancia epistemiolégica para a
Matematica onde se manifesta a idéia de que basta aprender o basico, ou estudar para o
aprovar um exame e ndo estudar para aprender a aprender e aprender para ensinar,
limitando-os assim contra a possibilidade real de converter-se em geradores de mudancas,
inovadores e transformadores nos diferentes niveis de ensino.

O antes exposto nos faz refletir sobre a atual aula de Matematica e a avaliacdo da
aprendizagem dos estudantes em formacé&o, ao ser o processo formativo do futuro professor
e 0 espaco onde se constréem as bases da sua futura profissdo. Em que se concreta como
objetivo: Examinar a significacdo da avaliacdo formativa na Disciplina de Matemética na
formacdo dos Licenciados em Educacdo Priméaria. Espaco em que se afloram perguntas
como: Por qué a avaliacdo da aprendizagem dos estudantes se centra mais no resultado de
avaliar para qualificar, que avaliar para aprender? Ao analisar a avaliacdo, por qué que o
foco se centra mais para os estudantes e ndo para o ensino da gestdo do processo de
ensino que é a profissdo de professor a qual se preparam para exercer no futuro? Como
fazer que a avaliacdo seja um processo na aprendizagem dos estudantes com um carater de
sistema que permita regular o processo formativo na Disciplina Matematica?

2. A AVALIACAO PARA A APRENDIZAGEM DOS ESTUDANTES UNIVERSITARIOS
NA DISCIPLINA DE MATEMATICA
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Muitos professores universitarios reconhecem a falta de preparacdo dos estudantes que
ingressam na universidade, e lamentam o fato de que nos primeiros anos de estudos tenham
de ensinar as habilidades basicas para os estudantes poderem enfrentar-se ao sistema de
estudos universitarios, e que carecem dos conhecimentos e habilidades basicas da
mateméatica que deveriam ser adquiridas em niveis educativos anteriores, o que repercute
nas avaliacOes para 0s exames, propiciando uma aprendizagem passiva frente as exigéncias
tipicas da universidade e de uma aprendizagem ativa, criativa e inovadora que torna possivel
a qualidade da formacao do profissional.

N&o pretendemos fazer uma evolugdo pelos caminhos por onde transitou a avaliacdo da
aprendizagem, ao ser um dos temas de maior interesse no ambito educativo, pelo que
necessita de um olhar mais profundo e transformador para que adquira dentro das suas
funcdes, os valores educativos proprios para os professores e para o0s estudantes.

Entre as diferentes classificacbes podemos encontrar trés tipos de avaliacdo: diagnostica,
formativa e somativa. A avaliacdo diagnostica ou preditiva, € aquela que se realiza
previamente ao desenvolvimento de um processo de ensino aprendizagem. A avaliacéo
formativa € aquela que se realiza vinculada com o processo de ensino-aprendizagem como
uma parte regulatéria e consubstancial do processo, para adaptar ou ajustar as condicdes
pedagdgicas e a avaliacdo somativa considerada como a avaliacéo tradicional, ao ponto que
guando se fala de avaliacéo é tida como a avaliagcéo final aquela que se realiza ao termo de
um processo instrutivo ou um determinado ciclo formativo, a sua finalidade consiste em
verificar em que medida os objetivos tragcados foram alcancados.

Os tipos de avaliacbes antes expostos, focam a sua atencdo em avaliar o rendimento dos
estudantes, centram-se nos resultados do processo de ensino aprendizagem e ndo em todo
0 processo pelo que ndo é a mesma coisa; a avaliacdo da aprendizagem que a avaliacao
para a aprendizagem. A primeira da conta dos resultados, enquanto que a segunda contribui
a melhoria das aprendizagens, pelo que se evidenciam aqui dois enfoques, uma avaliacao
somativa e outra formativa propiciando uma dicotomia entre o avaliar para qualificar e 0
avaliar para aprender.

A aplicacdo da avaliacdo formativa no contexto da Educacéo Superior segundo Martinez et
al. (2018) apresenta determinadas caracteristicas que a tipificam, ao situar ao universitario
como eixo central, como a medula do desenvolvimento das aprendizagens e destaca que
este enfoque da avaliacdo se vem aplicando em paises como a China, Paises Baixos,
Espanha, Costa Rica, Cuba, México, Angola entre outros, valorado como necessario para a
melhoria do ganho de competéncias académicas nos estudantes universitarios.

Seguindo esta mesma linha, Herndndez & Salicetti (2018), reconhecem a avaliacdo
formativa, na que o estudante € o centro do processo onde se vejam favorecidos ou
fortalecidos seus processos de aprendizagem, ao permitir ao docente realizar o
acompanhamento constante que potencializa o avanco durante o desenvolvimento de sua

educacéo e na consecucao de suas aprendizagens.

Um aspecto a considerar, € a implementacédo da avaliacdo formativa que para Rodriguez &
Salinas (2020) constitui-o a denominado feedback, em que se permite otimizar a inovacao,
criatividade, um maior desenvolvimento de habilidades dentro do processo das
aprendizagens, empoderamento para confrontar novas provocacdes e maior capacidade de
resposta na hora de resolver situacdes problematicas expostas pelo contexto social.
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A avaliacao formativa permite estabelecer relagdes entre as metas e 0s objetivos, ao permitir
medir o cumprimento dos mesmos, mas além disto € uma forma pratica de projetar-se no
tempo, de fato, é fazendo uso desta dindmica que os professores conseguem fazer ajustes
em seu processo em funcédo de obter uma maior aproximacao a educacao de qualidade (Le
et al., 2021).

A avaliacao formativa € uma atividade complexa sublinhada por Diaz — Barriga (2023), onde
se reconhece duas dimensdes: a primeira, referente aos estudantes, através da qual se
promove a reflexdo, a responsabilidade e a analise que podem realizar sobre o seu processo
de aprendizagem num clima de confianca; e, uma segunda, vinculada com os professores, a
gual permite realizar ajustes no seu trabalho didatico, ao planejar as situacdes didaticas
seguintes e gerar processos para retroalimentar o trabalho dos seus estudantes.

Neste enfoque da avaliacdo para a aprendizagem, os professores juntam evidencias do que
0s estudantes sabem, ou seja, 0 que é que sabem fazer, mostram como o fazem
constituindo isso uma (fortaleza), assim como aqueles aspectos que representam areas de
oportunidades para melhorar a sua aprendizagem, por isso 0s professores sdo facilitadores,
gue junto com os estudantes, procuram e interpretam as evidéncias com a intencdo de usa-
las e determinar em onde estdo, para onde devem ir e a melhor maneira de ajuda-los a
chegar ao maximo de suas possibilidades conforme o expresso (Sanchez et al, 2020).

Ao caracterizar estes enfoques da avaliagdo nao significa procurar uma primazia de uma
sobre outra, a avaliagdo da aprendizagem ainda confronta grandes provocacdes. Uma
postura intermédia sugere que os dois tipos de avaliacdo mencionados sdo necessarios e
importantes e que devemos pugnar por um balanco entre ambos e encontrar pontos de
convergéncia entre elas para obter uma aprendizagem em funcdo das demandas da
sociedade.

Alinhado ao antes exposto, no “Regulamento do Trabalho Docente e Metodologico da
Educacao Superior de Cuba” destaca-se o seguinte:

A avaliacdo da aprendizagem é um processo consubstancial ao desenvolvimento do
processo docente educativo. Tem como propdsito comprovar o grau de cumprimento
dos objetivos formulados nos planos de estudo da educacdo superior, mediante a
valoracdo dos conhecimentos e habilidades que os estudantes vdo adquirindo e
desenvolvendo; assim como, pela conduta que manifestam no processo docente
educativo. Constitui, por sua vez, uma via para o feedback e a regulacdo de dito
processo (Ministério de Educacdo Superior de Cuba [ MES], 2018, Art. 158).

A andlise desta definicdo da avaliacdo na Educacdo Superior de Cuba se percebe a estreita
coeréncia entre o processo de ensino aprendizagem e a avaliacdo, em que o professor
possa ser guia e ajude ao estudante na sua aprendizagem, para favorecer que este aprenda
aprender durante todo o processo incluindo a prépria avaliacdo com um carater cognitivo,
procedimental e actitudinal sustentado num enfoque de ciéncia e inovacao.

Estudos recentes sobre a avaliacdo formativa em universidades cubanas, como sugere
Capote et al, (2022), referem que a avaliacdo formativa vai tendo um nivel de aceitacdo e se
contrapbe a avaliacdo somativa. No primeiro caso se avalia o processo e o segundo 0s
resultados. Entretanto, a avaliagdo formativa deve incluir a avaliacdo de processo e dos
resultados da aprendizagem ao assumir:

A avaliacdo formativa é aquela que promove, orienta, regula e produz aprendizagens e
esta deve ser desenvolvedora. Para que a avaliacdo seja desenvolvedora tem que
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existir um ensino desenvolvedor que promova uma aprendizagem desenvolvedora,
quer isto dizer que o estudante seja protagonista da sua propria aprendizagem., (p.8).

Em relagdo com o antes exposto assumimos as definicbes de ensino desenvolvedor e
aprendizagem desenvolvedora seguintes:

O ensino desenvolvedor consiste no processo sistémico de transmissao da cultura na
instituicdo escolar em func&o do encargo social, que se organiza a partir de niveis de
desenvolvimento atual e potencial dos estudantes, e conduz ao transito continuo para
niveis superiores de desenvolvimento com a finalidade de formar uma personalidade
integral e autodeterminada, capaz de transformar-se e transformar a realidade num
contexto sécio histérico concreto. (Castellanos et al., 2002, p. 44).

Uma aprendizagem desenvolvedora € aquela que garante no individuo a apropriacao
ativa e criadora da cultura, propiciando o desenvolvimento do seu
autoaperfeissoamento constante, da sua autonomia e auto-determinacdo, em intima
conexao com O0S hecessarios processos de socializacdo, compromisso e
responsabilidade social. (Castellanos et al., 2002, p. 33).

O antes dito, nos permite filiar-nos a avaliacdo formativa desenvolvedora exposta por Capote
et al. (2022), ao integrar o processo de ensino, com o da aprendizagem e a avaliagdo como
um todo no processo e referem:

A avaliacdo formativa e desenvolvedora € aquela que favorece o transito progressivo
da dependéncia a independéncia e a auto-regulacao, estimula o desenvolvimento de
estratégias e motivagfes para aprender a aprender e de uma autoeducacao constante
gue se ajuste aos valores proprios da sociedade na qual esta inserido e propicia o
desenvolvimento integral da personalidade do educando. (p.9).

Um processo de ensino aprendizagem desenvolvedor deve propiciar uma avaliacdo
formativa, sustentado em metodologias ativas e inovadoras, em que o0s estudantes se
convertem em protagonistas, envolvendo-se e intervindo nos seus processos de
aprendizagens, enquanto que os professores atuam como mediadores, tutores e guias do
processo.

O processo de ensino aprendizagem desenvolvedor perfila-se como um enfoque que se deve
assumir, constitui uma aspiracdo, embora se evidencia ddvidas no seu processo de
implementacdo e projetam- se acOes para 0 seu aperfeicoamento como no caso da
Republica de Cuba e da Republica de Angola, como um novo enfoque que vai abrindo
caminho para a sua introducdo nas instituicdes universitarias.

Entre outras, das caracteristicas da avaliacdo para a aprendizagem na educacdo superior
cubana é o seu carater continuo, qualitativo e integrador, ao propiciar o seu carater de
sistema e que deve estar apoiada, fundamentalmente, no desempenho do estudante durante
0 processo de aprendizagem ao permitir o vinculo entre as componentes académico-laboral
e investigativo onde devem predominar as atividades evaliativas frequientes, parciais, finais e
de culminacédo de estudos de carater integrador e sistémico como aparece na Tabela 1.

Tabela 1 O caracter de sistema da avaliagdo na educacao superior

Tipo de avaliagdo Obijetivo Modalidades

Frequentes Comprovar o grau de cumprimento dos objetivos especificos | Orais ou escritas
na execucdo do processo docente educativo, mediante a
valoracdo do trabalho dos estudantes em todas as formas
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organizativas do processo.
Parciais Comprovar o grau de cumprimento dos objetivos particulares | Provas parciais, Trabalho extra
de um ou vérios temas e de unidades didaticas. aulas e encontros
comprovatorios.
Finais Comprovar o grau de cumprimento dos objetivos gerais de | O exame final e
uma disciplina.
P Trabalho de curso.
Culminacéo de | Comprovar o grau de cumprimento dos objetivos gerais do | Exame estatal Trabalho de
estudo plano de estudo diploma entre outras
modalidades

Fonte: Elaboracao prépria dos autores.

A modo de exemplo apresentam-se na Tabela 2 e 3, o carater de sistema da avaliagdo da
aprendizagem dos niveis de assimilacdo, de profundidade e de sistematicidade com
diferentes contetdos da Disciplina de Matematica nos programas atuais da Republica de

Cuba.
1_

tipos de avaliacdo?

Como avaliar os contetdos do tema de I6gica matemética através dos diferentes

Tabela 2 Exemplo do carater de sistema da avaliacdo na disciplina Matematica

Avaliacdo Frequentes

Avaliacao Parciais

Avaliacao Finais

Mencione exemplos de
proposicdes verdadeiras e
falsas com o0s conteudos
matematicos do ensino geral

a) Relacionadas com a
numeracao.

b) Relacionadas com o
céalculo

c) Relacionadas com as
fracdes.

d) Relacionadas
Geometria

com a

1-Dadas as
expressoes.

a) 5,34m + 3dm =5,37m

b) Todo tridngulo equilatero é
iséscele

seguintes

c)x+5>5xeN
d) Os numeros primos
e) 1,34 x10° =134

1.1Clasifique as expressdes
em proposicbes e formas
proposicionais

1.2 Determine o valor de
verdade das proposicfes e as
negue.

forma
uma

1.3 Transforme a
proposicionais em
proposicao

1-Escreve trés proposi¢cdes da
Matematica do nivel educativo
primaria, (p e q verdadeiras e
r falsa) e uma forma
proposicionais interpretavel.

Com as proposicoes
escritas, expresse em uma
linguagem comum as
seguintes proposicdes
compostasa)p *r b)p-r
c) ~ r e determine seu valor
de verdade

Fonte: Elaboracao propria dos autores.

2-Como avaliar os contetdos do tema de divisibilidade nos diferentes tipos de avaliacdo?

Tabela 3 Exemplo do carater de sistema da avaliacdo na disciplina de Matematica

Avaliacédo Frequente

Avaliacéo Parcial

Avaliacéo Final
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Completa
1- Escreva nimeros de cinco
cifras que sejam divisiveis

Escreva nimeros que
cumpram as seguintes
caracteristicas.

* Uma escola primaria tem uma matricula de
1440 alunos e pretende formar equipes
constituidas por 2, 3, 4, 5, 6, 8, 9 e 10 alunos.

por: a)  Um ndmero de trés Podera formar-se equipes com essas
a 3 cifras e que seiam divisiveis quantidades de alunos? Argumente a sua
b) (4) d J resposta.

por 3 e ndo por 6

© O b)  Um ndmero de quatro
cifras que seja divisivel por

4 e ndo por 8

c) Um ndmero de quatro
cifras que ao mesmo tempo
seja divisivel por 3 e por 5

Fonte: Elaboragao propria dos autores.

Nos dois exemplos expostos anteriormente se evidencia claramente o carater de sistema da
avaliacdo, as exigéncias nas avaliacbes frequentes, parciais e finais tém suas
particularidades em dependéncia dos objetivos do tipo de avaliagcdo anteriormente exposto.

O nivel de assimilacdo nos diferentes tipos de avaliacdo ndo deve ser igual, deve-se projetar
do reprodutivo nas frequentes e nas parciais e nas finais transitar para um nivel produtivo e
criativo em que se apliquem os conhecimentos adquiridos. Outro aspecto a considerar o
constitui o nivel de profundidade em que se avalia em correspondéncia com o objetivo
exposto, sempre para um aumento crescente das exigéncias, ndo é a mesma coisa
mencionar, argumentar que criar.

Desde esta perspectiva geral Salina & Fofoqueiros (2007), oferecem possiveis mudancas na
avaliacao para a aprendizagem que devem estar enfocados em volta de duas dire¢cdes: uma,
referente a ampliacdo do objeto a avaliar e outra, as mudancas metodoldgicas no ensino que
consequentemente implicam mudancas nas formas de avaliacdo para fomentar a
aprendizagem dos estudantes

Anteriormente exp6s-se a estreita relacao entre o ensino, a aprendizagem e a avaliacéo,

Pretende se fazer mudancas na metodologia da avaliacdo, deve-se também mudar a forma
de ensinar para uma melhor aprendizagem, sendo este o0 objeto a avaliar no estudante e no
professor, no estudante em forma de “rendimento académico” que € a evidéncia como
reflexo de sua aprendizagem e no professor como resultado da sua gestdo na direcdo do
processo de ensino aprendizagem.

Na mesma senda da ideia anterior, se pretende po6r de manifesto que quando avaliamos néao
estamos julgando, tudo aquilo que o estudante aprendeu ou deixou de aprender, com 0s
nossos instrumentos (um exame, um trabalho escrito, a resolugéo de cinco problema etc)
tratamos de avaliar uma parte dessa aprendizagem, no melhor dos casos, a mais
representativa que constitui invariantes do conteudo de ensino, que permite integrar 0s
conhecimentos validos para sua profissdo, o que néo significa necessariamente avaliar todos
os conteudos dos diferentes tema de um programa de estudo.

Seguindo esta mesma linha devemos sublinhar o que significa “aprendizagem”, ndo é
apenas a informagdo que um estudante recorda num exame, ou a aplicacdo de um
procedimento ou algoritmo para solucionar corretamente um problema em momentos
pontuais. Ha& outros ambitos ou possiveis areas de aprendizagens que se consideram
fundamentais na formacdo de um graduado aos que se deve prestar atencdo, tanto da
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metodologia de ensino como a avaliacdo. Em outras palavras, ndo sO interessa saber
“‘quanto sabe”, mas também, a capacidade que esse estudante possa ter para pensar, atuar
e criar partindo daquilo que sabe, sua competéncia em organizar-se para “saber mais” e,
também a capacidade de ser consciente daquilo que nao sabe”.

E por isso que, em paralelo ao significado de “conhecimento” como dominio de um conjunto
de saberes e/ou procedimentos, utiliza-se o térmo “competéncia” como a capacidade e
habilidade de utilizar os saberes mais adequados nas situa¢gdes mais idoneas.

Algumas das competéncias que poderiamos considerar préprias de uma pessoa titulada que
frequentou durante alguns anos a universidade e que, portanto, passam a formar parte
dessas outras areas de atuacdo metodologica e de avaliacdo, entre outras, poderiam ser as
seguintes: habilidade para pensar de forma reflexiva e critica, habilidade para criar,
habilidade para desenvolver estratégias na resolucdo de problemas, habilidades para
argumentar de forma oral e escrita os conhecimentos adquiridos, capacidade de organizar
sua proépria aprendizagem de forma independente, capacidade de lideranca de trabalho em
equipe, competéncias para administrar a informacao, atitudes associadas a valores humanos
e julgamentos responsaveis e capacidade de assumir responsabilidades entre outras.

As mudancas metodolégicas devem propiciar no ensino, um conjunto de competéncias e
habilidades como as assinaladas anteriormente, as que devem ter um diferente nivel de
profundidade e de tratamento nas aulas dependendo das experiéncias do estudantado e,
portanto, segundo 0 curso no que nos situemos e no ano académico em que se encontra o0
estudante. E, é obvio, em todos os casos propostos fala-se de habilidades e capacidades
gue nao sdo exclusivas de uma disciplina e que poderiam ser trabalhadas e avaliadas no
contexto de um trabalho colaborativo por parte da equipe de professores que se
responsabiliza de um grupo de estudantes.

Segundo Rodriguez & Salinas (2020), o processo de ensino aprendizagem que fomente uma
avaliacao formativa deve integrar o cognitivo, o afetivo e o volitivo através de aspectos como:

» Determinar os objetivos da avaliacdo (para que se avalia) em correspondéncia com o
tipo de avaliacao

» Delimitar seu objeto (0 que se avalia) que tenha um significado para o estudante em
correspondéncia com as exigéncias do programa de estudo e para contribuir aos
modos de atuacdo do profissional, ao centrar-se no mais importante do contetdo de
ensino.

» Selecionar os instrumentos de recolhimento de informacdo (como avaliar) desde
posicBes cognitivas, metacognitivas, para incentivar uma aprendizagem ativa que
permita regular e autorregular as aprendizagens ao oferecer significado para o0s
estudantes.

» Conceber um ensino dialégico — epistemolégico pois como diz Burbules (1999), citando
Freire (1993) “O diadlogo é uma relacdo epistemoldgica que une ao professor e aos
estudantes no ato comum de conhecer e reconhecer o objeto de estudo [...]" (p. 46).

« Conceber uma avaliagcdo ética, inclusiva, equitativa do préprio ensino para todos os
estudantes.

« Dispor de materiais de ensino, que se concebam para a aprendizagem, de uma
concepcao do programa de estudo, guias de estudos, disponibilidade de textos
atualizados.
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* Propiciar a independéncia cognitiva, o trabalho cooperativo do ensino.

» Aplicar estratégias de aprendizagens de conhecimentos disciplinar e de estratégias de
aprendizagens para a vida do autoconhecimento, os autoconceitos, toma de decisoes,
a gestao de conflitos, a empatia e relacdes interpessoal

Canabal & Margalef (2017), fazem aluséo ao feedback como um componente essencial da
avaliacao formativa, ao oferecer informacéo aos professores e estudantes a respeito do que
estdo fazendo os estudantes em relacdo aos objetivos de aprendizagem e destacam que o
feedback pode ser de capital importancia se for bem feito e desde posi¢cdes inclusivas,
centrando-se na tarefa de aprendizagem e ndo no individuo, dirigida a fatores cognitivos,
socioemocionais, culturais e contextuais e sempre com um carater oportuno, construtivo, ao
possibilitar confianca e respeito mutuo entre todos os estudantes.

A avaliacdo formativa requer um feedback formativo. Isto quer dizer que nem todo feedback
é formativo, este pode inclusive atentar contra o carater formativo da avaliacdo quando, por
exemplo: for dado fora de época ou em forma de uma tradicional revisdo para apresentar-se
ao exame. Mas como se define o feedback formativo?

O feedback formativo se define como a informacdo que se comunica ao estudante com a
intencdo de modificar o seu pensamento ou comportamento com o fim de melhorar a
aprendizagem e deve ser multidimensional, ndo evaliativa, de apoio, oportuna,
especifica, acreditavel, incomum, genuina, autoevaliativa e sustentavel para criar uma
aprendizagem para a vida. (Canabal & Margalef, 2017, p.150).

Entretanto, jA& a coisa de duas décadas, tem se feito énfase na estreita relacdo entre o
processo de ensino aprendizagem e a avaliacdo, sendo esta Ultima uma parte importante do
processo formativo, pelo que se torna necessario uma analise reflexiva nas praticas
pedagdgicas que permita determinar as causas que limitam uma avaliacdo para a
aprendizagem. Sobre esta base se utiliza como referente a Disciplina de Matematica para a
formacdo dos Licenciados em Ensino Primario, com a perspectiva de aperfeicoar e inovar
desde a ciéncia, o processo de ensino aprendizagem desta importante disciplina para
sustentar uma avaliacdo para a aprendizagem.

3. MATERIAIS E METODOS

A génese da investigacdo se realizou a partir da docéncia na formacéo inicial dos futuros
Licenciados em Ensino Primério, por autores com ampla experiéncia na formacdo dos
professores primarios em Cuba, em Angola e em outros paises. Sobre a base de um enfoque
misto através de estudo transversal descritivo, preditivo ao ter um carater de progndéstico,
sobre a base de um diagnostico. Com um enfoque quali — quantitativo e predominio do
método de investigagdo geral, o dialético — materialista, com a utilizacdo de métodos teoricos
como a sistematizacdo, o sistémico estrutural e empiricos, como: a analise documental o
guestionario, assim como métodos matematicos e estatisticos, com o objetivo de valorar a
aplicacdo da avaliagdo para a aprendizagem na Disciplina de Matematica no curso de
Licenciatura em Ensino Primario.

A mostra utilizada estd conformada por 7 professores, todos mestres em ciéncias, e
possuem a categoria de Assistentes, entre 4 e 8 anos de experiéncias de trabalho na
Educagéo Superior, exercendo sua docéncia nos Centros Universitarios.
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A analise documental como método foi aplicada para valorar os exames finais da Disciplina
de Matematica | que realizam os professores que ministram a Disciplina nos Centros
Universitarios, por dois expertos da Universidade de Cienfuegos, Cuba com mais de 30 anos
na formacédo de professores primarios e com ampla producao cientifica. Aplicou-se em dois
momentos, 0 primeiro desde uma concepcdo diagnostica oferecendo os resultados
particulares a cada docente e de forma geral ao determinar regularidades encontradas
sobre a base de indicadores. O segundo momento se aplicou da mesma forma.

Aplicou-se de igual modo um questionario sobre aspectos referentes a avaliagdo com a
finalidade de conhecer o estado de informacdo que os professores possuem neste
importante componente.

A partir dos resultados da analise documental na sua primeira etapa e dos resultados do
guestionario, dispds-se de uma bibliografia atualizada referente a avaliacdo para a
aprendizagem e como sequéncia didatica se realizaram trés debates metodologicos
concernentes ao tema:

* A avaliagdo como processo regulador do ensino e a aprendizagem.

» O processo de ensino aprendizagem desenvolvedor e formativo na formacao dos futuros
professores.

* Os tipos de avaliacdo de uma concepc¢do formativa e desenvolvedora. O papel do
feedback,

Segundo Claro & Irene (2022) definem o debate metodolégico como “O espago onde se
discutem as experiéncias dos professores de um tema relacionado com o processo de
formagao dos estudantes” (p.135).

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise documental foi aplicada para constatar se 0s questionarios dos exames finais da
Disciplina de Matematica | respondem as exigéncias de uma avaliacao para a aprendizagem.
Este método foi aplicado em duas etapas, primeiro, com uma concepc¢do diagndstica,
posteriormente projetou-se um intercambio entre os peritos e os professores relacionados
com 0s aspectos positivos, negativos e recomendacdes. Entregou-se bibliografia para que se
fizessem estudos mais aprofundados sobre o tema e se realizou uma sequéncia didatica
através do debate metodoldgico referente ao tema em questdo. A segunda etapa realizou-se
com a finalidade de valorar o nivel de efetividade das acbes realizadas na etapa inicial e
seguir um ciclo de feedback.

Analisaram-se 28 questionarios de exames finais de 7 professores de duas convocatérias de
exames (ordinarias e extraordinarias) a partir de 11 itens que subjazem das exigéncias
expostas no programa da Disciplina e as proprias de uma avaliacdo para a aprendizagem
gue se mostra na tabela 4.

Tabela 4 itens para valorar os questionarios de exames finais da Disciplina de Matematica

itens a valorar os questionarios

A. Quantidade de perguntas e exercicios do questionario.

B. As atividades do questionario respondem as exigéncias do programa
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C. Nivel de aplicagdo dos contetdos.

D. Nivel de criatividade no questionario.

E. Possibilidade de argumentagdo ou demonstragéo no questionario.

F. Relagado entre as diferentes convocatorias.

G. Posicdes inclusivas no exame

H. Possibilidade de aplicacdo da metacogni¢céo

I. Relacdo com sua esfera de atuagdo no nivel educativo primario

J. Possibilidade do exame para um feedback formativo

K. Questionério com carater problematizador

Fonte: Elaboracao propria dos autores.

A partir de uma analise reflexiva de cada especialista, realizou-se a classificacdo de cada um
dos itens, em relacdo com o0s questionarios dos exames, posteriormente se realizou um
intercambio de critérios entre os dois especialistas e se conciliou a codificacdo com as
categorias: Excelente (5); Muito bem (4); Bem (3); Regular (2) e Mal (1) e se determinou em
cada item a categoria com mais frequéncia (moda) e o por cento com relacdo a exceléncia
gue aparecem nas tabelas 5 e 6

Tabela 5 de resultados do item na primeira etapa.

Primeira etapa
items
Profesores | A| B|C|D|E|F| G |H| I |J]| K| Tota % Moda
1 3 2|11]12|3]2 3 212|131 24 43,6 2
2 4 312|2|3]3 3 213131 29 52,7 3
3 3 211]12|3]3 3 313|132 28 50,9 3
4 3 312|2|3]3 3 313131 29 52,7 3
5 4 1413|334 4 4 13]3]|3 38 69 3
6 3 313|3|1]3 3 313|3]2 30 54,5 3
7 4 313|3|3]|4 3 4 13]4]|3 37 67,2 3
Totais 3 312|2|3]3 3 313131 215 55,8 3

Fonte: Elaboracao prépria dos autores a partir de dados da pesquisa.
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Tabela 6 de resultados do item na segunda etapa.

Segunda etapa
items
Professores A|B|C|D|E|F|G|H|I|J|K]| Tota % Moda
1 3 3 313|132 3 312|3]3 31 56,3 3
2 4 3 212]13]3 3 213|3]3 31 56,3 3
3 4 4 | 44|33 4 313|3]| 4 39 70,9 4
4 3 3 312]|3]3 3 313|3]| 2 32 58,1 3
5 5 4 | 4 | 4|4 4 4 4 | 414 ]|5 46 83,6 4
6 4 {312 (3|2|3|3]3|3|3]3 31 56,3 3
7 4 | 4| 4a|3|3|4|3|4|3|4|4a]| 40 72,7 4
Totais 4 3|14 |3|3]3 3 313|]3]3 250 64,9 3

Fonte: Elaboracgéo propria dos autores a partir de dados da pesquisa.

Ao analisar os resultados de ambas as etapas se percebe um crescimento desde 55,8% na
primeira etapa por volta de um 64,9 %, mantém-se a moda em 3 em cada etapa, embora hé&
um movimento progressivo de trés professores com uma moda de 4.

Ao estabelecer uma comparacao entre as duas etapas se percebe um movimento crescente
na segunda etapa das categorias, com 26 itens valorados entre 4 e 5 que representa 33,7%
ilustrado na tabela 7.

Tabela 7 comparag¢fes dos resultados em ambas as etapas.

1 2 3 4 5
Primeira | 6 (7,7%) | 14 (18,1%) 47 (61,03%) 10 (12,9 %)
etapa
Segunda 9 (24,6 %) 42 (54,5%) 24 (31,1%) | 2 (2,5 %)
etapa

Fonte: Elaboracéo propria dos autores a partir de dados da pesquisa.
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Os itens que mostram os resultados menos significativos séo o C, D e K os quais tém estreita
relacdo, percebe-se o nivel de assimilacdo de reproduzir o conteudo de ensino com
influéncia no carater criativo, aplicativo, evidenciam-se poucas possibilidades de criar nos
guestionarios dos exames, por exemplo: ndo ha a mesma exigéncia nestes dois exercicios:

» Exercicio 1- Determina se o numero 146 é divisivel por 2, 3, 4 e 6. Argumente sua
resposta em cada caso.

» Exercicio 2- O nimero de alunos que participar4 de um desfile deve estar formado em
grupos de 3, de 5 e de 25, mas nédo de 4, nem de 9. Qual pode ser o numero de alunos
gue vai participar do desfile se forem, mas de 200 e menos de 270.

E recorrente exercicios como o 1 na primeira etapa, com uma intencdo direta tratada em
aulas como: calcular, resolver e achar, com poucas exigéncias, sem esforgo intelectual para
os estudantes universitarios. A diferenca do exercicio 2 que implica raciocinio numa situacéo
pratica da vida como um exemplo de exercicio com carater problematizador, que deveria ser
0 mais representativo num exame de Matematica para qualquer nivel educativo e mais
guando se trata de formacédo de professores primarios.

Com relacdo ao carater problematizador das aulas de Mateméatica cabe destacar opinides
contemporaneas que aludem a um ensino por meio da resolucdo de problemas e que um
verdadeiro exame de Matematica seja um espaco para o raciocinio como inferem: “A
aquisicdo do conhecimento matematico cobra sentido através da resolucdo de problemas,
sendo considerado como o coracdo da disciplina de Matematica” “A resolucao de problemas
€ um processo presente ao longo de toda a atividade curricular da Matematica e ndo € uma
atividade separada e esporadica, mais ainda poderia converter-se no principal eixo
organizador do curriculo de Matematica” (Espinhal, 2019, p.5); (Pacheco & Aravena,2023,

p.3).

O carater problematizador num exame de Matematica, deve ser uma das exigéncias
fundamentais, em que se deve vincular o ensino, com a aprendizagem dos estudantes e com
a avaliacdo desde posicdes formativas para que seja portadora de aprendizagem desde
posicoes reflexivas, metacognitivas, heuristicas, holisticas e inovadoras.

Seguindo esta mesma linha, Vargas (2021), expbe que no nivel educativo primaria, a
problematizacdo deve estar pressente para propiciar o enfoque inquiridor, inovador, com
uma participacdo ativa dos alunos e um professor como mediador do processo de ensino
aprendizagem, a partir do desenvolvimento da experiéncia criadora e a atividade cognitiva
dos alunos, por isso se infere que na formacdo dos professores de ensino primario um
aspecto essencial seja a problematizacéo e a heuristica.

Ao relacionar os diferentes itens se comprovou o seu nivel de concatenacao entre eles, por
exemplo: ao analisar as diferentes convocatorias se percebe o predominio da categoria (3),
em que nem sempre se avaliam os mesmos objetivos nas convocatorias, e as atividades do
guestionario nem sempre respondem as exigéncias do programa, ndo se avaliam as
invariantes do conteudo, ao faltar integracdo entre os diferentes temas do programa de
estudo, ao limitar o carater de sistema e profundidade da avaliacéo e influenciar no feedback
formativo.

O antes dito sobre as invariantes do conteado se materializa no tema relacionado com os
nameros naturais, sendo uma das exigéncias do programa de estudo que permite integrar
conteudos de outros temas, neste caso, correspondéncia, funcdes e relagbes que nao
necessariamente devem ser objeto de uma avaliacdo final, por isso destacamos que nem
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sempre numa avaliacao final deve existir perguntas para cada um dos temas objeto de
estudo.

A aplicacdo de um questionario posterior ao estudo documentario na primeira etapa,
possibilitou obter informagdo sobre o0s conhecimentos dos professores referentes as
caracteristicas da avaliagdo. Ao ter como primeiro item que se referissem aos tipos de
avaliacdo: diagnéstica, somativa e formativa. Sendo um item aberto que valora sustentos de
formacao pedagdgica.

Ao analisar o primeiro item dada suas caracteristicas de ser aberto, realizou-se por
consequéncia, uma andlise a partir da qualidade das respostas dos 7 professores em trés
categorias pelo nivel de argumentos expressos. Valorou-se de (Alto a dois professores,
médio, a trés e baixo a dois). Percebe-se maior dominio da avaliacdo diagnédstica e a
somativa, com argumentos gerais.

Outro dos itens do questionario se relacionou com o feedback e sua aplicacdo no processo
de ensino aprendizagem, ao constatar que esta importante funcado se trabalha no proprio
momento avaliativo, ao realizar a revisdo do exame, ao apresentar exercicios diferenciados
segundo as dificuldades apresentadas pelos estudantes. Ao influenciar negativamente para
uma avaliagdo como processo e resultado

Ao analisar os diferentes métodos aplicados se corrobora aspectos recorrentes que limitam o
desempenho de professores na aplicagcdo da avaliacdo para a aprendizagem manifestada
pela limitada concepcao didatica, do ponto de vista teérico conceptual que transcendem as
praticas educativas deste componente do processo de ensino aprendizagem. Entre os
fatores que estdo limitando a conducdo para uma avaliacdo para a aprendizagem se
encontram:

* A avaliacdo segue mantendo seu status de qualificar, de examinar, de valorar o corpo
discente, de oferecer um juizo de valor e ndo de um olhar transformador do processo
de ensino na formacdo dos profissionais desde posi¢cdes cognitivas, afetivas e
valorativas.

» Os professores ndo conseguem fazer com que os seus estudantes sejam conscientes
das suas estratégias e estilos de aprendizagens para aprender, aprender e que lhes
permita autorregular-se de forma permanente no processo de ensino e um docente
mediador que propicie um feedback permanente desde posi¢des ativas e inovadoras
nos estudantes.

* A avaliacdo ndo alcanca seu carater de sistema, segue centrando-se em resultados e
Nao no processo, com uma concepcgao reprodutiva dos conteudos, ao limitar o feedback
dos estudantes sobre seu processo de aprendizagem.

5. CONCLUSOES

 Uma transformacdo nas praticas avaliativas ndo sO requer a compreensdao dos
professores sobre os tipos de avaliacdo, implica uma mudanca de enfoque e demanda
uma nova perspectiva por parte dos professores e estudantes ao serem 0s principais
agentes de mudancas, ao relacionar a avaliacdo com o0 processo de ensino
aprendizagem como um todo.
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« A avaliacdo para a aprendizagem responde a duas dimensdes: apoiar a
responsabilidade dos estudantes sobre seu processo de aprendizagem, e oferecer
informacédo aos professores para modificar ou reestruturar seu planeamento didatico e
prometer um feedback as necessidades dos estudantes para aperfeicoar sua
aprendizagem, que foi visto historicamente pela sociedade como atribuicdo de
gualificacGes, em obter uma pontuacdo e ndo em aprender.

* A avaliagdo formativa ndo deve tomar-se de forma desarticulada com a avaliagdo
somativa e a diagnodstica, elas se complementam entre si e se faz necessario um
enfoque integrador que se centre no que realmente interessa na sala de aulas, quer
dizer, a aprendizagem desenvolvedora do estudante e sua interacdo no processo
avaliativo por meio da autoavaliacéo, co-avaliagao e heteroavaliacao.

* Necessitam-se novas metodologias que vao além das teorias e transformem as praticas
da ciéncia e a inovagéo, ao assumir com responsabilidade, esforco e compromisso que
requer a avaliacdo formativa, como propésito de uma formacao integral para educar
cidaddos competentes, éticos e ativos.
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