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Hoje, compreende-se amplamente que toda formagao
é, intrinsecamente, uma autoformacgéo. Esse reconheci-
mento estimulou uma revisdo na didética, destacando o
protagonismo dos(as) estudantes como elemento chave
no processo de ensino. E essencial que o aprendente
mobilize suas energias e seja reconhecido como um indi-
viduo que configura seu processo de aprendizagem de
forma singular e criativa. (Cunha, 1998, p. 11).
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EU COM 0 NOS = GRATIDAO

Com sincera gratiddo, dirijo-me a todos os(as) professo-
res(as) e colegas de trabalho que marcaram, de forma indelével,
minha trajetéria docente. A presenca de vocés tem sido um pilar
fundamental nos desafios que enfrentamos juntos - as incertezas, as
convicgdes e as angustias que permeiam nossa profissdo. Sou imen-
samente grata pelas maos estendidas, palavras de animo e pelos
gestos de coragem que me incentivaram a persistir. Gragas a vocés,
consegui superar o desanimo pedagdgico, encontrando forgas para
seguir adiante, nos momentos mais dificeis.

Refletindo sobre minha jornada, relembro os 36 anos de
dedicacéao ininterrupta ao magistério, divididos entre 20 anos na
Educacgéo Baésica e 16 no Ensino Superior, tanto na modalidade pre-
sencial, quanto na realizada a distancia. Esses anos representaram
uma busca constante por uma educacgéo de qualidade, um compro-
misso que sempre assumi com fervor e determinagao.

No CEAD, onde completei 12 anos de servico, tive a honra
de ser escolhida 17 vezes como paraninfa ou patronesse em tur-
mas do Curso de Pedagogia. Essas experiéncias reforcaram meu
sentimento de dever cumprido e a alegria de ter contribuido para
a formacéo de inimeros(as) professores(as) de Minas Gerais e de
outros estados do Brasil.

A medida que me aproximo do término de um ciclo em
minha carreira, novos sonhos e horizontes comegam a se desenhar.
Inspiro-me nas palavras de Clarice Lispector: Sonhe com aquilo que
vocé quer ser, pois vocé possui apenas uma vida e nela sé se tem uma

14



chance de fazer aquilo que quer. Desejo a cada professor(a) e colega
gue aproveitem, ao maximo, as oportunidades que surgirem em seus
caminhos, cultivando felicidade, forga, humildade e amor.

E, como, sabiamente, ensina Cora Coralina: ndo sei se a vida
€ curta ou longa demais para nds, mas sei que nada do que vive-
mos tem sentido, se ndo tocarmos o coragdo das pessoas. Que nossa
caminhada na educagao continue tocando coragdes, disseminando
amor e conhecimento. Que a vida de cada um de vocés seja intensa,
verdadeira e pura, enquanto durar.

COLEGAO 2
FORMIAGRO DOGENTE ONUNE

Esta segunda colegdo abrange quatro volumes, nos quais os
temas introduzidos anteriormente sdo aprofundados. Concentra-se
nas disciplinas do Curso de Praticas Pedagdgicas da Universidade
Federal de Ouro Preto (UFOP), realizadas a distancia. O contelido
destaca resultados de pesquisas conduzidas durante meu estdgio
pds-doutoral na Universidade de Barcelona (2018-2019) e expde
reflexdes baseadas em dados empiricos das disciplinas Profissdo e
formagéo docente, Tendéncias da pesquisa em educagdo e Seminario
de pesquisa, com a participacdo das turmas 4, 5 e 6.
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VOLUME 1- PROFISSAQ

E FORMACAO DOCENTE NA EAD

E AS DIDATICAS VIRTUAIS A SERVICO
DAS APRENDIZAGENS

Este volume narra préaticas pedagdgicas inovadoras, criativas
e orientadas para aprendizagens significativas em EaD, implemen-
tadas na UFOP. Detalha nossa abordagem de trabalho, a mediagéo
tecnolégica e a execugdo em ambientes virtuais, examinando os
processos e resultados dessas disciplinas por meio de uma andlise
qualitativa longitudinal. Os resultados enfatizam a sinergia entre pro-
fessores e alunos, a diversidade de metodologias e a importancia da
reflexdo critica, contribuindo, positivamente, para o processo educa-
cional, ao reduzir a evasdo, aumentar a interagao online e promover
um rico desempenho académico.

VOLUME 2 - PESQUISA
QUALITATIVA EM EDUCAGRO:
ARTE,LIBERDADE CRIATIVA E RIGOROSIDADE METODICA

Neste livro, hd reflexdes acerca das inspiragdes por tras da
obra, destacando a paixao por exploragao e descoberta. Considera a
pesquisa uma pratica social e artistica, rica em ética e estética, dis-
cutindo metodologias e analises. Inclui exemplos de TCCs do Curso
de Préticas Pedagdgicas da UFOP, homenageando a Professora Inés
Assungao de Castro Teixeira pelo seu legado inspirador.
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VOLUME 3 - TCCS

E A PEDAGOGIA

DO ENCONTRO:
SABERES DOCENTES ONLINE

Este volume disponibiliza os resumos expandidos de TCCs
do curso de Especializagdo em Préaticas Pedagdgicas, composto por
53 pesquisas realizadas pelas cursistas nos municipios de Santa
Cruz do Escalvado e Rio Doce. O produto revela uma tecitura polis-
sémica dos saberes que se iniciam na pratica das docentes, e que,
apos isto, transformam-se em narrativas de pesquisa.

VOLUME 4 - EPORTFOLIOS
E PLATAFORMAS DIGITAIS
NA UNIVERSIDADE:
METACOGNIGAD, AUTORREGULAGAO
£ CRIATIVIDADE

Este volume analisa o impacto dos ePortfélios no ensino
superior, destacando processos educativos online autorregulados.
Os resultados revelam como a docente planejou, elaborou as ativi-
dades virtuais e fez 0 acompanhamento das aprendizagens, promo-
vendo impactos positivos nos saberes discentes demonstrados em
seus ePortfélios. Por conseguinte, observaram-se o desenvolvimento
de diferentes linguagens, a criatividade e a inovagao.
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PREFACIO

INOVACOES PEDAGOGICAS
NA ERA DIGITAL

Maristela Midlej Veloso

Aceitar o convite para escrever o prefacio da mais recente
obra da Marcia Ambrésio foi um momento de grande contenta-
mento. Nossa parceria se fortaleceu por meio da participacéo ativa
na Rede Interinstitucional de Ac¢des Coletivas (RIA), um coletivo
emergido durante a pandemia da Covid-19, destinado a promover
a integracéo e colaboragdo entre académicos, educadores, artistas
e outros profissionais, tanto no Brasil, quanto no exterior. Essa ini-
ciativa propde desenvolver agdes voltadas a pesquisa, ao ensino e
a extensdo, enriquecendo tanto a comunidade académica quanto,
a sociedade em geral.

A leitura da nova obra da Professora Marcia Ambrdsio, fruto
de sua extensa experiéncia na Universidade Federal de Ouro Preto
(UFOP), nos conduz a uma profunda reflexao sobre aspectos tedrico-
-metodoldgicos e epistemolégicos da educagao a disténcia e online.
Por meio de minhas experiéncias e do intercambio com colegas,
pude valorizar a abordagem de Marcia sobre essas questoes, abor-
dando as complexidades e desafios da educacao no cenério digital
contemporaneo. O livro oferece ndo apenas estratégias pedagdgi-
cas, mas também uma andlise critica das limitagdes dos processos
educativos vigentes, destacando desafios, como a mercantilizagao
do ensino e a precarizagao do trabalho docente.
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Ademais, a obra destaca a evolugdo dos Ambientes Virtu-
ais de Aprendizagem (AVA), com énfase na construgdo coletiva do
conhecimento. Marcia desafia o modelo educacional tradicional,
defendendo uma educagéo online que valorize a interacéo e a cola-
boracéo, fundamentais para uma pedagdégica da autonomia e con-
siderando a educagado online como um fenémeno da cibercultura,
conforme apontado por Santos (2005).

A obra enfatiza a importancia de criar espagos de apren-
dizado interativos, onde a inovagdo se dé pela integragdo entre
humanos e tecnologia, refletindo as concepgdes contemporaneas
de mundo e do conhecimento. Este enfoque é reforgado pelas ideias
de Silva (2012), que corroboram a proposta de uma pedagogia
renovada e diferenciada.

Marcia questiona nossa preparagao para a era digital, ressal-
tando a necessidade de desenvolver habilidades como autonomia,
colaboragdo e pensamento critico. Ela também discute o design
instrucional e sua evolugdo, em resposta as teorias educacionais
e contextos sociotécnicos, destacando as contribui¢cdes de Araujo
(2007) e Santos e Veloso (2016).

A obra critica praticas educacionais obsoletas e aponta para
teorias modernas, como as de Moraes, que desafiam a tradicional
transmissao de conteldo e propdem uma didatica inovadora. Marcia
rejeita a persisténcia de uma pedagogia bancaria, promovendo uma
aprendizagem significativa por meio do uso das tecnologias digitais.

Por fim, a autora explora o potencial transformador da educa-
¢ao online, propondo um olhar critico e esperangoso sobre inovagdes
pedagdgicas. Este livro é essencial para quem atua na educacgao,
oferecendo caminhos para uma pedagogia mais inclusiva e signifi-
cativa na era digital.
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HOMENAGEM A ANGELA DALBEN:
UMA JORNADA DE DEDICAGAQ A EDUCACGAD

Angela Imaculada Loureiro de Freitas Dalben, uma persona-
lidade marcante na educacéo brasileira, trilhou um caminho exem-
plar, exercendo uma influéncia significativa na educacao, em Minas
Gerais e no Brasil. Sua carreira na Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG) é marcada por uma profunda dedicagao ao ensino, a
aprendizagem e a pesquisa.

Em seu papel no Grupo de Avaliagao e Medidas Educacionais
da Faculdade de Educacdo da UFMG, ela se destacou por sua eru-
dicéo e habilidade em integrar teoria e pratica. Sua ampla produgao
académica é um testemunho do seu compromisso com a evolugao
continua da educacao.

Angela é referéncia crucial na formacdo de educadores,
contribuindo, de maneira significativa, em areas como didatica e
avaliagdo escolar. Em seus vérios papéis de lideranga na UFMG,
na MAGISTRA e como Secretaria Municipal de Educagéo de Belo
Horizonte, implementou politicas educacionais progressistas que
beneficiaram educadores e alunos.

Nds, Sandra e eu, tivemos o privilégio de ser orientadas por
Angela. Durante nosso mestrado e doutorado, aprendemos com
ela a valorizar e compartilhar o conhecimento, tratando-o como um
verdadeiro tesouro e sempre enfatizando a importancia da singulari-
dade de cada individuo.

Em cada encontro, Angela elevava nossa autoestima, reafir-
mava a relevancia de nosso trabalho, destacava nossas contribui-
¢oes e, de maneira construtiva, apontava nossos desafios cognitivos,
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incentivando-nos a refletir e a aprimorar nossas pesquisas. Essa
rica mediagdo nos incentivou a crescer, “a experimentar mais do
que j& sabiamos e, ao saber mais, a nos posicionar criticamente
frente a0 mundo, cuidando dos afazeres individuais e coletivos”
(Ambrdsio, 2013, p. 119).

Agora, por meio das palavras da Professora Sandra Medina,
convidada a redigir esta homenagem, expressamos nossa gratidao
e admiracdo a Professora Doutora Angela Dalben. Inspirada pela
cangao Ao Mestre com carinho, Sandra encontrou palavras que cap-
turam o sentimento de todos nds, seus orientandos, expressando
nossa profunda estima e respeito por ela, nossa eterna mestra.

Mércia Ambrdsio, 09 de janeiro de 2024.

A MESTRA, COM CARINHO!

Foi com vocé

Que eu aprendi a

compatrtilhar tesouros,

Foi com vocé

Que eu aprendi a respeitar 0s outros.

E 6timo ter vocé aqui,

Um amigo em quem posso confiar.
Queria tanto te abragar”

(tradugéo nossa - LULU, 1967).
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Foi sob sua orientagéo, Professora Doutora Angela Dalben,
da Faculdade de Educacéao da Universidade Federal de Minas Gerais
(FaE/UFMG), que descobri o verdadeiro valor da educagéo e a arte
de compartilhar conhecimento. Sua trajetdria inesquecivel marcou,
profundamente, minha formacdo académica-profissional e pessoal.

Na minha jornada académica, inicialmente como gradu-
anda em Pedagogia, tive a honra de ser orientada pela Professora
Angela Dalben, em Didética Geral. Desde as primeiras aulas, sua
paixdo pela educagado e abordagem inovadora no ensino capturaram
minha atencdo. A dinamica de suas aulas, enriquecidas com exem-
plos praticos, foi essencial para ressignificar minha compreenséo
da pratica pedagdgica.

Apds concluir a graduagdo, decidi avangar nos estu-
dos e ingressei no Mestrado do Programa de Pés-Graduagao
Conhecimento e Inclusdo Social em Educagdo da FaE/UFMG. Nesta
nova etapa, tive a oportunidade de trabalhar com a Professora Angela
Dalben, focando na andlise do perfil profissional do pedagogo e sua
atuagdo na educacéo bésica.

A influéncia da Professora Angela vai além do conhecimento
tedrico; ela nos inspirou a refletir criticamente sobre nossa prética
pedagdgica, a questionar paradigmas estabelecidos e a inovar frente
aos desafios da educacdo. Seu tratamento empatico e humano
com alunos e colegas estabeleceu um modelo que, ainda hoje, guia
minhas agdes profissionais e académicas.

Sandra Medina
Pedagoga e Mestra em Educagéo pela UFMG
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APRESENTACAO DA OBRA

Nesta obra, intitulada Profissdo e formagdo docente na
EaD e as didaticas virtuais a servigo das aprendizagens, investiga-
mos 0s aspectos e as trajetérias do conhecimento adquirido em
ambientes virtuais, com foco especial na mediagdo pedagdgica. O
estudo baseia-se em experiéncias docentes no ensino superior na
Universidade Federal de Ouro Preto. O objeto de anélise é a disci-
plina Profissdo e Formagdo Docente, que é analisada em conjunto
com a disciplina Tendéncias da Pesquisa em Educacgéo. Coletamos
dados em periodos de trés anos distintos — 2014 a 2015, 2017 a
2018 e 2022 a 2023 — para realizar uma andlise longitudinal das
mudancas metodoldgicas.

Nosso principal objetivo foi examinar a intersegdo entre a pre-
paragao das aulas, as metodologias de ensino, os recursos didaticos
e a relagado pedagdgica, percebendo-os como geradores de oportu-
nidades formativas. Visamos contribuir para uma gestdo democrética
e interativa das aulas em ambientes virtuais, por meio de préticas de
avaliagdo e autoavaliagdo e do incentivo a originalidade académica.
Adotamos uma abordagem qualitativa, combinando andlise reflexiva
da memdria docente com a integragdo de dados dos participantes,
apoiados por uma base tedrica consistente.

Utilizamos a metodologia qualitativa, por meio de uma
pesquisa-agao, articulando diferentes instrumentos de pesquisa —
observagao das atividades virtuais, anélise documental dos dados
da plataforma Moodle e fotografias —, buscamos compreender o
papel do docente na mediagéo do processo ensino-aprendizagem.
Garantimos a privacidade dos participantes ao substituir seus
nomes reais por nomes de flores, visando assegurar o anonimato
e a confidencialidade, e proteger a identidade dos sujeitos de
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pesquisa neste estudo. Os nomes escolhidos incluem Margarida
Branca, Crisdntemo Azul, Tulipa Amarela, Orquidea Roxa, Violeta
Silvestre, Jasmim Noturno, Lavanda Francesa, Horténsia Azul,
Délia Rosa, Azaleia Vermelha, Begbnia Coral, Camélia Branca, Zinia
Multicolorida, Petinia Roxa, Magndlia Branca e Pednia Rosa. Esses
nomes compdem nosso jardim virtual de aprendizagens, uma meta-
fora que ndo apenas garanta a privacidade dos participantes, mas
também adicione complexidade e riqueza ao estudo.

Incorporamos atividades como os foruns virtuais intitula-
dos Profissdo e Formagdo Docente, Vida de Professor(a): o Relégio
Corporal de Noronha (2023) e Dindmica do Olhar de Ambrdésio (2013),
com o objetivo de construir uma comunidade virtual de aprendiza-
gem entre os(as) aprendizes. Estas atividades, aliadas a observagdes
e entrevistas com docentes, documentadas em trabalhos correlatos,
fornecem dados valiosos para a nossa pesquisa.

Os resultados deste estudo destacam a relevancia das prati-
cas adotadas no contexto da Educacéo a Distancia (EAD), especial-
mente em disciplinas voltadas para as Praticas Pedagdgicas. Eles
servem como fonte de inspiragao para o desenvolvimento de novas
experiéncias educativas nesta modalidade de ensino em expansao.
Ressaltamos que a adogao de diversas formas de aprendizagem e
avaliagdo — incluindo féruns de debate, investigagdes académicas,
relatos de experiéncias docentes, observagdes de aulas e dinédmi-
cas reflexivas — promoveu uma relagdo pedagdgica diferenciada,
marcada pela colaboracdo no processo de construgdo de conhe-
cimento entre docentes e discentes. Essa abordagem colaborativa
nao apenas melhorou o aproveitamento das aprendizagens, mas
também contribuiu para o sucesso académico, minimizando a eva-
sdo e maximizando as agbes educativas. Dentre os pontos mais
relevantes, destacam-se:
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colaboragao efetiva entre docentes e discentes na cons-
trugdo do conhecimento;

preparacao criativa de aulas, empregando variadas metodo-
logias e recursos didaticos;

transformacao da experiéncia de ensino em pesquisa, fomen-
tada pela interatividade na plataforma Moodle;

interconexao e evolugao continua do curriculo e da formacgéao
docente, considerando um contexto multicultural;

valorizagdo de uma abordagem critica e reflexiva
na formagao docente;

consideragdo da incerteza e do ndo saber como aspectos
enriquecedores das trajetérias de aprendizagem docente;

aplicagdo do conceito de rizoma de aprendizagem como um
quadro tedrico efetivo;

promogado de reflexdes sobre rotinas, qualidade de vida e
bem-estar emocional.

Estes resultados revelam nossas praticas exitosas na

EAD e podem inspirar futuras iniciativas educacionais nesta
modalidade de ensino.

DIVISOES DA OBRA

Composta por 4 capitulos e 4 apéndices visuais, cada um

deles direciona o foco para aspectos distintos da formagao em ser-
vico dos docentes participantes.
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No Capitulo 1, denominado Profissdo e formagéo docente no
ensino a distancia; desafios e perspectivas na aprendizagem online,
realiza-se uma reflexdo critica sobre a profissdo docente, examinando
as valorizagdes e desvalorizagdes enfrentadas pelos educadores,
especialmente em um contexto neoliberal. Sdo discutidos os desafios
e reflexdes relacionados a formacgéo de professores na modalidade
de Educacéo a Distancia (EaD) e na educacao online, destacando
as particularidades desse processo formativo. A andlise dos limites e
das possibilidades oferecidas por essa modalidade educacional em
constante evolucao na era digital também é abordada.

O Capitulo 2, intitulado Estratégias didaticas online: multimi-
dia e interatividade na formagé&o docente, investiga a importancia dos
recursos visuais e multimidia, além de seu uso didatico nos féruns
tematicos da disciplina Profissao e Formagéo Docente, introduzindo
abordagens inovadoras de aprendizagem. Também explora o papel
do memorial na jornada docente e discute a gestdo do tempo entre
vida pessoal e profissional, a luz das oportunidades e desafios apre-
sentados pelas comunidades virtuais de aprendizagem.

A professora pesquisadora: construindo redes autorais trans-
formadoras é o titulo do Capitulo 3, que realiza um debate critico
sobre a valorizagdo e os desafios enfrentados pelos educadores,
conduzido por meio de um férum virtual. Na oficina presencial
SOS TCC, proporcionou feedbacks sobre as atividades anterio-
res — observagOes diretas das praticas pedagdgicas e entrevistas
com professores, incentivando a reflexdo acerca de suas experién-
cias formativas e aprendendo a triangulagédo de dados, ressaltando
a importancia da reflexdo critica sobre a interpretacdo dos dados.
Concluimos destacando a relevancia do ativismo e da pesquisa qua-
litativa na educagao, enfatizando a sistematizacdo e consolidacdo
dos saberes como elementos essenciais para uma transformacgao
educacional significativa.
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No Capitulo 4 — Reflexées sobre avaliagdo e relagéo peda-
gogica no ensino superior online: sinteses provisérias —, analisamos
a reflexdo sobre as complexidades que envolvem a avaliagédo e a
relagdo pedagdgica no ensino superior, interligando este debate
aos temas precedentes com foco na Avaliagdo/autoavaliacdo e
na Relagdo Pedagdgica de Interestruturacdo do Conhecimento no
Ensino Superior, examinando essas questdes sob angulos textu-
ais e contextuais. Enfatizamos a importancia de uma abordagem
pedagdgica cocriativa com os(as) docentes-cursistas, destacando
a urgéncia de praticas pedagdgicas que sejam simultaneamente
diferenciadas, singulares, plurais e inclusivas, visando a enriquecer a
experiéncia educacional e fomentar um ambiente de aprendizagem
adaptativo e engajador.

Os apéndices de 1 a 4 apresentam imagens das atividades
presenciais realizadas durante o curso de especializagdo em Praticas
Pedagdgicas. Os eventos tiveram o objetivo de concretizar a peda-
gogia do encontro, integrando as atividades online e presenciais.
No Apéndice 1, encontramos a Divulgagdo do curso de Praticas
Pedagdgicas, enquanto o Apéndice 2 traz registros da Aula inaugu-
ral: as belezas, grandezas e sabedorias da docéncia. O Apéndice 3
documenta o 7° Semindrio Presencial: vidas de professores(as) e as
mudltiplas linguagens no processo educativo, e o Apéndice 4 registra
0 2° Semindrio Praticas Pedagdgicas: escre(vendo) a docéncia: as
pedras do conhecimento e a vivéncia ‘africanidades: um roteiro histo-
rico pela Ouro Preto negra!
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PROFISSAO E FORMAGAO
DOCENTE NA EDUCAGAD
A DISTANCIA:

desafios e perspectivas
na aprendizagem online



A FORMACAQ DOCENTE NO SECULO XXI:
DESENVOLVENDO PROFISSIONAIS REFLEXIVOS
PARA A EDUCAGAO CONTEMPORANEA

No século XXI, a formagdo docente surge como uma questao
de extrema relevancia no contexto educacional. Com a entrada neste
novo século, os educadores enfrentam o desafio de reconfigurar
seus papéis na préatica educativa, demandando uma conscientizagéo
aprofundada sobre seu impacto social e motivagdes pessoais. Ha um
avanco significativo nas pesquisas sobre formagao de professores,
marcando a transi¢do de um modelo prescritivo para um paradigma
mais reflexivo. Este paradigma é fundamentado pelos trabalhos de
autores renomados, como Pajares (1992), Alarcdo (1996), Ndvoa
(1992, 1995, 1999) e Pérez Gdmez (1995), que investigam as crengas
pessoais dos educadores e sua importancia na compreensao e rees-
truturagdo do pensamento e das préticas docentes.

Na obra Os professores e sua formagdo, organizada por
Névoa (1995), Carlos Marcelo Garcia apresenta um capitulo inti-
tulado A formagdo de professores: novas perspectivas baseadas
na investigagdo sobre o pensamento do professor. Neste capitulo,
Garcia (1995) aborda a importancia do conhecimento pessoal e pra-
tico dos professores, uma perspectiva que é crucial para entender
a complexidade da formagao docente. Complementando esta visao,
Tardif (2012) discute os diferentes tipos de conhecimento adquiridos
pelos docentes, incluindo os saberes disciplinar, pedagdgico e da
experiéncia pratica. Tardif enfatiza que esses conhecimentos sdo
fundamentais para a préatica educativa e sublinha a necessidade de
programas de formagado que levem em consideragao a complexidade
do trabalho docente e promovam a reflexao critica sobre a pratica.
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Pioneiros como Dewey (1933) e Schon (2000) foram fun-
damentais ao destacarem a importancia da pratica reflexiva na
educacgdo. Dewey investigou a relagdo entre pensamento, experién-
cia e aprendizagem, enfatizando a abordagem ativa e participativa.
Schon propds um modelo de reflexdo que engloba o conhecimen-
to-na-agao, a reflexao na agdo e sobre a agao, incentivando os(as)
professores(as)/s a romperem com praticas habituais e repetitivas.
Zeichner (1993) e Zeichner & Diniz-Pereira (2005) argumentam que
o(a) professor(a) reflexivo(a) se envolve, ativamente, na investigagao
de sua propria formagéo, assumindo um papel proativo na definicao
de objetivos e métodos de ensino, com foco na transformacéo social.

Os desafios da formagéo docente vao além da mera acu-
mulagao de cursos e técnicas. Veloso (2007) e Marcon & Carvalho
(2018) destacam a necessidade de integragao das tecnologias digi-
tais no contexto educacional. Uma integracdo adequada dessas
tecnologias requer o desenvolvimento de habilidades conceituais e
procedimentais, além do fomento de um pensamento critico e ético
em relagdo ao seu uso.

A formagado docente contemporanea também incorpora uma
perspectiva multicultural, promovendo um ensino inclusivo e repre-
sentativo, como enfatizado por Ivenicki (2023), Silva Junior (2023) e
Paulino (2024). As contribui¢des de Sancho Gil, Cano e Gorospe (2020)
sdo relevantes ao enfatizarem a importancia do desenvolvimento pro-
fissional continuo, propondo uma abordagem que explora os cami-
nhos das aprendizagens entrelagando experiéncias e conhecimentos.

Novoa e Alvim (2021) destacam trés ilusdes perigosas surgidas
no contexto da pandemia de Covid-19: a ubiquidade da educacéo, o
fim da escola fisica e a substituicdo da pedagogia por tecnologias. Eles
criticam a ideia de que a educacgao ocorre, naturalmente, em qualquer
ambiente, alertam contra a visao de que a educagao a distancia pode
substituir completamente o ensino presencial e rejeitam a crenca de
gue as tecnologias possam substituir a pedagogia e o conhecimento
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especializado dos professores. Em contraposicéo a essas ilusoes,
propdem uma pedagogia do encontro, enfatizando a importancia da
interagdo humana, do didlogo e do papel vital dos professores na
construgao de um espago educativo intencional e significativo.

A formagéao dos educadores, na era contemporanea, requer
uma abordagem epistemoldgica que promova a reflexao critica e a
constante renovagdo das competéncias e habilidades dos educado-
res, abrangendo dimensdes pedagdgicas, estéticas, éticas, morais e
digitais. Esta abordagem é essencial para proporcionar uma forma-
¢do docente adequada aos desafios da educagao contemporénea e
para garantir condigdes adequadas de trabalho.

PROFISSAO DOCENTE:
ENTRE A ADMIRAGEO E A DESVALORIZAGRO DO OFICO

Os docentes desempenham um papel central nas esco-
las e nas politicas educacionais. Sua importancia fica evidente ao
considerarmos sua participacdo ativa na formagdo da escola, da
profissdo docente e do processo democratico no Brasil, e particu-
larmente marcante, ao longo do ultimo século. Historicamente, a
responsabilidade de ensinar na educagéo infantil e fundamental
tem sido majoritariamente feminina. Esse fenébmeno é parte de um
processo histdrico que transformou a docéncia em uma profissdo
predominantemente feminina. Nos Ultimos duzentos anos, o profes-
sorado, especialmente as mulheres, desempenhou um papel crucial
na criagao de uma sociedade escolarizada no Brasil, onde o acesso
a educagao é reconhecido como um direito de todos os cidadéos.
A luta dos(as) professores(as) ndo se limitou apenas aos seus inte-
resses profissionais e a busca de melhores saldrios e condi¢cdes de
trabalho; estendeu-se também a reivindicagdo por uma escola mais
igualitaria, democratica e de qualidade para todos.
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Atualmente, os professores brasileiros enfrentam uma série
de desafios estressantes: indisciplina de estudantes, extensas jorna-
das de trabalho para complementar a renda, pressao de familias e
da sociedade, demandas administrativas exaustivas, turmas super-
lotadas, violéncia fisica e psicoldgica, além da falta de reconheci-
mento na formagdo continuada. Esses fatores contribuem para um
desgaste fisico e emocional significativo, exacerbado por condigdes
de trabalho adversas e a necessidade de uma dupla jornada laboral.
Como resultado, muitos professores optam por deixar a profissao,
enguanto outros, apesar de permanecerem, enfrentam frustracéo e
problemas de saude cronicos.

A carreira docente é notoriamente vulneravel a sindrome de
burnout, uma condigdo caracterizada por esgotamento emocional
gue impacta significativamente a qualidade do ensino e o apren-
dizado dos estudantes. Idealmente, o avango na carreira docente
deveria ser marcado por experiéncias enriquecedoras em ambientes
de trabalho favoraveis, que proporcionassem tempo e espago neces-
sdrios para um desenvolvimento profissional continuo e saudavel.
Contudo, as condigdes prevalentes no sistema educacional brasileiro
frequentemente resultam em efeitos adversos na saude dos profes-
sores, incluindo uma sobrecarga de trabalho excessiva e desafiadora.
Adicionalmente, hd o desafio de desconstruir a nogdo equivocada,
conforme apontado por Dias-da-Silva (1998), de que os professores
sdo algozes incompetentes.

Diante dessa realidade, urge a necessidade de encontrar
solugbes mais promissoras para revitalizar a perspectiva dos jovens
sobre a vida e o futuro dos homens e mulheres que escolhem essa
nobre, porém frequentemente desvalorizada, profissao.
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PROFISSAO DOCENTE
NO CONTEXTO NEOLIBERAL:
PRIVATIZAGOES E SUCATEAMENTO

A profissdo docente, no contexto neoliberal, enfrenta os
efeitos devastadores da privatizagdo desenfreada, resultando em
um processo de sucateamento das condi¢des de trabalho docente
sem precedentes. As reformas educacionais no Brasil, frequente-
mente, ndo tém abordado ajustes criticos como o aumento salarial
ou a melhoria das condig¢des de trabalho dos professores. Esta falta
de atengdo tem resultado na crescente precarizagdo da profissao,
levando a culpabilizagdo injusta dos professores pelos problemas do
sistema de ensino e reforcando a imagem distorcida de professores
como ineficientes, conforme criticado por Dias-da-Silva (1998).

O estudo de Oliveira e Ribeiro (2024) aborda a questdo da
precarizagao da profissao docente na América Latina, com um foco
particular no Brasil. Realizado a partir de uma extensa revisdo biblio-
gréfica, o artigo examina trés momentos histéricos significativos
nas reformas educacionais: a transi¢gdo do controle educacional da
Igreja para o Estado, marcando o advento da educagdo moderna na
América Latina; o periodo das ditaduras civis-militares na década
de 1960, caracterizado por uma severa restricdo dos direitos dos
educadores; e as reformas neoliberais dos anos 1990, focadas na
reducdo de investimentos publicos e na privatizagdo da educacao,
com efeitos adversos na area. Esses periodos histéricos deixaram
impactos duradouros na identidade dos docentes, analisados por
meio do prisma do conceito de habitus de Bourdieu. O artigo ressalta
como os professores foram afetados em suas percepgdes, identida-
des e bem-estar psicolégico. Fatores como limitagdes a liberdade
de expressdo durante as ditaduras militares, sensacdo de medo
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e insegurancga daqueles tempos, e a predominéncia de abordagens
pedagdgicas tecnicistas nas politicas neoliberais contribuiram para
uma precarizagao progressiva do trabalho docente.

Paralelamente, Ambrésio (2024) investiga as consequén-
cias das reformas neoliberais na educagdo superior que abrange a
relagdo do homem com o tempo/espago nas sociedades moderna
e pés-moderna, as reformas no ensino superior e 0s impactos neo-
liberais na avaliagdo educacional. Em resposta, Ambrdsio propde
uma abordagem reflexiva alternativa, enfocando a autoavaliagéo e a
autorregulagao da aprendizagem.

Diante desses desafios, é imperativo que as futuras reformas
educacionais abordem essas questdes com seriedade, valorizando
o papel dos professores na sociedade e no sistema educacional. Os
estudos destacam a importancia das universidades e escolas como
espagos de resisténcia e transformagao social, propondo alternati-
vas para uma concepgao educacional mais justa e reflexiva, visando
reverter as tendéncias de mercantilizagdo do ensino e promover um
ambiente de aprendizagem inclusivo.

FORMAGAO DOCENTE
NA EAD E EDUCAGAQ ONLINE:
ANALISE E REFLEXOES

A formagao docente, mediada pela educacdo a distancia
(EaD) e pelo e-Learning, evoluiu significativamente, destacando-se
como modalidades educativas complementares e inovadoras. A
EaD, originada dos cursos por correspondéncia no século XVIII,
adaptou-se as inovagdes tecnoldgicas, integrando meios como CDs,
apostilas e, mais recentemente, a internet, ampliando seu alcance.
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Esta modalidade também se utiliza de plataformas de Learning
Management System (LMS) para distribuir contedido e gerenciar o
progresso dos alunos, representando assim modalidades educativas
inovadoras que complementam e expandem as possibilidades da
formacdo docente, adaptando-se as necessidades e aos contextos
variados da contemporaneidade.

Do ponto de vista da mediagao tecnoldgica, no e-learning,
a interacdo desenvolve-se nos ambientes virtuais de
aprendizagem (AVAs). Esta pode ocorrer por meio de
um sistema de gerenciamento de aprendizagem (SGA),
também conhecido como Learning Management System
(LMS), exemplos dos quais incluem Moodle, Blackboard,
WebCT e AulaNet (Monteiro & Moreira, 2018, p. 212).

O e-Learning, conforme descrito por Monteiro e Moreira
(2018), baseia-se no uso de tecnologias digitais para a transmissado e
construgdo de conhecimento, caracterizando-se pelo uso obrigatdrio
de dispositivos conectados a internet e dividindo-se em categorias
sincrona e assincrona.

Os AVAs e 0os SGAs sdo essenciais na educagao a distancia,
oferecendo um conjunto diversificado de funcionalidades que
enriguecem o processo educacional. As op¢des de comunicagao
sincrona, como chats, e assincrona, como féruns, facilitam interagdes
instantaneas e discussdes aprofundadas ao longo de um curso e suas
disciplinas. Estas ferramentas sdo fundamentais para a comunicagao
e a construcdo colaborativa do conhecimento. Os SGAs possuem
uma ampla gama de recursos para disponibilizar contetdos varia-
dos, incluindo glossérios, arquivos e paginas web, contribuindo
significativamente para uma metodologia de aprendizado rigorosa.
Além disso, eles permitem monitorar o processo educativo, fornecer
feedbacks, facilitar a retroalimentagdo do planejamento e promover
uma mediacdo adequada entre professores, estudantes e tutores.
Tais caracteristicas asseguram a qualidade do ensino e da apren-
dizagem online, conforme discutido por Ambrésio (2017). No Brasil,
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algumas politicas publicas tém sido propostas e implementadas para
apoiar a EaD, conforme descreve Mill (2018, p. 202).

[..] Tendo em conta essas caracteristicas da modalidade
de EaD, sua importancia e possibilidades, algumas inicia-
tivas de politicas publicas tém sido propostas e implemen-
tadas no Brasil. A titulo de exemplo, podemos destacar
trés propostas praticadas em épocas distintas: o projeto
Minerva (anos 1970), o projeto Veredas (comeco dos anos
2000) e o Sistema Universidade Aberta do Brasil.[..]. Esta
dltima iniciativa do governo federal (a UAB) demonstra a
atencdo que a EaD tem recebido como forma de suporte
a politicas publicas de formagao.

Este autor exemplifica como a EaD tem sido progressivamente
reconhecida e valorizada pelo governo brasileiro como um meio viavel
para ampliar o acesso a educagéo. O projeto Minerva foi uma das pri-
meiras grandes iniciativas para implementar a EaD no Brasil, enfren-
tando uma série de desafios tecnoldgicos e de infraestrutura. Em con-
trapartida, os projetos Veredas e o Sistema Universidade Aberta do
Brasil (UAB) se beneficiaram de avangos tecnoldgicos mais recentes
e conseguiram oferecer uma abordagem da EaD mais sofisticada e
abrangente e convergindo com as exigéncias da Lei de Diretrizes e
Bases (LDB) e do Plano Nacional de Educagéao (PNE). Esses projetos
foram cruciais na formagao de milhares de professores para atuarem
na Educagdo Bésica, atendendo a diversas necessidades de grupos
demogréficos no Brasil, incluindo &reas rurais e populagdes margina-
lizadas, com especial atencéo as professoras negras e de baixa renda.
Estes esforcos contribuiram significativamente para a diminuicao das
desigualdades educacionais no pais.

A autora desta obra, que atuou como professora nos projetos
Veredas em suas duas versoes diferenciadas - uma em Belo Horizonte
e outra, na modalidade EaD, no Polo de Corinto (MG) - no periodo
de 2007 a 2011, foi posteriormente aprovada como professora adjunta
para atuar nos cursos de Licenciatura EaD no Centro de Educacéo
Aberta e a Disténcia (CEAD) da UFOP. Durante sua atuagdo no
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CEAD, ela realizou uma pesquisa longitudinal de suas praticas na
Plataforma Moodle, integrando diferentes tecnologias digitais e uti-
lizando o webfdlio para monitorar e desenvolver a autorregulagdo
das aprendizagens. Os resultados dessa pesquisa foram divulgados
em capitulos de livros, cadernos didéticos, além da participagdo em
congressos, entre outros. Essas publicagdes revelam experiéncias
significativas obtidas no processo formativo dos estudantes cursistas
e no processo de autoformagao da docente, conforme descrito por
Ambrdsio e Sancho Gil (2019).

Diante do exposto, percebe-se que os SGAs representam
um avango significativo na educagdo online, proporcionando uma
experiéncia de aprendizado mais flexivel e acessivel. A capacidade de
acessar materiais de aprendizagem a qualquer momento e de qual-
quer lugar, utilizando dispositivos variados, € uma grande vantagem,
especialmente em contextos onde os alunos podem ter limitagdes
de tempo ou acesso fisico a instituicdes educacionais tradicionais.
A personalizagéo de conteudos e a seguranga dos dados sdo aspectos
essenciais, especialmente em um cenario onde a privacidade e a pro-
tecéo de informacdes pessoais sdo de grande preocupacao. Os SGAs
e os AVAs, no contexto do e-learning, apresentam oportunidades
significativas para inovagdo educacional, mas é crucial gerenciar,
cuidadosamente, seus desafios para assegurar uma experiéncia de
aprendizado equitativa e efetiva. Entre esses desafios, destacam-se:

1. a qualidade do e-learning depende substancialmente do
design e da implementacdo do SGA, bem como da habili-
dade dos educadores em adaptar-se a essas tecnologias.
A limitagdo da interacao face-a-face, essencial para o desen-
volvimento de habilidades sociais e de comunicagao, € uma
preocupagao em tais ambientes. Portanto, é vital que os
SGAs sejam complementados com estratégias pedagdgicas
gue promovam a interagao e a colaboragdo entre os alunos.
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2, a desigualdade no acesso as tecnologias representa
outro desafio significativo. Estudantes em regides
menos desenvolvidas ou com recursos limitados podem
enfrentar dificuldades no acesso a dispositivos e a inter-
net de alta velocidade, essenciais para uma experiéncia de
e-learning produtiva.

Consequentemente, enquanto os SGAs contribuem para
a democratizagdo do acesso a educagdo, eles também podem,
inadvertidamente, acentuar as disparidades existentes. E impera-
tivo, portanto, que estratégias sejam implementadas para superar
esses obstadculos e garantir a inclusdo e equidade no acesso a
educacao a disténcia

EDUCACAO NA ERA DIGITAL:
INTEGRANDO TECNOLOGIAS E VALORIZANDO
A DIMENSAO HUMANA NO DESENVOLVIMENTO DOCENTE

Na era digital, a formacéo inicial e continuada de professo-
res é crucial para assegurar uma educacéo de qualidade. Veloso e
Bonilla (2018) ressaltam a necessidade de atualizar os curriculos nas
instituicdes de ensino superior, refletindo as novas demandas tecno-
|6gicas. Este processo deve envolver uma colaboragéo efetiva com
escolas e instituicdes de pesquisa, evidenciando a importancia do
intercambio de experiéncias e conhecimentos sobre o uso de tecno-
logias no ambiente educacional, conforme destaca Dias (2023).

Os programas de formagdo docente devem ser acessiveis,
incorporar estratégias diversificadas, como minicursos, oficinas, cur-
sos de especializagdo e programas de extensao, além de mestrado e
doutorado em educacao. Esses programas devem abordar tanto as
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inovagdes tecnoldgicas quanto temas emergentes, incluindo género,
racismo, questdes relativas a povos origindrios, cultura étnico-ra-
cial, infancias, juventude, velhice e povos ribeirinhos, integrando
letramento digital e outras interfaces relevantes. As contribuigoes
de Ambrésio e Pimenta (2013), Soares (2024), Silva Jdnior (2023) e
Paulino (2024) sdo fundamentais neste contexto. A experiéncia de
curricularizagdo da extensao, proposta por Ambrésio (2024), que
envolve professores de diversas universidades, € um exemplo valioso
de integragao entre teoria e prética.

Quanto ao desenvolvimento de competéncias ligadas a tec-
nologias emergentes, pensamento critico e ético, inteligéncia artifi-
cial, trabalho em equipe, criatividade, inovacéo e letramento digital,
Ambrdsio e Brazdo (2023) destacam sua importancia na ressignifi-
cagao do processo de ensino e aprendizagem.

Oliveira (2023) argumenta que a simples inser¢do de tec-
nologia no ambiente educacional ndo garante automaticamente a
qualidade da educagéo. A autonomia no processo de aprendizagem,
destacada por Pacheco (2023a), deve ser compreendida como uma
prética relacional, e ndo apenas individual. Surge a necessidade de
estabelecer uma relagdo pedagdgica que favorega a interconexao
do conhecimento em um curriculo multicultural, conforme salientado
por Ivenicki e Ribeiro (2024), Paulino (2024) e Silva Junior (2023).

Ambrdsio (2013; 2015) desenvolveu uma proposta de avalia-
¢ado dindmica, investigativa, dialdgica, plural e autorreflexiva, apro-
fundada em trabalhos subsequentes (2018; 2023a). Esta abordagem,
implementada em ambientes virtuais, se desenrola por meio de uma
mediagao dialdgica que promove um ‘estar junto virtual, facilitando a
criagdo de webfdlios de aprendizagem. A autora sublinha que comu-
nidades virtuais de aprendizagem demandam uma reestruturagéo do
tempo e do espago na proposta curricular, integrando metodologias
ativas, ludicas, estéticas e transdisciplinares.
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Moran (2023) destaca a importancia de valorizar e cultivar as
dimensdes humanas da criatividade, das emogdes sociais e da ética,
especialmente diante das fascinantes possibilidades da inteligéncia
artificial e outras tecnologias avangadas. Esta perspectiva enfatiza
a necessidade de integrar tecnologias nas préticas educativas,
enquanto se nutrem as capacidades humanas que a tecnologia nao
pode replicar. Assim, a abordagem ideal na educagdo contempo-
ranea, conforme sugerido por esses autores, envolve a criagcdo de
ambientes de aprendizagem onde a tecnologia serve como ferra-
menta para expandir as capacidades humanas, sem substitui-las. Ao
mesmo tempo, enfatiza-se a importancia de desenvolver competén-
cias socioemocionais e éticas nos alunos, preparando-os nao ape-
nas academicamente, mas também equipando-os com habilidades
essenciais para navegar e contribuir, positivamente, em um mundo
cada vez mais tecnoldgico e interconectado.

FORMACAQ NA EAD:
LIMITES E POSSIBILIDADES

A educacao a distancia (EaD) representa uma politica edu-
cacional que oferece expansao de oportunidades educacionais,
adaptando-se a diferentes horérios e ritmos de aprendizado, e enri-
guecendo o processo de aprendizagem com recursos digitais inte-
rativos. Ela também contribui para a redugdo de custos associados
ao ensino presencial.

No entanto, a EaD enfrenta desafios significativos. Dentre
eles, destacam-se o risco de isolamento social dos estudantes, a
necessidade de motivacao e autodisciplina, a precarizagdo do traba-
lho docente e a insuficiéncia de recursos para espacos de trabalho
adequados. Ademais, € comum a transferéncia da responsabilidade
pelo custeio das tecnologias necessarias ao trabalho docente para
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os préprios professores. Ambrdsio (2024) descreve esses desafios
como “o reverso da avaliagdo’, enfatizando as limitagdes e dificulda-
des enfrentadas no contexto da mercantilizagdo da educacéo.

O livro Reverso e verso da avaliagdo no ensino superior:
e agora Maria(s), José(s) e Maju(s)? é resultado de uma
revisao bibliografica embasada em referéncias tedricas
sélidas sobre o tema. Como Reverso, associamos aspec-
tos desfavordveis ou desvantajosos no contexto educa-
cional, assim considerados: 1. a influéncia das politicas
neoliberais na educacéo, ressaltando a mercantilizagao
do ensino, a proletarizagao do trabalho docente e a redu-
¢do de recursos para o desenvolvimento e a formagéo de
educadores(as). 2. a estagnagdo na expansdo do ensino
superior. Esses fatores contribuem para a desigualdade
no acesso a universidade e para as dificuldades relacio-
nadas a permanéncia, seja na escola ou na universidade,
e limitam o direito ao conhecimento por parte dos(as)
estudantes (Ambrdsio, 2024, p. 18).

Ambrésio (2024) reconhece que, apesar dos avangos no
acesso a educacao, existem questbes criticas a serem debatidas
e aprimoradas. A mercantilizacdo da educagao pode levar a uma
énfase excessiva no retorno financeiro, comprometendo a qualidade
educacional e o desenvolvimento intelectual. Além disso, a proleta-
rizagdo dos educadores, marcada pela desvalorizagdo do trabalho,
redugdo da autonomia profissional e intensificagdo das demandas
laborais, impacta negativamente na motivacdo e no bem-estar dos
professores, afetando diretamente a qualidade do ensino.

A diminuicao dos recursos destinados ao desenvolvimento e
formacéo dos educadores sugere que as restricoes financeiras estao
limitando as oportunidades para o desenvolvimento profissional
continuo, um fator essencial para manter a qualidade e a atualiza-
¢do do ensino. A estagnacdo na expansao do ensino superior reflete
preocupagdes com o acesso limitado a educacéo superior, devido a
politicas educacionais restritivas ou falta de investimento em infra-
estrutura e recursos. A desigualdade no acesso e as dificuldades
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relacionadas a permanéncia na universidade continuam sendo gran-
des desafios, com barreiras para os estudantes que incluem fatores
econdmicos, culturais e sociais.

Ambrdsio (2024), ao incorporar perspectivas de autores
renomados tanto no Brasil quanto internacionalmente, apresenta
uma andlise contundente das consequéncias negativas das politicas
neoliberais no ensino superior. Ela enfatiza a urgéncia de reformas
que priorizem a qualidade, a equidade e o desenvolvimento susten-
tével na educagao superior. Ressalta, ainda, a importancia da reviséo
do programa de Educacdo Aberta, que viabiliza os cursos na EaD
nas universidades brasileiras, como uma medida crucial para enfren-
tar esses desafios e promover um ensino mais justo e acessivel.
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EDUCACAO A DISTANCIA:
FACILIDADE OU DESAFIO PEDAGOGICO?

O ensino na modalidade a distancia, ao contrério do que
algumas suposi¢des comuns sugerem, ndo é sinbnimo de facilidade,
nem compromete a qualidade educacional. Essa percepgao deriva
das experiéncias vivenciadas por mim como coordenadora e docente
no Curso de Praticas Pedagdgicas da Universidade Federal de Ouro
Preto. Neste contexto, adotamos uma abordagem rigorosa, exigindo
dos docentes-cursistas um nivel de dedicagé@o equiparavel ao dos
cursos presenciais. O foco é o automonitoramento da aprendizagem,
no qual a equipe polidocente desempenha um papel crucial na ges-
tdo e mediagdo desse processo.

Para que o sucesso nesta modalidade seja alcancado, é
imprescindivel que o aluno esteja motivado e desenvolva habili-
dades cruciais, como autogerenciamento do tempo, autodirecéo,
competéncias de leitura e escrita, solugdo de problemas, disciplina
e autonomia. As mudangas comportamentais necessarias, embora
inicialmente desafiadoras, sdo fundamentais para abrir novas possi-
bilidades e caminhos no aprendizado.

Nossa metodologia é essencialmente formativa, visando ao
desenvolvimento de competéncias de aprendizagem diversas, utili-
zando uma variedade de instrumentos avaliativos, conforme Ambrdésio
(2023a). A equipe de tutores empenha-se, integralmente, no pro-
cesso educativo, refletindo em suas a¢des nossa filosofia de ensino.

Durante o desenvolvimento das disciplinas, incentivamos,
ativamente, o debate e a discussao critica sobre praticas pedagdgi-
cas educativas. A estruturagéo de foruns de discussao, atividades de
aprendizagem e a elaboragao do trabalho final ilustram nossa meto-
dologia transdisciplinar. Nosso planejamento é dinamico, aberto e
flexivel, tornando as atividades de ensino ferramentas significativas
de mediacdo pedagdgica, aquisicdo de conhecimento e avaliagdo
abrangente das aprendizagens.
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A interagdo nos féruns, os trabalhos realizados e as ava-
liagdes dos estudantes demonstram diversas formas de estabelecer
a relagdo professor-aluno em ambiente virtual. Apesar de desafios
no uso das tecnologias de informagédo e comunicagdo, os alunos
reconhecem a importancia do acesso as informagdes disponiveis
na plataforma, indicando a necessidade de fortalecer a Comunidade
Virtual de Aprendizagem (CVA), conforme argumenta Valente (2019).

As disciplinas “Profissao e Formagao Docente” e “Tendéncias da
Pesquisaem Educagao” foram desenvolvidas com uma abordageminter-
disciplinar, complementadas pelo Webinario de Pesquisa em Educagéo
(2021) e diversas atividades extensionistas. Essas iniciativas contaram
com a participagado ativa de uma equipe polidocente diversificada.

Antes de nos aprofundarmos nos contelidos especificos das
disciplinas, discutimos aspectos fundamentais da educacéo a disténcia
e as atitudes motivacionais necessérias para um bom aproveitamento
do curso, incluindo autonomia, gestdo adequada do tempo, habilidade
para ouvir, competéncias de leitura e escrita, resolugdo de problemas,
autodisciplina e autodiregio (AMBROSIO, 2023b), ilustradas na Figura 1.

Figura 1- Habilidades para uma adequada formagao online

Organizagdo
/ dotempo T
Autodirecio- Autonomia
namento
ftadiseron Mot Iva?uo quqcidgde
utodisciplina (3 de ouvir o
online outro
Capacidade Bom nivel
de resolver o de leitura
Capacidade e
problemas - o escrever e
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Fonte: Adaptacado da autora a partir das orientagdes de Ropoli (2007).
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Cunha (1998, p. 11) corrobora com Ambrésio e Ropoli, defen-
dendo que toda formagdo é sempre autoformagao, o que estimulou
uma revisdo da didética, assumindo o protagonismo dos estudan-
tes como ponto-chave do processo de ensino. “E essencial que o
aprendente mobilize energias e seja reconhecido como alguém que
desenha seu processo de aprendizagem de forma singular e criativa”

Além disso, estabeleceu-se uma cultura de comunidades de
aprendizagem, que estimula os processos coletivos de produgao do
conhecimento, em contraposicao a tradicional cultura individualista
de formagéao. Enfatizamos, portanto, que a educagdo a distancia
exige um comprometimento ativo por parte do aluno, ndo sendo um
caminho facil, mas sim, uma jornada enriquecedora de autodesco-
berta e crescimento pessoal, coletivo e profissional.

O PAPEL DA DOCENTE
E DA EQUIPE POLIDOCENTE
NA EDUCACAQ A DISTANCIA

Para que a educagao a disténcia atinja um padrao de qua-
lidade elevado, é indispensavel estabelecer uma relagao interativa
continua entre estudantes, docentes e tutores. Esta dindmica exige
uma organizagao estrutural bem planejada, promovendo um didlogo
constante entre todos os participantes do processo educativo, com
0 objetivo de sustentar uma interagdo pedagdgica virtual dialdgica.
Valente (2010, 2018) cunhou o termo ciclo de a¢des de aprendiza-
gens, caracterizado pela interagdo entre aluno e professor, tutor no
contexto do estar junto virtual. A representagao visual deste ciclo é
ilustrada na Figura 2.
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Figura 2 - Ciclo de agdes de aprendizagens virtuais
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Fonte: Modelo de Espiral de Aprendizagem Virtual de Valente (2018, p. 239), adaptado pela autora.

Conforme a Figura 2, a execugao adequada da metodologia
descrigdo-execugdo-reflexdo-depuragado proposta por Valente requer
que o(a) docente desempenhe um papel crucial na mediagéo e
orientagcdo do processo de ensino-aprendizagem. Mill (2011, p. 69)
introduz o conceito de polidocéncia, descrevendo um coletivo de
profissionais com diferentes formacgdes e fungdes, todos responsa-
veis pelo processo de ensino-aprendizagem na EAD. Cerne e Lapa
(201, p. 4) complementam essa ideia, descrevendo o trabalho em
EAD como uma equipe composta por professores-autores, docentes,
tutores presenciais e a distancia, que devem atuar de forma interativa
para alcangar harmonia na execugao da disciplina e na construcao
colaborativa do conhecimento.

Na gestdo de uma disciplina a disténcia, a docente enfrenta
multiplas responsabilidades importantes, que incluem desde a ela-
boragdo da ementa e sele¢cdo de bibliografias até o planejamento
das aulas e definicdo de métodos avaliativos. A docente emprega
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plataformas como o Moodle para enriquecer a experiéncia de apren-
dizagem com recursos pedagdgicos variados, incluindo materiais de
leitura, videoclipes e féruns interativos.

Também é papel da docente fomentar o interesse dos estu-
dantes pelo conhecimento epistemolégico. Segundo Rezende (2010)
e Ambrdsio (2023a), espera-se que o(a) professor(a) busque a exce-
|éncia pedagdgica, motive os alunos na produgdo de novos saberes
e atue como uma referéncia, mediando o conhecimento e as ques-
tdes educacionais de forma sensivel e bem-preparada.

O impacto positivo dessa abordagem é observado em avalia-
¢Oes e feedbacks dos(as) estudantes, exemplificado pela mensagem
da Professora Orquidea Roxa, cursista do PAP, de Vitéria, 15/10/2017:

Obrigada por fazerem do aprendizado ndo um traba-
Iho, mas um contentamento. Por fazerem com que nos
sentissemos pessoas de valor; por nos ajudarem a des-
cobrir o que fazer de melhor e, assim, fazé-lo cada vez
melhor. Obrigada por afastarem o medo das coisas que
pudéssemos ndo compreender; levando-nos, por fim, a
compreendé-las.. Obrigada por nos convencerem de
que éramos melhores do que suspeitdvamos. Feliz dia
dos(as) Professores(as)!

Esta mensagem destaca a responsabilidade essencial da
docente em despertar nos estudantes o interesse pelo conhecimento
epistemoldgico. Por meio da inspiragao e do estimulo a curiosidade
intelectual, aliados a afetividade, a docente ndo sé enriquece a jornada
educacional dos estudantes, mas também promove a exploracao e a
compreensao critica. Este processo é crucial para fortalecer a auto-
estima dos(as) estudantes-cursistas, destacando o papel significa-
tivo do(a) educador(a) no desenvolvimento integral dos aprendizes.
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IDENTIDADE DOCENTE:
CONHECIMENTOS £ SABERES DA PRATICA
PEDAGOGICA A PESQUISA EM EDUCAGAC

No decorrer do desenvolvimento do Curso de Praticas
Pedagdgicas, dedicamo-nos a articulagdo dos elementos da
Profissdo e Formagdo Docente, conectando-os aos temas pre-
viamente abordados na disciplina Tendéncias da Pesquisa em
Educagéo. Essa abordagem integradora proporcionou uma compre-
ensdo ampla e consistente das experiéncias docentes, abarcando
tanto o conhecimento especifico quanto a investigagdo da pratica
pedagdgica. Nesse sentido, a estrutura curricular da disciplina foi
meticulosamente organizada em torno de cinco eixos tematicos
essenciais, cada um refletindo uma dimenséo distinta e relevante
sobre a formacao e pratica do educador:

1 evolugao histdrica da carreira docente;

2. construgdo da identidade profissional do educador como
reflexivo e investigador;

3. pilares da docéncia - conhecimento, saberes da prética
pedagdgica e identidade profissional.

O referencial tedrico, para tratar estes temas, é amplo e
diversificado, abrangendo estudos fundamentais, como os de Ricci
(2006), que abordam a evolugéo da formagao docente no Brasil entre
as décadas de 1970 e 1990, periodo de significativo reconhecimento
dos educadores como produtores de conhecimento. Anélises criticas
de Faria Filho (2004), Peres (2004), Dias da Silva (1998) e Assunc¢ao
e Oliveira (2009) proporcionam ricas perspectivas sobre os desafios
contemporaneos e praticas no cenério educacional.
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Contribuicdes recentes de Cunha (2023), Dias de Oliveira
(2023), Ambrdsio e Pimenta (2023), Nunes (2001), Esteves (2023), Tech
(2023), Noronha (2023), Ambrésio (2024), Vago (2023), Dias de Oliveira
(2023) e Ivenicki (2023), incluindo Ivenicki & Ribeiro (2023), revitali-
zam o debate académico. Essas obras abrangem uma variedade de
tépicos, desde a formagdo docente e a cultura corporal na escola até
a mercadorizagao da corporeidade, o emprego de tecnologias, narra-
tivas docentes, gestdo de boas préticas, letramento académico, pes-
quisas sobre a profissdo docente, webfélios de aprendizagem, jogos e
brincadeiras, curriculo e formagdo multicultural, infancias, visualidades
e o impacto da educagéo online na formagao docente. Demonstra-se
como essas perspectivas enriguecem os processos educativos, tanto
presenciais, quanto a distancia, promovendo o hibridismo nas trajeto-
rias, contelidos e abordagens ao conhecimento.

MULTIMIDIA E INTERATIVIDADE
NO ENSINO E AS NOVA NOVAS
CARTOGRAFIAS DAS APRENDIZAGENS

A utilizacdo de imagens, trabalho por projetos, design
thinking e aprendizado baseado em jogos ou trabalho em equipe
pode criar ambientes de aprendizagem dindmicos. Nesse contexto,
destacamos a importancia de combinar diversas metodologias e
ferramentas para enriquecer a experiéncia educacional. Valorizamos
as contribuicdes de autores tanto nacionais, quanto internacionais,
examinando praticas contemporaneas e estudos de caso sobre os
beneficios do uso de videos no processo educativo.

Internacionalmente, autores como Mayer (1999; 2005; 2009),
Paivio (1986;1991) e Clark (1991) ressaltam a relevancia do uso da
multimidia na educacéo. Eles salientam a importancia de alternar
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apresentacoes visuais e textuais, investigam o impacto das cone-
x0es sensoriais na integracdo de palavras com imagens e discutem a
pronta adaptagdo dos nativos digitais a estimulos multimidia, eviden-
ciando a relevancia das linguagens imagéticas na educagao.

Paivio (1986; 1991) é conhecido por suas contribuigdes para a
teoria da imaginagao dual, que descreve a representagao mental de
informagdes verbais e ndo verbais na memaria. Mayer (1999), por sua
vez, estabelece principios de design de orientagdo para o processo
educativo, propondo a proximidade estratégica entre texto e ima-
gens, além da sincronizacdo entre narragdes e animagdes, visando
maximizar a compreensao. Posteriormente, em 2005, o mesmo autor
introduz os trés pilares fundamentais da Teoria da Aprendizagem
Multimidia, articulando teorias significativas acerca do processa-
mento de informagdes em contextos educativos enriquecidos com
elas. Esses conceitos sdo visualmente representados na Figura 3,
exemplificando as dimensdes centrais da teoria.

Figura 3- Teoria da aprendizagem multimidia de Richard E. Mayer (2009)
1°pilar

Canais distintos para o processamento
de informacoes visuais e auditivas

2° pilar

Limitacao de capacidade de cada canal
3° pilar

Aprendizagem como um processo ativo

Fonte: Mayer (2009), adaptada pela autora.

O primeiro pilar aborda a existéncia de canais distintos para
processar informagdes visuais e auditivas, destacando a complexi-
dade da percepgdo humana.
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O segundo pilar discute a limitacdo de capacidade de cada
canal, enfatizando a necessidade de equilibrio no ensino e na apren-
dizagem. Logo, o autor fundamenta sua teoria na existéncia de dois
canais cerebrais separados para processar informagdes: um visual
e outro auditivo. Isso implica a necessidade de os educadores
desenvolverem materiais didaticos que equilibrem ambos os canais,
evitando sobrecarga em um Unico canal, 0 que poderia inibir uma
adequada aprendizagem.

O terceiro pilar reforca a aprendizagem como um processo
ativo, no qual os alunos integram novas informagdes ao conheci-
mento prévio. Isso desafia os métodos tradicionais de ensino em
favor de uma abordagem mais interativa.

A Teoria de aprendizagem multimidia de Mayer ndo apenas
esclarece aspectos do processamento cognitivo humano, mas tam-
bém fornece diretrizes préaticas para o design de experiéncias educa-
cionais que respeitem as capacidades e limitagdes cognitivas e esti-
mulem o envolvimento participativo na construgédo do conhecimento.

Prosseguindo com suas investigagdes, em 2009, Mayer
dedicou-se ao exame do efeito de personalizagdo no aprendizado
multimidia. Tal efeito consiste em tornar o contelido mais relacional,
possibilitando aos estudantes a conexdao com suas experiéncias pes-
soais, emogdes e reflexdes. Essa estratégia facilita o entendimento,
amplia o interesse e a motivagado discente, evidenciando a pertinén-
cia do aprendizado em suas trajetdrias. Diante disso, o autor subli-
nha a importancia de harmonizar distintos métodos e abordagens
pedagdgicas para satisfazer as variadas demandas dos estudantes,
contrapondo-se a ideia de um modelo de ensino uniforme.

Prensky (2010), em obra intitulada Ndo me atrapalhe, méae -
eu estou aprendendo! aborda a integracdo de videogames na edu-
cacdo. Ele argumenta que tais métodos sao relevantes ferramentas
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para preparar os nativos digitais para habilidades do século XX,
como colaboragdo e estratégias de tomada de decisdes. Esta
abordagem complementa a teoria de Mayer, especialmente no
que se refere a importancia de envolver os estudantes de maneira
ativa e significativa, no processo de aprendizagem. Contudo, é
importante manter um equilibrio na escolha dos conteidos dos
videogames, indo ao encontro com os objetivos educacionais e evi-
tando sobrecarga cognitiva.

No contexto brasileiro, diversos pesquisadores tém discu-
tido a importancia dos videos e outras ferramentas multimidia no
campo educacional. Moran (2006; 2012; 2021) destaca a relevan-
cia desses recursos para o desenvolvimento cognitivo, a0 mesmo
tempo em que alerta para os riscos de seu uso inadequado. Silva
(2006), Ambrdsio (2017; 2018) e Lebedeff e Santos (2014) corrobo-
ram essa visdo, evidenciando as possibilidades de uso dos videos,
especialmente em ambientes de ensino online e no ensino da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), ressaltando sua importancia na prética
linguistica social. Wahlbrinck (2020) complementa essa perspectiva,
validando a importancia do uso do video como instrumento peda-
gégico, destacando o avango das tecnologias de informagao, suas
aplicagbes educacionais e o alto nivel de satisfagdo dos estudantes
ao utilizarem videos como recurso didatico.

A Pandemia do Coronavirus Disease 2019 (doenca por
Coronavirus 2019, em portugués) impulsionou ainda mais o uso des-
sas tecnologias, com iniciativas como a plataforma Wakke (2020) e
estudos de Mattar (2009), Menezes (2008), Martins & Rangni (2020)
e Menezes, Lopes, Ziede, Aragén (2020), que ressaltam a importan-
cia dos videos na educagado remota, durante esse periodo.

Moran (2021) amplia essa discussdo ao apresentar evidén-
cias de como as tecnologias digitais e as metodologias ativas no
ensino online podem transformar o processo educativo. Relatos
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de professores que utilizaram o design thinking online' em times
para resolver problemas reais, trabalhando com portfélios, webfé-
lios e atividades em grupo em momentos assincronos e sincronos,
ilustram as possibilidades de uma educagao mais flexivel e dindmica
(Moran, 2021, p. 16).

Ouvimos relatos de professores que conseguiram
desenvolver, com os estudantes, projetos de design
thinking online em times para resolver problemas reais.
Trabalharam com portfélios, atividades em grupo em
momentos assincronos e sincronos, e realizaram a apre-
sentagdo e avaliagdo de cada etapa em plataformas sin-
cronas. Os webfélios sdo instrumentos importantes para
o registro, compartilhamento e avaliagdo de cada uma
dessas etapas. Com o avango das plataformas digitais e a
facilidade de visualizagdo sincrona, surgem possibilidades
para uma educagdo mais flexivel (Moran, 2021, p. 16).

O fragmento de Moran (2021) consta no prefacio da obra de
Ambrdsio e Nicacio (2021), em que os autores descrevem uma pesqui-
sa-acao destinada ao desenvolvimento de um Webfélio pedagdgico na
disciplina de Fisica Mecénica. Este inovador recurso foi implementado
nas turmas de Engenharia Civil da UNA, em Contagem, Minas Gerais.
O Webfélio compila uma série de atividades experimentais, documen-
tadas em vérios formatos, incluindo videos, imagens e célculos refe-
rentes a variaveis fisicas fundamentais como forga, velocidade e peso.

Para a execugdo dessas atividades, os estudantes utiliza-
ram a PhET Interactive Simulation, uma plataforma conhecida por
suas simulagdes em diversas areas cientificas. Especificamente no
contexto da Fisica Mecénica, a plataforma foi usada para elucidar
conceitos complexos, como as leis de Newton, por meio de ativi-
dades interativas. Paralelamente, a plataforma Edmodo serviu como
ambiente virtual de aprendizagem, facilitando a interagao e a troca de

1 0 design thinking onfine em times é uma abordagem que permite que pessoas de diferentes locais geogra-
ficos e com diversas habilidades trabalhem em conjunto de forma sincrona ou assincrona, utilizando recur-
s0s como videoconferéncias, ferramentas de colaboragéo em tempo real e sistemas de gerenciamento de
projetos online. Essa abordagem possibilita a colaboragdo e a cocriagdo de solugdes inovadoras.
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experiéncias entre professores e alunos. A integracéo dessas tecno-
logias criou um ambiente educacional rico e dindmico, onde dispo-
sitivos como smartphones e computadores foram empregados para
tornar a sala de aula mais interativa e focada no estudante (Ambrdsio
e Nicéacio, 2021). Ambrésio e Ferreira (2020 a e b) reinem em duas
obras, que resultaram de uma pesquisa financiada pela Fundagao de
Apoio a Pesquisa em Minas Gerais, por meio de cria¢des originais de
jogos didaticos a proposta de E-portfdlio Brincante e discute temas
complexos para o ensino de Histdria e outras disciplinas - Feudalismo,
Primeira Guerra Mundial. Sustentabilidade e Género. Revela que o
processo brincante estimulou uma grande jogada de saberes:

1. a reorganizagdo do espago escolar e uma nova relagdo
com o saber;

2, uma pedagogia do encantamento;

3. uma didatica brincante a servigo das aprendizagens;

4. a formagao para além das fronteiras disciplinares;

5. permanéncias e/ou mudancas de préticas pedagdgicas;

6. o estimulo ao protagonismo docente/discente; e

7 o aspecto relacional do ato de ensinar/aprender, por meio

da representagdo de papeis hibridos, ora de espectador(a),
ora de mediador(a).

Por fim, a obra desbrava ao criar e disponibilizar uma pla-
taforma virtual intitulada E-portfélio do Corpo Brincante, disponivel
no enderego www.e-corpobrincante.ufop.br, que possibilita assistir
as videoaulas, baixar o e-book, os cadernos didaticos, os tabuleiros,
as regras e as cartas de cada jogo. Todo material, em seu conjunto,
poderd melhorar a intepretagéo, fazer fluir boas ideias, estimular a
interagdo dos autores/interlocutores, instigar novas didaticas e a
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producdo de novos jogos. Durante a experimentagdes dos jogos,
os(as) participantes sdo estimulados a analisarem criticamente os
fendbmenos estudados e a desenvolverem “novas cartografias de
aprendizagem’, como descrito por Ambrdsio e Ferreira (2020, p. 27).

Em 2023, durante uma agdo de formagao docente colabora-
tiva e participativa, conduzida no d&mbito do Programa de Extenséo
Pedagogia Diferenciada - Praticas Exitosas do Ensino e da Pesquisa
em Educagéo, da Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP), Brito
e Ambrésio (2023), a partir desta agao, investigaram o papel da
Inteligéncia Artificial (IA) em fomentar a aprendizagem colaborativa
e inclusiva. Analisaram a utilizagdo do Bing na criagcdo de imagens,
como exemplo, a geragdo de uma imagem de um Coala, e exploraram
a conversao de descricoes de imagens em dudio, para assisténcia a
pessoas cegas ou com baixa visdo. Esta abordagem destaca a flexi-
bilidade da IA na educacgao, enfatizando sua capacidade de enrique-
cer recursos didaticos e promover ambientes de aprendizado mais
acessiveis e colaborativos. Salientaram o papel fundamental dos(as)
educadores(as) na coordenagao de processos colaborativos, incen-
tivando o engajamento dos(as) participantes em atividades de reso-
lugcéo de problemas e criatividade. Foram exploradas metodologias
educacionais inovadoras, como aprendizagem baseada em projetos,
personalizada, colaborativa, por jogos e baseada em competéncias,
com a integracgdo efetiva da IA. A andlise dos resultados obtidos a
partir dos feedbacks dos participantes evidenciam a relevancia dos
recursos visuais na educacao, particularmente para estudantes com
dificuldades de atencgdo. Além disso, discutiram como a interagao
com a IA, qguando adequadamente mediada, pode desenvolver um
processo cognitivo dindmico e inclusivo, beneficiando, assim, os pro-
cessos de aprendizagem (Brito e Ambrdsio, 2024 - no prelo).?

2 0 estudo foi submetido a Revista Docéncia e cibercultura, no Dossié sobre Inteligéncia Artificial no
ensino superior: formagao, investigagao e préticas pedagdgicas.
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Em suma, concluimos este tépico com experiéncias vividas
e pesquisadas por elas, que evidenciam o poder transformador de
atividades diferenciadas, conectadas a realidade dos estudantes,
elaboradas em colaboragao entre docentes e discentes. Isso revela o
potencial de inovacdo pedagdgica e expande o alcance do trabalho
colaborativo e transdisciplinar das ferramentas educativas. O debate
sobre novas experiéncias continuard no préximo subtdpico e nos
Capitulos trés e quatro desta obra, com outros exemplos concretos
de como as metodologias que maximizam a producéo e integragao
de conteldos visuais no ensino, jJuntamente com estratégias interati-
vas em ambientes virtuais, podem proporcionar valiosas ideias para
o desenvolvimento de competéncias cognitivas, afetivas, relacionais
etc.. Isso contribui para o avango das préticas de ensino de quali-
dade, inclusivas e que garantam o direito & aprendizagem.

FORUNS SOBRE PROFISSAQ
E FORMACAQ DOCENTE

NA ESPECIALIZAGAO EM
PRATICAS PEDAGOGICAS

No ambito do Curso de Especializagdo em Praticas
Pedagdgicas, a disciplina Profissdo e Formagdo Docente foi enrique-
cida pela realizagédo de quatro féruns de discussao. Esses féruns, inti-
tulados A escolha da profissdo, Entre 0os muros da escola, do massa-
cre a esperanga e Ser professor(a), hoje, proporcionaram um espago
dindmico para o debate e a reflexao entre os(as) participantes. Cada
féorum foi cuidadosamente complementado por uma selecdo de
videos do YouTube, escolhidos com base em referéncias tedricas
sélidas e nas contribuigdes de Cordeiro (2007).
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Os videos trataram de mililtiplos aspectos pertinentes a
formagdo docente, fomentando a instauragdo de debates criticos
entre os(as) discentes. A configuragdo dos féruns visou fomentar
aprendizados nos dmbitos conceitual, procedimental e atitudinal,
promovendo um letramento multimodal que se articula com as teo-
rias de Bakhtin e Vygotsky. As discussdes também se concentraram
em questdes éticas e emocionais, destacando o impacto das prati-
cas docentes no préprio oficio, na vida das cursistas-docentes e, por
extensdo, na sociedade.

O Férum do massacre a esperanga, por exemplo, desta-
cou-se por sua abordagem profunda e multifacetada dos desafios
enfrentados pelos educadores em ambientes escolares marcados
por violéncia crescente. Essa discussdo enfatizou a importancia da
formacéao continua e em servigo para os educadores, sublinhando a
necessidade de estar constantemente atualizados e preparados para
enfrentar os desafios inerentes ao ensino.

Por um lado, discutiu-se a necessidade de politicas educa-
cionais que oferecam suporte aos professores, criando condigdes
adequadas para o exercicio da profissdo em um ambiente seguro e
propicio ao aprendizado e desenvolvimento de alunos e educadores.
Por outro lado, exploraram-se as possibilidades de transformar os
desafios em oportunidades para fortalecer a profissdo docente, des-
tacando a importancia de habilidades e competéncias que, muitas
vezes, ndo sao abordadas na formacao inicial dos professores.

Estes recursos audiovisuais potencializaram debates e refle-
x0es criticas entre os estudantes. Os videos escolhidos abrangeram
uma variedade de temas relacionados a formagdo docente e as com-
plexas interagdes entre professores e discentes. A estrutura e o con-
teldo desses féruns sao ilustrativamente representados na Figura 4,
gue funciona como um organograma elucidativo do planejamento
pedagdgico adotado para essa atividade académica.
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Figura 4 - Planejamento dos foruns de debate sobre
a profissdo e a formacéo docente

Féruns

"Profisséo e
Formacao
docente”
Férum 1 Férum 2 Férum 3 Férum 4
A escolha da Entre os Do massacre Ser
profiss@o muros da & esperagéio professor(a),
escola hoje

Fonte: Plataforma Moodle do Curso de Pds-Graduagdo em Préticas Pedagdgicas, 2014 e 2018.

Os féruns foram cuidadosamente estruturados para incorpo-
rarem uma diversidade de linguagens visuais e sonoras. Este design
pedagdgico visou estimular o desenvolvimento de aprendizagens
em trés dominios: conceitual, procedimental e atitudinal. Inspirada
nas teorias bakhtinianas e vigotskianas, a estruturagao desses féruns
buscou promover uma alfabetizagdo multimodal, permitindo uma
interconexao entre diferentes préticas sociais, culturais e profissionais
nos quais os docentes estdo inseridos. Para enriquecer a discussao
sobre as multiplas dimensoes da formagao docente, foram selecio-
nados quatro videos com contetidos distintos, mas complementares:

1. o primeiro video, apresentado por Beatriz Gouveia, do
Instituto Avisa L4, foca na formagao de professores, com um
enfoque particular em préticas de leitura e escrita.

2. o segundo video oferece uma visdo pratica, ilustrando
uma interagé@o positiva em sala de aula e destacando tanto
o entusiasmo dos(as) estudantes, quanto a influéncia
construtiva do(a) docente.
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3. o terceiro video, uma palestra de Bernadete Gatti, aborda os
desafios contemporéneos da formacéo docente, fornecendo
um panorama atualizado e critico sobre o tema. O quarto
video realiza uma andlise cinematografica, explorando fil-
mes que discutem os desafios e complexidades da profis-
sao docente, incluindo titulos renomados como A Musica do
Coracgéo e O Sorriso da Monalisa.

Os participantes foram incentivados a adotar uma postura
critica na andlise desses videos, com questdes reflexivas propostas
que abordam, por exemplo, a natureza da relagao professor-aluno e
estratégias para lidar com conflitos no ambiente escolar. Esta estra-
tégia pedagdgica visou nao apenas a aquisicdo de conhecimento,
mas também ao desenvolvimento de habilidades criticas e atitudi-
nais essenciais para a prética docente exitosa.

O didlogo subsequente, nos féruns, evidenciou o potencial de
uma Comunidade Virtual de Aprendizagem (CVA) para a construgdo
colaborativa do conhecimento. As discussdes abordaram questoes
éticas e emocionais, ressaltando o impacto duradouro que os edu-
cadores podem ter na vida dos(das) alunos(as) e, por extensao, na
sociedade como um todo.

Professora Violeta Silvestre:

Duas cenas nos filmes A Musica do Coragéo e O Sorriso
da Monalisa me marcaram profundamente: a do jovem
posicionado junto a lixeira devido as suas dificuldades de
aprendizado e a orientagédo dada a uma jovem professora
sobre como agredir um aluno sem deixar marcas fisicas.

Professora Jasmim Noturno:

Estimada Violeta Silvestre, as cenas mencionadas tam-
bém me afetaram de maneira significativa. A complexi-
dade de lidar com alunos de diversas idades é um desafio
constante. Esforco-me para valorizar cada aluno, inde-
pendentemente das adversidades que enfrentam.
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Professora Lavanda Francesa:

Estou de acordo. O impacto de um educador se estende
para além dos limites da sala de aula. A evolugdo de um
aluno, seja ela positiva ou negativa, é um reflexo direto
de nossa atuagdo. E quanto as ‘marcas da alma'? Que
legado aspiramos a deixar?

No filme A Mdsica do coragédo, as cursistas destacam duas
cenas que abordam questdes complexas e impactantes. A primeira
cena ilustra como a marginalizagdo de um estudante com dificul-
dades de aprendizado pode afetar, profundamente, sua autoestima,
deixando marcas na alma, como observado pela cursista Lavanda
Francesa. A segunda cena apresenta um dilema ético relacionado a
disciplina e ao potencial abuso de poder por parte de uma profes-
sora mais experiente em relagdo a uma outra em inicio de carreira.

Segundo Arroyo (2009), a visdo que a midia e as pesquisas
académicas projetam sobre a realidade dos estudantes, causa, fre-
quentemente, desconforto entre os profissionais da educagao. A abor-
dagem comum é reducionista, preferindo enxergar os(as) alunos(as)
em seu papel académico somente, o que contrasta com esteredtipos
gue os(as) professores(as) retratam como violentos(as) ou descom-
prometidos(as). O referido autor enfatiza a necessidade de estabele-
cer uma escola plural, comprometida com a realidade atual dos(das)
alunos(as), com espacos e tempos ampliados para garantir que as
diferengas sejam acolhidas. Argumenta que intervengdes isoladas
sdo insuficientes para enfrentar os desafios educacionais contempo-
raneos. Ele propde a criagcdo de um quadro tedrico consistente para
a pratica docente, algo que ainda é deficiente devido a falta de uma
cultura colaborativa entre professores, escolas e redes de ensino.

Ao ponderar sobre o impacto duradouro dos(das) educado-
res(as) na vida dos(das) alunos(as), fica evidente que sua influéncia
vai além do ambiente escolar, repercutindo em toda a sociedade.
Isso vai ao encontro do que analisou a cursista Lavanda Francesa, ao
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fazer uma analogia entre uma cena do filme A Musica do coragéo e
nossa atuacao docente, bem como as ‘marcas da alma’ e ao legado
que podemos deixar para os(as) estudantes. Logo, as discussoes
demonstram uma profunda consciéncia das responsabilidades éticas
e emocionais inerentes a docéncia, corroborando as observagdes de
Arroyo (2009). O debate gerado pelo Férum do massacre a esperanga
sublinha a importancia de uma pedagogia sensivel e comprometida.

FORUM SER PROFESSOR(A), HOJE

Nesta segao, Ser Professor, hoje, focamos nos objetivos de
fomentar uma pedagogia que valorize a autonomia e a colaboragao,
enfatizando o compromisso e a solidariedade inerentes a profissao
docente. As docentes-cursistas foram encorajadas a refletir, criti-
camente, acerca de seu papel na educagédo contemporénea, subli-
nhando a necessidade de autorreflexdo e ressignificagdo continua
das metodologias pedagégicas. Enfatizamos a concepgéo de que os
educadores devem ser eternos aprendizes e adotarem uma abor-
dagem de cocriagdao no processo educativo, destacando também o
papel ativo dos alunos na aprendizagem.

Durante as interagdes na plataforma, foi estabelecido um
férum complementar intitulado Ser professor, hoje. Este férum teve
como base um video do programa Café Filosdfico, transmitido pela
TV Cultura, no qual os filésofos Oswaldo Giacoia Jr. e Viviane Mosé
discutem a origem e as transformacdes contemporéneas do pen-
samento humano. As reflexdes desses fildsofos abordam questoes
pertinentes ao papel da filosofia, aos desafios atuais e a interpretagdo
do mundo, sob a perspectiva de Nietzsche (Giacoia Jr; Mosé, 2018).
Os participantes foram incentivados a interagir no debate, trazendo
diversas contribuigdes, especialmente evidentes nos registros de
discussdes ocorridas entre abril e maio de 2018.
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Uma das cursistas, apds assistir ao video do Café Filosdfico,
comentou: "Fica claro que o ‘Conhecimento’ é nossa maior riqueza.
Compartilhar o que sabemos nos aprimora continuamente” (Jasmim,
7 de maio de 2018). Em concordancia, outro estudante expandiu a
ideia: “A medida que aprendemos, percebemos o quanto ainda
temos para descobrir. A troca de experiéncias acelera essa jornada
de aprendizado” (Lirio, 7 de maio de 2018). As jornadas de aprendi-
zado dos aprendizes, segundo Sancho Gil, Alonso Cano e Correa
Gorospe (2020), abrangerem desde a corporeidade, até o uso da car-
tografia, como estratégia de pesquisa e ensino, passando pela seren-
dipidade na cartografia e ocorre de forma processual na promogéo
da mudanca no processo educativo, Outra participante ponderou:

Somos eternos aprendizes, adaptéaveis as mudangas. Por
meio da autorreflexdo, identificamos os acertos e falhas
em nossa pratica pedagégica. O docente contempora-
neo, imerso na era digital, devem reavaliar suas meto-
dologias e abordagens em sala de aula (Orquidea Rosa,
8 de maio de 2018).

No excerto de Orquidea Rosa, a énfase estd na necessidade
de adaptagao constante dos(as) educadores(as) as mudangas. Ela
destaca a importancia da autorreflexdo para o reconhecimento dos
acertos e falhas na prética pedagdgica, sugerindo que os docentes
devem reavaliar, continuamente, suas metodologias e abordagens.
Essa perspectiva ressalta a ideia de que os(as) educadores(as) sdo
eternos aprendizes, um conceito fundamental no cendrio educacio-
nal moderno e ja debatido no primeiro capitulo desta obra. Logo, as
aprendizagens ocorrem por meio da autoobservacéo e da valoriza-
¢do do conhecimento que produzem, reforcando a atuacéo ativa dos
aprendizes e corroborando as proposi¢des de Masetto, ao sugerirem
a cocriagé@o no processo educativo.

No processo de aprendizado, o aluno assume um papel
ativo e participativo, transcendendo o papel de um mero
receptor passivo e repetitivo para se tornar um agente
que age, busca aprender e modifica seu comportamento.
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Essas agdes ocorrem tanto individualmente (autoapren-
dizagem) quanto em colaboragdo com o professor e os
colegas (interaprendizagem). O objetivo é promover uma
mudanga de mentalidade e atitude no aluno: ele deve
aprender a trabalhar de forma autdénoma, contribuindo
simultaneamente para a aprendizagem dos colegas e do
grupo. Nesse contexto, o grupo, os colegas e o professor
sdo percebidos como parceiros colaborativos, dispostos
a auxiliar no processo de aprendizagem, conforme apon-
tado por Masetto (2000, p. 141).

A autora supracitada direciona sua atenc¢do para o papel
ativo e participativo do aluno no processo de aprendizagem. Ele des-
creve um cendrio educacional onde os alunos transcendem o papel
de meros receptores passivos, tornando-se agentes ativos na busca
e aquisi¢cao de conhecimento. Nesse contexto, estudantes e docen-
tes colaboram como parceiros no processo de autoaprendizagem
e interaprendizagem, consolidando uma parceria efetiva no ambito
educativo. A integracdo dessas perspectivas revela que tanto profes-
sores, quanto estudantes estao envolvidos em um continuo processo
de aprendizagem, adaptacao e ressignificagao. Portanto, as reflexdes
e préaticas dos educadores, conforme apontado por Orquidea Rosa,
devem ser constantemente ajustadas para atender as demandas de
um ambiente de aprendizagem em constante evolugao, o que esta
em consonancia com a visdo de Sancho Gil, Cano e Gorospe (2020,
p. 134), de que as aprendizagens "se constituem como fenémenos
discursivos materiais de organismos, objetos, tecnologias, tempos,
espagos, situagoes, experiéncias, valores e conceitos entrelaga-
dos” (tradugdo nossa).

No Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), a anélise das
praticas pedagdgicas e a reflexdo a respeito de estratégias de ensino
e avaliagdo introduzem novas dimensdes ao papel do educador nessa
modalidade. Esta reflexao é crucial para estimular os docentes a aper-
feigoarem e inovarem no processo educativo, conforme discutido por
Ambrésio e Ferreira (2020) e Ambrdsio e Nicdcio (2021). Estes autores
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argumentam que as experiéncias de ensino e pesquisa, que buscam
compreender questdes da realidade, tais como explorar, conhecer,
entender ou interpretar fendmenos, situagdes e eventos, passados ou
presentes, sdo igualmente valorizadas e ultrapassam a simples quan-
tificagcdo com vistas a qualificagdo de préaticas educativas.

Fig. 5 - Imagem Pensamento humano analisada no forum Ser Professor, hoje

_ sabey o

Fonte: Curso de Préticas Pedagdgicas, CEAD/UFOP, 2018,

A Figura 5, intitulada Pensamento Humano, fez parte do
didlogo no Férum Ser Professor. O objetivo era estimular atitudes
que favorecessem a busca pela autonomia do(da) docente-cursista,
mediadas tanto pelo(a) professor(a), quanto pelos(as) tutores(as).
A intengdo era fomentar novas reflexdes, condutas éticas e a des-
coberta de diferentes tipos de saberes (cientificos, taticos, técnicos,
estéticos, praticos etc.). Essa abordagem visa ao desenvolvimento
metacognitivo dos participantes.
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Segundo Flavell (1987), a abordagem metacognitiva
envolve a atividade cognitiva, relacionando o conhecimento meta-
cognitivo, a experiéncia metacognitiva, os objetivos e as acoes
cognitivas. De acordo com os principios de Vygotsky (1991), o
desenvolvimento humano esté intrinsecamente ligado a interagdo
social e cultural, que fomenta habilidades como a regulagéo cons-
ciente do comportamento, a atencao voluntaria e o pensamento
abstrato. Vygotsky associa esse processo de desenvolvimento a
plasticidade cerebral, que permite a geragdo continua de novas
ideias, e ndo a idade. Este desenvolvimento ocorre por meio da
estimulacao das Zonas de Desenvolvimento Proximal (ZDP) e Real
(ZDR) do cérebro humano. Essas zonas promovem a reorganiza-
¢ao da capacidade de pensamento, buscando respostas mais ade-
quadas por meio da autorregulagao e/ou da mediagdo humana e/
ou tecnoldgica. Nessa perspectiva tedrica, os erros ndo sao vistos
como falhas, mas sim, como conflitos cognitivos. Quando estimu-
lados dentro da ZDP, esses conflitos podem ser reformulados. O
cérebro, ao receber e processar as incongruéncias iniciais, busca
alcangar um entendimento mais profundo, amplo e satisfatério, o
que é chamado de ZDR. Os resultados deste estudo sublinham o
papel crucial da participacdo ativa dos aprendizes no processo
de aprendizagem, estabelecendo conexdes com conhecimentos
prévios e aplicando conceitos no mundo real. Logo, com base nas
teorias sdcio-histdricas, incentivamos os(as) docentes-cursis-
tas a refletirem sobre os temas e a¢des propostos, empregando
diversas linguagens e meios de comunicagao para estimularem o
desenvolvimento cognitivo.

Na intersecgdo entre argumentacdo e metacognigéo,
Chiaro & Aquino (2017) ressaltam aideia de que, ao ser soli-
citado a justificar ou contra-argumentar, o aluno é impul-
sionado ao pensamento metacognitivo. Isso pode resultar
em: (1) manter a posicéo inicial; (2) estabelecer novas
conexoes e ideias ao desenvolvé-la; ou (3) buscar novas
alternativas quando a posigéao inicial se mostra incerta.
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Por meio de praticas pedagdgicas estruturadas, investi-
gamos essas manifestagdes de pensamento como indi-
cios do funcionamento metacognitivo nos alunos (Chiaro
& Aquino, 2017, p. 416).

Tal estudo reitera a importancia da intersecgdo entre argu-
mentacdo e metacognigdo, conceito bem articulado por Chiaro &
Aquino (2017). Eles argumentam que o(a) aluno(a), quando confron-
tado(a) com justificagdes ou contra-argumentos, é impelido(a) a um
estado de pensamento metacognitivo. Essa perspectiva é corrobo-
rada pela nossa andlise detalhada das dindmicas e a¢des desenvol-
vidas pelos(as) docentes-cursistas e pela equipe docente na disci-
plina “Profissédo e Formagao Docente Nesse sentido, é importante
ressaltar que essa congruéncia conceitual dialoga, também, com o
trabalho de Ambrdésio e Sancho (2019), publicado pela Universidade
do Minho, em Portugal, que aborda questdes similares relaciona-
das a formacéo docente.

Em suma, em relagdo aos féruns de discussdo realizados
- A Escolha da profissao, Entre os muros da escola, Do massacre
a esperanga e Ser professor(a), hoje - buscamos proporcionar um
espago dindmico para o debate e a reflexdo entre os participantes,
complementados por uma selegdo cuidadosa de videos do YouTube.
Inspirados nos estudos de Moran (2006; 2012; 2021), Mayer (1999;
2005; 2009), Paivio (1986), Clark (1994) e outros autores ja citados no
texto, reconhecemos o papel crucial das diferentes midias no pro-
cesso educativo, destacando suas potencialidades e desafios.

Nosso objetivo ao criarmos essas atividades, nao foi esta-
belecer um modelo educacional definitivo, mas sim, promover uma
pedagogia virtual que estimulasse a autonomia do aluno e a colabo-
ragdo mutua. Essa abordagem, baseada em valores como compro-
misso, convivéncia, solidariedade e proatividade na busca por infor-
magoes, incentivou reflexdes criticas e possibilitou uma investigagdo
aprofundada dos diversos tipos de conhecimento produzidos.
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TRACOS, TRAJETOS:

CARTOGRAFIA DOS SABERES, DAS VIVENCIAIS
E AIMPORTANCIA DO MEMORIAL

NA FORMAGAQ DOCENTE

Nesta secdo do texto, exemplificamos como o uso de um
memorial pode documentar e incentivar as narrativas das préaticas
docentes, sendo, portanto, uma relevante ferramenta que oferece um
espaco para que docentes e discentes compartilhem suas trajetdrias,
consolidando uma prética pedagdgica virtual inovadora e auténtica.

O memorial Tragos e trajetos: saberes vivenciais, elabo-
rado pela estudante-cursista Orquidea Azul, constitui uma anélise
multifacetada e profunda de sua evolugdo como educadora. Este
documento ndo apenas revela a complexidade da prética docente
da autora, mas também serve como um instrumento pedagdgico
valioso para outros(as) educadores(as). Este documento serve como
um exemplo eloquente da importancia da autorreflexao na formacao
docente. Veja-se, abaixo, um memorial, na integra.

[..] No decorrer das reflexdes propostas pela disciplina
Profissdo e Formagao Docente, reconheci em mim as
praticas de meus antigos(as) professores(as) arraigadas
em meu fazer pedagdgico[..]. Se o quesito valorativo foi
uma boa referéncia para conduzir a formacgédo de meus
alunos, ja ndo se pode considerar essa mesma afirmativa
no que tange a didética. As aulas enfadonhas, o siléncio
que silenciava até a alma, as copias intermindveis, as
arguicOes vazias, mais para controle que para garantir
aprendizagens, se constituiram em anos de manipulagéo
de minha mente que até hoje, mesmo vivenciando novas
praticas, novos saberes, me vejo repetindo os mesmos
erros, tenho dificuldades em superar o fazer tradicional.
Fago um esforgo enorme para propiciar aulas mais signifi-
cantes, mais préticas capazes de gerar aprendizagens de
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forma a cortar o elo, de desfazer o ciclo para que outros
futuros mestres possam fazer diferente. Essa inquietagdo
ddbia, entre 0 novo surpreendente e incerto e o antigo
consolidado, povoa minha pratica até hoje.

[..]. Desafios foram transpostos com certeza, mas ainda
temos muito a aprender, saberes a serem alcangados,
praticas a serem superadas, contelido a serem domina-
dos para sé assim sermos capazes de promover uma
educacédo formativa. Hoje, ndo fazemos como faziamos
antigamente, porém quando deparamos com um conte-
Gdo novo acabamos assumindo algumas posturas que
nos remetem aos exemplos referenciais, mas precisamos
continuar a experimentar e a buscar a superagdo do
comodismo impetrante e é isso que estamos consoli-
dando nessa nova formagéo. E nessa profuséo de desejos
e sentimentos que refletimos a fungdo da educacéo: seria
suficiente garantir conhecimentos formais? As barbaries
estdo ai para nos dizer que ndo, para langar um novo
desafio: garantir conhecimentos, mas também valores
éticos e morais. Que nds, professores, nos reconhegamos
em nossas relagdes, que consigamos ter a clareza o quéo
nossos padrdes valorativos conduzem nossas agdes,
que precisam ser reorganizadas, que angustias e medos
estdo envolvendo nossa préatica. Ao debrugarmos sobre
nossas préprias questdes encontraremos respostas que
norteardo o fazer pedagégico, mas isso nao sera rapido
nem mesmo definitivo, pois estamos num continuo
processo formativo, nds e nossos alunos[..]. (Excerto
do memorial reflexivo apresentado pela Cursista
Orquidea Azul Polo de J.M. Curso de Pds-Graduagéo,
01 de maio de 2018).

No memorial reflexivo apresentado pela cursista Orquidea
Azul, elementos como autorreflexdo sdo explorados, destacando-
-se a sua relevancia para o desenvolvimento profissional continuo
e a transformacgéo na educagdo. Orquidea Azul critica a influéncia
de seus antigos professores em sua pratica atual, evidenciando
dificuldades em transcender os métodos didaticos tradicionais.
Ela enfatiza a importancia de uma educagao que integre conteddo

70




académico com valores éticos e morais, argumentando que a rigidez
dos padrdes curriculares pode limitar a criatividade e autonomia dos
alunos e criar um ambiente de aprendizagem restritivo.

Outro destaque € a necessidade de superagao da acomoda-
cao pedagdgica, incentivando os educadores a adotarem novos méto-
dos e estratégias no ensino, aprendizagem e avaliagdo, visando a um
aprendizado mais profundo e significativo. Ambrésio (2013, 2017, 2018,
2023a) destaca o papel de ferramentas como memoriais, dossiés,
portfélios ou webfdlios, que permitem uma avaliagdo mais integrada e
abrangente, de acordo com teorias e praticas educacionais focadas em
aprendizagens processuais, investigativas, colaborativas e interativas.

Portanto, o memorial se consolida como uma ferramenta fun-
damental para a autorreflexdo e a andlise critica das préaticas pedagd-
gicas. Cano, Puigcercéds, Bosco e Sureda (2020) enfatizam que, para
o desenvolvimento pessoal e profissional continuo e diversificado,
€ essencial considerar as diversas dimensdes da aprendizagem
docente. Esta metodologia proporciona, aos educadores, uma
oportunidade valiosa para aprofundar o autoconhecimento e explorar
as diversas formas de aprender. Eles descrevem:

Os professores sdo responsdveis por uma ampla dimen-
sdo de sua aprendizagem conectada as suas experiéncias
de aprender com a vida. Estas experiéncias ndo podem
ser vistas isoladamente pelos professores, pois atribuem
territério ou espago em suas cartografias, nas diferentes
dreas em que aprendem (familia, amigos, lazer, cultura,
escola..), ao mesmo tempo que expressam multiplos
cruzamentos e transigdes entre nds e os outros (Cano,
Puigcercds, Bosco, Sureda, 2020, p. 87).

A interconexdao entre a experiéncia pessoal e a pratica
docente é um componente essencial no desenvolvimento de educa-
dores, como confirmado pelas autoras. Na mesma obra, Herndndez
e Sancho Gil (2020, p. 18) reforcam essa perspectiva, ao citarem
uma frase de Sarai, uma professora de Educagdo Secundéria na
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Catalunha, Espanha, que afirmou: "Somos produtos de nossa car-
reira docente e de nossa vida' Portanto, a abordagem a formagao
docente exemplificada e analisada revela que esta vai além da sim-
ples transmissado de conhecimentos técnicos, destacando a troca de
histdrias pessoais entre educadores como uma dimenséao essencial
para a formagdo e que pode ser objeto de pesquisa - dos saberes
docentes aos saberes de pesquisa. Ao compartilharem suas narra-
tivas, os professores podem identificar padrées comuns, enfrentar
desafios e desenvolver solugdes coletivas. Isso é exemplificado pelo
memorial de Orquidea Azul, que cria um espago de apoio mutuo e
desenvolvimento profissional. Conforme apresentado no primeiro
capitulo e nas obras da Colegdo de Praticas Pedagdgicas, Pimenta
Cultural, 2023 e 2024, integrar as experiéncias pessoais na pratica
docente também facilita uma conexao mais auténtica e empética
com os alunos, pois enriquece o ambiente de aprendizagem e o
torna mais relevante e significativo para os estudantes, fortalecendo
0 processo educativo.

RELOGIO CORPORAL E REORGANIZAGAO
DA VIDA PESSOAL E PROFISSIONAL
DA PROFESSORA

A atividade Reldgio Corporal proposta por Noronha (2023) foi
ressignificada para a disciplina Profisséo, uma Profissao docente, por
Ambrésio (2027; 2023a), e serve como um instrumento pedagdgico que
fomenta e estimula uma reflexdo pessoal e autodescoberta sobre a rela-
¢ao entre o corpo, a rotina didria e a qualidade de vida das professoras.

A primeira etapa da atividade envolve um exercicio criativo
de preenchimento de um diagrama em formato de relégio, onde
cada hora representa uma atividade diferente. As estudantes utilizam
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cores diversas no diagrama para representarem as varias atividades
gue realizam diariamente, conforme Figura 6.

Figura 6 - Reldgio Corporal/temporal da Professora Heloisa

23 Mg

Fonte: Disciplina Profissdo e Formagao Docente (Ambrdsio, 2023a).

Na Figura 6, cada cor estd associada a uma categoria espe-
cifica de atividade, como alimentacéo, atividades domésticas, lazer e
estudos. Esse método de categorizagdo por cores permite que as estu-
dantes visualizem de forma clara e objetiva como estéo distribuindo
seu tempo ao longo do dia. Esse panorama ajuda a identificar quais
atividades sdo mais recorrentes e se o tempo estad sendo alocado de
maneira equilibrada entre as diversas tarefas e responsabilidades.

Durante a atividade, as estudantes sdo incentivadas a analisar
como distribuem seu tempo, suas atividades e emogdes ao longo do dia.
Elas examinam as atividades que realizam com mais frequéncia e refle-
tem sobre como se sentem em relagéo a essas escolhas. Essa intros-
pecgao é crucial para o aprimoramento do bem-estar fisico e emocional,
componentes essenciais da formagdo docente. A atividade também
estimula as estudantes a se reconectarem com suas proprias histérias
de vida, recordando experiéncias da infancia e compreendendo como
essas vivéncias moldaram sua relagdo com o corpo e a autoestima.
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Apds completar o relégio, tiveram a oportunidade de refletir
sobre suas respostas e realizar uma autoavaliagcdo sobre sua partici-
pagao na atividade, conforme Figuras 7 a 11.

Figura 7 - Reldgio Corporal da Professora Célia

. i =

Fonte: Disciplina Profissao e Formagao Docente (Ambrdsio, 2023a).
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Figura 8- Reldgio Corporal da Professora Heloisa

]

Fonte: Disciplina Profissdo e Formagao Docente (Ambrdsio, 2023a).

Figura 9 - Reldgio corporal da professora Renata

- |
Fonte: Disciplina Profissdo e Formagao Docente (Ambrdsio, 2023a).
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Figura 10 - Reldgio corporal da professora Claudia

Fonte: Disciplina Profissao e formagdo docente (Ambrdsio, 2023a).
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Figura 11 - Reldgio Corporal da professora Maria Aparecida

TR JRK <L 1M mEN njo0 ofe
[ & N _ P

— e J‘I|

8 :

§ — .'

Fonte: Disciplina Profissao e Formagdo Docente (Ambrdsio, 2023).

Por meio de 55 reldgios corporais, exemplificados nestas 5
imagens, executamos uma dindmica de aprendizagem que instigou
os estudantes a refletirem sobre a importancia do autocuidado e da
qualidade de vida. Esta atividade incentivou-os a avaliar se estao
dedicando tempo suficiente a atividades que promovam o bem-es-
tar fisico e emocional.

A segunda parte da atividade incluiu um questiondrio deta-
lhado no qual as estudantes respondiam a perguntas sobre sua qua-
lidade de vida e relagdo com o préprio corpo. As questdes aborda-
vam temas como salde, emogdes, relacionamentos pessoais e nivel
de estresse, proporcionando uma andlise mais profunda de como
esses fatores influenciam a vida didria das estudantes. As respos-
tas obtidas foram parte de um segmento chamado Entre(linhas) das
aprendizagens das cursistas-professoras, que incluiram as contribui-
¢Oes de Horténsia Azul, Délia Rosa, Azaleia Vermelha, Begdnia Coral,
Camélia Branca e Zinia Multicolorida.
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Entre(linhas) das aprendizagens da Horténsia Azul

Como mencionei no inicio, considero-me uma mulher
bastante resolvida. Ainda assim, reconheco que preciso
enfrentar algumas questdes para me tornar mais segura e
confiante nas minhas capacidades. Muitas situagdes que
) tendo a postergar me impedem de alcancar essa segu-
: ranca. A revisao da minha trajetdria pessoal € um exercicio
que me permite reavaliar esses momentos e reconhecer
que minhas conquistas atuais tém suas raizes no passado.

Entre(linhas) das aprendizagens da Dalia Rosa

Realizar essa atividade me fez refletir sobre minha histéria
de vida. Retracgar esse caminho e tomar consciéncia de
guem sou como pessoa é uma chance de valorizar os
sentimentos, afetos e a presenga, mesmo que seja uma
presenga emocional na auséncia fisica.

Entre(linhas) das aprendizagens da Begdnia Coral

Em minha consciéncia, percebo que o prazer de ter liber-
dade e realizar desejos é fundamental para o bem-estar.
Embora eu saiba que as atividades fisicas sdo essenciais,
atualmente ndo as pratico tanto quanto gostaria. Sinto
falta das caminhadas, que eram momentos de conexao
com a natureza e de interagdo social valiosos para mim.

Entre(linhas) das aprendizagens da Zinia Multicolorida

Gosto de manter um estilo de vida sauddvel, consu-
mindo alimentos naturais e praticando héabitos saudéveis.
Embora sinta que minha energia tenha diminuido um
pouco com o tempo, realizar o sonho de doar sangue
recentemente foi uma experiéncia transformadora para
mim, aumentando significativamente minha autoestima.

Ao analisar as respostas das cursistas-professoras na ativi-
dade "Reldgio Corporal’, torna-se evidente que a formagdo docente
€ significativamente enriquecida pela integracdo de experiéncias
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pessoais e reflexdes sobre bem-estar fisico e emocional. As narra-
tivas de Horténsia Azul, Délia Rosa e outras participantes exemplifi-
cam a importancia de equilibrar as dimensdes pessoal e profissional
e consequentemente, a necessidade de cuidarem de si mesmas
tanto fisica, quanto emocionalmente.

O exercicio do Relégio Corporal permitiu as cursistas-pro-
fessoras, como Délia Rosa, Azaleia Vermelha e outras, explorarem o
equilibrio entre trabalho, lazer, exercicios fisicos e nutrigao. Esse reco-
nhecimento da importancia de um estilo de vida equilibrado reflete
um despertar para a necessidade de cuidados pessoais, essenciais
para o bem-estar profissional. As ideias de Ambrdsio (2013) sobre
o emprego de portfélios como ferramenta para o desenvolvimento
profissional sdo consistentes em termos conceituais com as de
Dewey (1959), Schon (2000) e Zeichner (1993), que defendem uma
abordagem integrada de reflexdo pessoal, bem-estar e consciéncia
profissional na formacgdo docente. Este enfoque é reforcado pelas
contribui¢cdes de Macedo (2018; 2021), Dias (2023), lvenicki e Xavier
(2018), e Ivenicki (2023), que argumentam a favor de um curriculo e
uma formacado docente em contextos multiculturais como proces-
sos interconectados e em constante evolugdo, que se beneficiam de
uma abordagem critica e reflexiva.

Diante do exposto, percebemos que a atividade avaliativa
discutida neste estudo proporcionou as cursistas-professoras um
rico instrumento para reflexao pessoal e profissional, o que contribui,
significativamente, para o seu desenvolvimento como educadoras. A
andlise das suas respostas revela uma compreensado mais profunda
dos multiplos aspectos que influenciam a formacao docente, demons-
trando a necessidade de uma integrada no campo educacional.
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COMUNIDADE VIRTUAL
DE APRENDIZAGEM:
DESAFIOS E POSSIBILIDADES

Neste Capitulo, mostramos que o desenvolvimento de uma
Comunidade Virtual de Aprendizagem (CVA), com énfase nos desa-
fios e possibilidades desse ambiente. Para isso, empregamos uma
variedade de atividades, incluindo féruns e observagdes praticas,
para estimular o desenvolvimento cognitivo dos docentes.

Ressaltamos que uma pratica exitosa em uma CVA nao
depende somente do uso de tecnologias, mas também de fatores
como interagao, cooperacao e interagao entre os participantes, con-
forme j& abordado no Capitulo 1 desta obra. Enfatizamos a importan-
cia de integrar aspectos emocionais e de pertencimento, além dos
contelidos conceituais e procedimentais, com o objetivo de promo-
ver um ambiente educacional mais interativo e colaborativo.

Por meio das atividades implementadas nas salas das dis-
ciplinas virtuais em foco, buscou-se estimular o desenvolvimento
cognitivo dos(as) docentes-cursistas. As atividades incluiram féruns
como A admirdvel e desvalorizada profissdo e entre 0os muros da
escola, a escrita de memoriais, bem como atividades tanto virtuais,
qguanto presenciais, como Vida de professor(a): o Relégio corporal
(Noronha, 2023). Seguindo as orientagdes de Ambrdsio (2013; 2023a),
foram planejadas outras atividades avaliativas, como observagoes
de aulas, recreios e reunides de professores, além de entrevistas.
Tais atividades foram realizadas para estimular os(as) docentes a se
adaptarem ao uso de ferramentas e instrumentos que podem ser
empregados tanto no ensino, quanto na pesquisa em educacado. Em
outras obras desta colegdo, é possivel encontrar as referidas pra-
ticas ressignificadas.
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Nesse contexto, aprofundou-se nas diversas concepgdes
de verdade, ao longo da histdria e nos pressupostos que guiam as
intervengdes dos educadores. O uso de videos foi adotado como
um poderoso recurso didatico, atuando como ferramenta mediadora
dos contelidos. Reflexdes acerca da a epistemologia do docente
foram incentivadas, considerando o método pedagdgico aplicado.
Contudo, apesar das vérias possibilidades oferecidas, alguns estu-
dantes relataram dificuldades no manuseio das Tecnologias Digitais
de Informagédo e Comunicagao (TDIC). A mensagem da estudante
denominada por nés de Margarida Branca®revela sua dificuldade em
usar TDIC, mas isso nao inibe sua disposi¢ao para aprender.

Prezada Professora, queria compartilhar que estou
enfrentando alguns desafios para participar dos féruns
Conta-me sua histdria e Saber, conhecer, avaliar, por qué,
j& que minha experiéncia com computador ndo é tdo
extensa. No entanto, estou me dedicando a superar essas
dificuldades. Gostaria que soubesse que tenho acompa-
nhado suas postagens. E evidente que vocé ndo é apenas
uma professora que ensina teoricamente, mas também
coloca em prética o que ensina. Em um programa de
Pés-Graduagao, encontrar uma professora tdo envol-
vida e respeitosa com os alunos é algo raro e, mais do
que isso, é um verdadeiro presente. (Mensagem da cur-
sista Margarida Branca enviada por meio da Plataforma
Moodle, na disciplina de Tendéncias da Pesquisa em
Educacgao, em maio de 2022).

Tanto na oferta 6, como nas outras ofertas do Curso, per-
cebemos diversas dificuldades dos(as) cursistas em relagdo ao
uso das tecnologias necessérias para realizar as atividades das
disciplinas e para participar dos debates virtuais. Ainda assim,

3 Como estratégia de anonimato, para assegurar a confidencialidade e proteger a identidade de
todos sujeitos de pesquisa envolvidos neste estudo, 0s nomes originais foram substituidos por
nomes de flores. Por exemplo, a estudante referida como Orquidea Amarela’ no texto, € uma desig-
nacdo ficticia utilizada para preservar sua identidade.
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os(as) estudantes avaliaram, de forma positiva, a disposicdo na
relagdo pedagdgica estabelecida com a docente, durante o curso.
Valente (2010, p. 232) adverte:

O fato de existir um grupo de pessoas interessadas em
aprender e elas estarem usando as TDIC em um deter-
minado contexto educacional, como acontece nos cursos
de educagdo a distancia online, nédo significa necessa-
riamente o estabelecimento de uma comunidade virtual
de aprendizagem (CVA). A constituicdo de uma CVA
depende de muitos outros fatores, como do nivel de inte-
ragdo, de cooperagao e de interagdo que se estabelece
entre os participantes [..].

Isso posto, é essencial considerar varios aspectos para esta-
belecer uma CVA qualificada, trazendo, para o debate, as questdes
que envolvem as tipologias dos contelidos conceituais, procedimen-
tais e atitudinais. Ademais, atividades que estimulem as emocdes
e o senso de pertencimento dos membros. Uma transi¢do efetiva
do modelo broadcast para o modelo interativo, denominado estar-
-junto-virtual, requer uma compreensido do conhecimento como
resultado de interagdes e mediagdes pedagdgicas, e ndo apenas da
assimilagéo de contetido.
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A PROFESSORA PESQUISADORA:
CONSTRUINDO REDES AUTORAIS TRANSFORMADORAS

Neste Capitulo, vamos apresentar como os(as) docentes-
-cursistas e professores(as) aprendem durante nosso Curso, nos
ambientes virtuais, presenciais, hibridos, tanto no ambiente aca-
démico, quanto fora deste, por meio de abordagens cartogréficas,
corporais, virtuais, ecolégicas, afetivas e metacognitivas.

ALTERNANCIA DAS AULAS PRESENCIAIS E OFICINAS

As aulas e oficinas presenciais emergiram como espagos
dindmicos dentro das disciplinas, proporcionando experiéncias enri-
quecedoras por meio da interagéo direta com o corpo docente. Esta
interagdo, abrangendo tanto os professores titulares das disciplinas,
quanto especialistas convidados(as), gerou um ambiente repleto de
conhecimento e diversidade de perspectivas. Seguindo o delinea-
mento proposto por Ambrésio e Pimenta (2023) em Escre(Vidas):
Docentes: as rochas do conhecimento e inspirando-se nas metodo-
logias de Zabala (1998) e Rezende (2010), a organizagao dos(as) par-
ticipantes em grupos buscou diversificar as praticas didéticas entre
os(as) setenta e dois cursistas. Tal estratégia culminou na criagao de
seis subgrupos menores, alocados entre Santa Cruz do Escalvado
(SCE) e Rio Doce (RD), cada um nomeado em homenagem a uma
rocha, simbolizando a fundagéo sélida do conhecimento almejado.
Essa abordagem foi documentada pela coordenagao do Curso de
Especializagdo em Praticas Pedagdgicas da UFOP.
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Figura 12 - Agdes presenciais em revezamento em SCE e RD

ACAO
PRESENCIAL

Fonte: Ambrdsio (2023).

A Figura 12 mostra a estratégia de revezamento adotada:
enquanto um professor conduzia aulas em determinado municipio,
outro realizava oficinas em uma localidade distinta. Esse formato
pedagdgico de alternancia, aplicado ao longo de dois dias consecu-
tivos, viabilizou uma profunda imersdo nas diferentes metodologias
pedagdgicas. Tal abordagem estimulou um intercambio dindmico
e produtivo de saberes e experiéncias, enriquecendo, assim, o pro-
cesso educacional com um espectro amplo de perspectivas.

A captura desses momentos por meio de fotografias nao
somente registrou gestos e expressdes, conforme evidenciado ao
longo do texto, mas também os transformou em expressivas narra-
tivas visuais dos(as) docentes em formacéao. Estas narrativas revela-
ram a densidade e complexidade das interagbes humanas no &mbito
educacional, evidenciando o quanto o ambiente de aprendizagem
presencial foi fundamental para potencializar o desenvolvimento
do curso em andlise.
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Os(as) cursistas foram orientados(as) a como a realizar
observagdes detalhadas, formular perguntas pertinentes para entre-
vistas e efetuar andlises aprofundadas da pratica pedagdgica. Esses
procedimentos de pesquisa qualitativa sdo cruciais na constituicdo
de um(a) docente-pesquisador(a) critico(a), especialmente para a
elaboragdo de seus Trabalhos de Conclusédo de Curso (TCC), tema
que serd detalhado nos préximos segmentos.

Tal metodologia provou ser essencial ndo sé para a disciplina
Profissdo e Formagao Docente, mas também para o curriculo como
um todo, contribuindo para uma educacgao de exceléncia.

A AULA E A OFICINA DA DISCIPLINA
PROFISSAO E FORMACGAQ DOCENTE

O encontro presencial e a oficina, sob a orientagao da Profa.
Dra. Marcia Ambrdésio Rodrigues Rezende, constituiram atividades
previstas no calenddrio académico de 2023. Iniciadas em 18 de maio,
as atividades préaticas foram desenvolvidas nos municipios de Rio
Doce e Santa Cruz do Escalvado, em 31 de maio e 1° de junho, em
forma de revezamento, conforme apresentadas no item anterior,
demonstrando o comprometimento com uma formagdo docente
reflexiva e abrangente.

Os objetivos especificos da disciplina incluiam potencializar
discussdes criticas e construtivas acerca de diversos aspectos da for-
magdo docente, tais como desenvolvimento de carreira, identidade
profissional, tendéncias na formacao inicial e continuada, além da
relevancia de o(a) docente cultivar uma postura reflexiva e investiga-
tivacomo educador(a). Tais discussoes foram vitais para compreender
a complexidade e os desafios da profissdo docente no cenario atual.
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No contexto da disciplina, diversas atividades de aprendiza-

gem foram estrategicamente planejadas e desempenharam um papel
relevante no processo de avaliagdo continua dos docentes-cursistas,
destacando a importancia do envolvimento ativo e da reflexdo critica
no processo educativo. A seguir, sintetizamos as atividades vivencia-
das na referida disciplina:

1.

féorum Admirdvel e desvalorizada profissdo: esta atividade
proporcionou um espago para didlogo e reflexao critica
sobre a profissdo docente. O objetivo era discutir as qualida-
des admirdveis e os desafios enfrentados pelos educadores,
incluindo a desvalorizagéo profissional.

férum Entre muros da escola: focando no multiculturalismo
e nas relagdes interpessoais entre professores e estudantes,
este férum explorou as dindmicas educacionais, abordando,
também, as didaticas e os saberes escolares.

relégio corporal: uma reflexdo sobre a importancia do corpo
docente no contexto pedagdgico, considerando aspectos
fisicos e emocionais, e sua influéncia no processo de ensino.

observagédo de aula, recreio ou reunido de professores(as): esta ati-
vidade incentivou a observagao direta de diversos contextos edu-
cacionais, proporcionando uma visao préatica da realidade docente.

entrevista com Professor(a): permitiu aos alunos desenvolver
habilidades de pesquisa e entrevista, o que lhes ofereceu
ideias valiosas sobre a experiéncia profissional docente.,

presenca e participagdo em aulas: presenca ativa e a participagao
nas aulas ministradas pela Professora Méarcia Ambrdsio foram
cruciais para avaliar a interag@o e a compreensao dos alunos.

dindmica do olhar: conduzida pelas Professoras Viviane
Pimenta e Rosdngela Magalhaes, esta oficina permitiu aos
estudantes explorar diferentes perspectivas pedagdgicas
realizada com base em Ambrdsio (2013, p. 73).
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8. portfélio/webfdlio: a entrega de um portfélio, contendo todas
as atividades realizadas e uma autoavaliagdo, foi uma exigén-
cia para conclusao da disciplina. Tal tarefa avaliou a capaci-
dade de organizagao, reflexdo e autoandlise dos alunos.

O processo avaliativo, manifestagé@o concreta das aprendiza-
gens adquiridas por meio das atividades listadas acima e representa-
das na Figura 14, constitui a disciplina Profissdo e Formagéo Docente,
onde forma é contetdo. Logo, essas atividades, disponibilizadas na
plataforma, permitiam o acesso e a interagao constante, enriquecendo
o didlogo educacional. Este processo foi fundamental na construgao
do portfélio do curso, pois revelou estratégias pedagdgicas adota-
das, fornecendo uma perspectiva clara das abordagens utilizadas.

Figura 13 - Ciclo multidirecional das atividades avaliativas das aprendizagem

Forum admiravel e

desvalorizada
profissdo

LA Forum "Entre
Dinamica do olhar

muros da escola"

Webfdlio de
aprendizagem

Presenga e
participagdo em Reldgio corporal
ETEH

Entrevista com
professor(a):

Fonte: Figura elaborada pela autora da disciplina Profissao e Formagdo Docente (2023).
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A elaboragao de um cronograma especifico para a entrega
das atividades provou ser fundamental para definir os prazos e mar-
cos temporais. Essa estruturagdo possibilitou ndo apenas a prioriza-
¢ao de determinadas agdes de aprendizagem, otimizando assim a
alocacéao de recursos e esforgos, mas também ofereceu a necesséria
flexibilidade para a docente se adaptar a novas possibilidades e supe-
rar desafios que surgissem. O fornecimento de feedback pela pro-
fessora, pelos tutores e colaboradores, bem como a capacidade de
fazer ajustes nas atividades e nas datas de entrega, teve um impacto
significativo no cumprimento dos objetivos de aprendizagem e no
desenvolvimento profissional dos estudantes. Esse processo agre-
gou valor pedagdgico ao ensino, garantindo sua congruéncia com as
préticas de pesquisa qualitativa.

Além disso, a disciplina Tendéncias da Pesquisa em Educagéo
ressalta a importancia da reflexdo, memdria e narrativa docentes,
integrando espacos para andlise critica e didlogo, como demons-
trado na Sala de Aprendizagens (Figura 14), que valoriza as experi-
éncias dos educadores.

Figura 14 - Imagem da Sala virtual disciplina
da Tendéncias da Pesquisa em Educacdo

fhindo  @panel  [BEvenos  @iMeusCursos  ghEstecurso

@ragnainical

> AREAVIRTUAL DE INTERAGAO DO CURSO DE
ESPECIALIZAC

> Coordenagio de Tutores do Curso de Prétias Pedage.

> Coordenasao de Tutores UAB do Curso de Priticas Pe.
> 1 WebindriofSemindrio de Prtcas Pedagogicas VL.
> ORIENTAGRO DE TCC - RIO DOCE £ SANTA CRUZ DO —_—
escaL Plano de ensino, o 1* Sala: Conhecimento
> PROFISSAO € FORMAGAO DOCENTE -RIODOCEESaNTA  GBTd cronograma, curriculo da i ifico, Formagao e
. Professora Marcia 0 Identidade do Professor -
> SEMINARIOS DE PESQUISA EM EDUCAGAD - RIO DOCE €
s
> Orentagao de TCC - 2022- Adson Pereira
> Orentagio de TCC - 2022 Clyton o
was. e rabalhos académicos-
v curses e cientificos -
 CURSOS OF PGS GRADUAGAD
> POS GRADUAGAO EM EDUCAGAO DAS RELAGOES
Emicomsc

> ESPECIALIZAGAO EM CIENCIA DOS DADOS (LATO. T
SensU)

> MESTRADO EM ECOLOGIA DE BIOMAS TROPICAIS

> MESTRADO EM ENGENHARIA DA CONSTRUCAD

> MESTRADO PROF, EM ENS. DE CIENCIAS

> MESTRADO PROF. FM BTl OSOFIA

Fonte: Plataforma Moodle da disciplina Tendéncia da Pesquisa em Educagao (2022).
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As plataformas foram meticulosamente preparadas, com
secdes definidas para os conteldos das disciplinas, féruns de dis-
cussdo, recursos didaticos e informacdes detalhadas sobre ava-
liacdes e prazos. A interface intuitiva facilita a navegacao dos(as)
usuarios(as) contribuindo, significativamente, para a experiéncia
de aprendizado. A disciplina Tendéncias da Pesquisa em Educagéao
(Figura 14) foi a primeira a ser ministrada. Enquanto isso, a disciplina
Profissdo e Formagdo Docente encerra o ciclo de estudos, revisitando
e aprofundando os debates iniciados no inicio e fortalecendo a for-
macao das estudantes para investigar aspectos relacionados as suas
narrativas docentes.

A OBSERVAGAO COMO
INSTRUMENTO DE PESQUISA

Dentre as atividades, a observagao de aula emergiu como uma
ferramenta pedagdgica significativa na formagao dos futuros educa-
dores. A atividade elaborada por Ambrésio (2013; 2017; 2023a), deno-
minada Observagdo dos Corpos das Criangas na Escola e apoiada por
um roteiro detalhado (referenciando um livro de jogos), foi concebida
para aprofundar a compreensdo dos estudantes sobre o impacto do
ambiente escolar no desenvolvimento fisico e social das criangas.

A proposta da autora transcendeu a mera observacgéo super-
ficial, promovendo uma anélise reflexiva e profunda. Os(as) cursis-
tas foram orientados(as) a observarem as criangas em momentos
cruciais do dia escolar — durante a chegada, a saida, as aulas e o
recreio. A observagdo deveria abarcar a andlise das caracteristicas
fisicas dos alunos, suas escolhas de vestudrio e adornos, e como
estes elementos refletem suas identidades e origens culturais.
Adicionalmente, era necessério analisar as interagdes das criangas
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com seus pares, como os(as) professores(as) e as atividades lddicas
selecionadas durante o recreio.

Esta pratica de observagao visou proporcionar uma jornada
de descoberta em torno do conceito de corpo educado e da influén-
cia escolar sobre os corpos e comportamentos infantis. Encorajou-se
os cursistas a refletirem sobre as rea¢des das criangas as estratégias
educacionais empregadas pela escola e 0 uso dos espagos e tempos
disponiveis para suas préticas corporais. Para uma anélise completa,
houve o incentivo para os(as) cursistas manterem registros detalha-
dos de suas observagdes, incluindo descri¢cdes dos sujeitos observa-
dos, reconstrugdo de didlogos, andlises comportamentais e reflexdes
pessoais. A tarefa culminou na elaboragao de um texto reflexivo, sus-
tentado em teorias académicas, limitado a duas péginas.

A ENTREVISTA COMO
INSTRUMENTO DE PESQUISA

A entrevista é uma ferramenta pedagdgica essencial na
formacdo de futuros educadores, permitindo explorar as nuances
e perspectivas variadas no ambiente educacional. Ambrdsio (2013,
2017; 2023a) destaca a importéncia da realizagcdo da entrevista, que
inclui a preparacédo e formulagdo de perguntas que expressem as
curiosidades e objetivos de pesquisa dos alunos, podendo ser regis-
trada ou gravada para posterior descrigao.

Para iniciar os docentes no processo de investigagao,
Ambrésio preparou um roteiro de entrevista que pode ajudar na
diferente estruturagdo das entrevistas — estruturada, semiestru-
turada ou ndo-estruturada — dependendo de seus temas de pes-
quisa. Por exemplo, uma entrevista com um professor de Educacéo
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Fisica de uma escola de Ensino Fundamental adaptou as questdes
ao tema de cada aluno.

Apds a entrevista, os alunos elaboraram um texto reflexivo
integrando os dados coletados com a teoria e a literatura relevante,
seguindo diretrizes académicas especificas, mas com liberdade no
estilo de redagdo. A tarefa final era a autoavaliagdo formativa da
entrevista, em que os alunos triangulavam os dados coletados, arti-
culando-os com outros materiais empiricos e referenciais tedricos
relacionados ao seu tema de TCC.

Essas atividades visavam discutir o conteldo da disciplina
Profissdo e Formagao Docente e instrumentalizar os alunos nos méto-
dos de pesquisa qualitativa, preparando-os para observar, questionar
e escrever sobre praticas pedagdgicas e outras praticas. Essa prepa-
racao e reflexdo sdo essenciais na formagao dos futuros educadores.

DINAI\/IICA DE REFLEXAQ
E CONEXAQ PARA EDUCADORES
EM FORMACAQO CONTINUADA

Em um ambiente colaborativo, foi criado um circulo com os
participantes para facilitar a troca equitativa e inclusiva de experi-
éncias e conhecimentos. A utilizagdo de um rolo de barbante, como
recurso simbdlico, teve o objetivo de criar um impacto visual e esta-
belecer metéforas sobre as conexdes pedagdgicas, metodoldgicas
e filosdficas, conforme ilustrado na Figura 15 - Dindmica Tecendo
Conhecimentos - Rio Doce. Essas conexdes sdo tanto interpesso-
ais quanto intelectuais, refletindo a complexidade do processo de
escrita académica e de pesquisa.
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Figura 15 - Dinamica Tecendo Conhecimentos - Rio Doce

Fonte: Arquivo da autora (2023).

A dindmica se iniciava com uma docente-cursista, que, ao
receber o rolo de barbante, o langava a outro participante, simbo-
lizando a criagdo de um vinculo. Recebendo o barbante, cada des-
tinatario compartilhava cinco palavras-chave que resumissem seu
entendimento e experiéncia com a docéncia, formacéo e sua area
de pesquisa. As palavras escolhidas podiam evocar conceitos, senti-
mentos, desafios ou aspira¢des inerentes a jornada educacional.

A medida que o barbante era passado adiante, formava-se
uma teia visualmente representativa das diversas conexdes e da
riqueza de perspectivas do grupo, conforme a Figura 16.
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Figura 16 - Dinamica Tecendo Conhecimentos - Santa Cruz do Escalvado

Fonte: Arquivo da autora (2023).

Essa teia ndo apenas simbolizava as interagdes do momento,
mas também se tornava uma poderosa metéfora do texto educacio-
nal gue tecemos em nossa pratica docente: um amalgama de letras,
palavras, significados e, sobretudo de relagdes humanas, fortalecidas
pela solidariedade e orientagéo reciproca.

Ao refletirmos sobre a rede de barbantes, reconhecemos
que a contribuigdo individual enriquece o coletivo, destacando a
solidariedade, o apoio mutuo e a orientagdo compartilhada como
fundamentais no desenvolvimento de trabalhos de conclusdo. A
visualizagdo desta rede nos lembra que a construgdo do conheci-
mento e da pratica docente é um esforgo coletivo, valorizado por
cada voz e experiéncia. A atividade também enfatizou a importancia
de estabelecer redes de apoio com orientadores, colegas e sujeitos
da pesquisa, além de integrar metodologias como observagao par-
ticipante, pesquisa-acéo e a etnografia. Tal abordagem ndo apenas
facilitou a troca de ideias e experiéncias, mas também sublinhou o
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valor das conexdes humanas e metodoldgicas no processo de pes-
quisa, contribuindo para uma compreensao mais profunda e colabo-
rativa dos temas discutidos.

TRIANGULAGAO DE DADOS
PARA ELABORACAQ DE TCC

Durante a oficina, foram abordados trés elementos essen-
ciais do processo de triangulagdo de dados em uma pesquisa. Em
seguida, explicamos como os estudantes devem realizar a triangu-
lagao de dados, utilizando o que denominamos simbolicamente de
tripé de andlise: o estudante (autor do texto), as referéncias pesqui-
sadas (os autores) e os dados empiricos (dados coletados durante a
pesquisa), conforme ilustrado nas Figuras 17 e 18.

Figura 17 - Aula presencial sobre triangulacdo de dados

Fonte: Arquivo da autora (2023).
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Figura 18 - Triangulacdo de dados para elaboragao de TCC

Vocé

Pesquisador(a)

Dados
empiricos

Autores
pesquisados

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

A coleta de dados empiricos, por meio de métodos como
entrevistas, observacgoes, questionérios etc., fornece a base factual
para a pesquisa, permitindo uma anélise mais completa e consis-
tente dos dados. A combinagdo desses elementos com uma sélida
triangulagdo de dados, revela-se por intermédio de:

a. coleta de dados empiricos;
b. reflexdo critica do pesquisador; e
c. revisdo da literatura.

Consequentemente, o processo de triangulagdo, quando
adequadamente documentado no trabalho de pesquisa, demons-
tra como diversas fontes de dados e perspectivas sdo integradas
na analise. Essa pratica ndo apenas fortalece a confiabilidade e a
validade da pesquisa, mas também promove uma compreensdo
mais profunda e adequada dos temas em estudo. A reflexdo do
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pesquisador sobre sua prépria perspectiva, preconceitos e inter-
pretagdes € crucial, pois este reconhece como suas experiéncias e
crengas pessoais podem influenciar a andlise dos dados. Além disso,
a revisdo da literatura e das teorias existentes relacionadas ao tdpico
de estudo, explorando diferentes autores e perspectivas, fundamenta
a pesquisa. Dito isso, destacamos que € essencial que o processo de
triangulacao seja cuidadosamente descrito no trabalho de pesquisa,
explicando como cada fonte de dados e perspectiva foi utilizada na
anélise. Dessa forma, o estudante nao sé fortalece a confiabilidade e
a validade da pesquisa, mas também desenvolve uma compreensao
mais rica e multifacetada do tema estudado. Recomenda-se, pois, a
leitura de obras e artigos Denzin (2010; 2013; 2014; 2015; 2016; 2017)
para uma compreensao mais aprofundada das pesquisas qualitati-
vas criticas e outros(as).

508 TCC; N
COMO DOMINAR ESTE DRAGAD?

A palestra intitulada “SOS TCC: como dominar este dragao?”
foi proferida pela renomada professora Carla Cascarelli Viana, refe-
réncia na area de letramento académico, durante a quinta edigao do
curso em 2017, na UFMG. Inspirando-se nessa metéfora envolvente,
a palestrante destacou o sentimento generalizado de temor e ansie-
dade que muitos estudantes enfrentam ao elaborararem o Trabalho
de Conclusdo de Curso (TCC). Analogamente a um dragdo das
lendas, o TCC pode ser percebido como uma entidade formidavel,
repleta de mistérios e desafios aparentemente intransponiveis. Esse
receio transcende a mera escrita, englobando a pesquisa, a organi-
zacao das ideias, a formatacdo do documento final e a defesa diante
de uma banca examinadora.
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Contudo, a semelhanca dos herdis em épocas antigas que
aprendem a subjugar seus dragdes, os estudantes tém a capacidade
de superar seus medos, transformando o processo de elaboragéo
do TCC numa jornada de enriquecimento pessoal e académico.
Reconhecer que, apesar de seus desafios, o TCC nao é insuperavel,
constitui o primeiro passo para dominar este dragéo.

Mas como é possivel dominar o dragéo e atingir tal objetivo?

Por meio da implementagcdo de estratégias pertinentes e
do apoio de uma orientagdo especializada, afetuosa e paciente. A
imersao no processo de orientagédo, com dedicagdo a aprendizagem
continua, possibilita a reducdo dos temores e insegurangas que,
ocasionalmente, podem bloquear a finalizagdo do projeto de curso.
O objetivo, juntamente com as docentes participantes, tem sido
garantir constantemente que nenhuma cursista fique para trds. Uma
de nossas estratégias foi criar um atendimento individual aos(as)
estudantes, que denominamos de SOS TCC.

SOS TCC:
ATENDIMENTO INDIVIDUAL E EM GRUPO

Nossos atendimentos individuais e em grupo, conforme
Figuras 19 a 22, podem ser interpretados como as nossas armas e
escudos nessa batalha contra o temor do dragdo (o temido TCC),
proporcionando suporte personalizado e oportunidades para com-
partilhar experiéncias e estratégias com outros estudantes que
enfrentavam o mesmo desafio.
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Figura 19 - Oficina de escrita organizada pela Professora Viviane Pimenta
uncrmm..,\,,,”. H “YAA

.

Fonte: Arquivos da autora, datados de 31/05/2023.

Durante dois dias consecutivos, realizaram-se atendimentos
individualizados, seguidos por uma oficina de escrita noturna. Essa
metodologia enfatiza a criagdo de um ambiente propicio ao aprendi-
zado, em harmonia com as contribuigdes de Ambrdsio (2013; 2015),
Pacheco (2023) e Moran (2023), que salientam a importancia de
ambientes de aprendizagem enriquecidos com materiais didaticos
e objetos manipuldveis. Além disso, essa reestruturacdo do espago
fisico promove uma prética pedagdgica que alia a afetividade docente
a rigorosidade metodoldgica, em consonancia com os principios de
Paulo Freire (1987), estabelecendo um curriculo comprometido com
a formagao integral do ser humano.
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Figura 20 - SOS TCC em Santa Cruz do Escalvado

Fonte: Foto tomada pela Professora Marcia Ambrdsio - 31/05/2023.

A oficina foi cuidadosamente planejada e conduzida sob a
orientagao das professoras Viviane Pimenta e Rosangela Magalhaes
(Figuras 19, 20 e 21) e pela autora desta obra, (Figura 22). Promovemos
uma orientagdo no sentido esclarecer duvidas e abordar tdpicos
relevantes ao TCC, provocar ideias de pesquisa relacionadas a
prética das docentes.
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Figura 21 - Oficina SOS TCC em Rio Doce

A abordagem adotada reflete-se em nossas praticas edu-
cativas, demonstrando um compromisso com um ensino centrado
na formagdo humana. Além disso, estimulamos uma troca de ideias,
esclarecendo duvidas e promovendo a construgado coletiva do saber
docente. As discussdes realizadas nas aulas e oficinas presenciais
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refletem uma mudanca significativa na direcdo da pesquisa educa-
cional que defendemos e colocamos em pratica. Distanciamo-nos
da tradicional abordagem de apenas interpretar o mundo; a nova
orientagdo, conforme orientagdes defendidas por Freire (1989) e
Denzin (2018), Ivenicki (2023), aponta para a necessidade de trans-
formacéo ativa do mundo. Essa abordagem destaca a resisténcia
a injustica e a promocdo de uma democracia participativa plena
e inclusiva, representando um desafio duplo para a comunidade
interpretativa: responder as criticas sobre a pesquisa qualitativa e se
comprometer com a promogéao de Justica Social de forma ativista e
eticamente responsavel.

Esse desafio mobiliza os membros da comunidade inter-
pretativa de duas maneiras. Oferece uma resposta para
aqueles que expressam duvidas e reservas sobre pes-
quisa qualitativa, pessoas que dizem 'E apenas um estudo
qualitativo! A resposta é que NAO E APENAS um estudo
qualitativo. Esta é uma pesquisa ativista eticamente res-
ponsavel (Denzin, 2018, p. 117).

Este obstaculo deve ser superado por meio de um compro-
misso explicito com a justi¢a social, concentrando os esforgos para
que a pesquisa faga a diferenca na vida de pessoas socialmente opri-
midas. A agenda proposta pelo autor baseia-se em cinco objetivos
principais, tais como:

1. colocar as vozes dos oprimidos no centro da inves-
tigagdo; 2. usar a investigagdo para revelar espagos
de mudanga e ativismo; 3. usar a investigagdo e o ati-
vismo para ajudar as pessoas; 4. afetar a politica social
fazendo-se as criticas serem ouvidas e influenciarem os
decisores politicos; 5. afetar as mudangas na vida do
investigador, servindo assim de modelo de mudanca para
os outros (Bloom & Sawin, 2009, pp. 338, 340-342, 344).

Denzin (2018) discute a importancia das ciéncias huma-
nas e sociais aplicadas em aclarar interpretacdes e entendimen-
tos, desvelando que o papel da pesquisa qualitativa é ser uma
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ferramenta critica para a compreensao e transformacgao da realidade.
Inspiradas por essa visdo, as atividades do Curso de Préticas
Pedagdgicas buscaram valorizar os conhecimentos praticos dos(as)
professores(as), ajudando a aprofundar a relagdo entre pratica peda-
gdgica e pesquisa educacional. Ambrésio (2023, p. 48) complementa
essa perspectiva ao afirmar que "a pesquisa educacional, neste con-
texto, é vista tanto como uma extensao da pratica pedagdgica quanto
um meio de enriquecé-la [..]" Igualmente, Ambrdsio e Pimenta
(2023) e Corréa (2023) afirmam que a pesquisa ndo é somente
um complemento a pratica docente, mas também um instrumento
essencial para consolidar e sistematizar os saberes adquiridos no
exercicio da docéncia.

Portanto, o curso visou introduzir e explorar a importancia de
uma relagao pedagdgica dialdgica na constru¢do do conhecimento,
reformulando as dindmicas de tempo e espago no ambiente escolar
e enfatizando a integragéo entre a pratica e a pesquisa na docéncia.

Tal abordagem, que abarca o conhecimento globalizado no
campo educacional, tem como objetivo ndo apenas enriquecer a pra-
tica docente, mas também possibilitar uma transformacéo significa-
tiva na vida dos professores. Ao ocupar o lugar de investigador(a) por
meio desta abordagem, o(a) professor(a) pode ser afetado(a) pelas
mudancgas propostas pela agenda de pesquisa, transformando-se,
assim, em uma fonte inspiradora de inovagao e evolugéo no ensino.

103



4

REFLEXOES SOBRE
AVALIAGAO E RELAGAO
PEDAGOGICA NO ENSINO
SUPERIOR ONLINE:

sinteses provisodrias



INTERSECQOES ENTRE RELACAQ
PEDAGOGICA, AVALIAGAO
E AUTOAVALIAGAO

Durante a interagao didéatica, enfatizou-se o uso de ferramen-
tas virtuais e dindmicas presenciais, que se mostraram fundamentais
para a discussdo de conteldos e a elaboragdo de memoriais. Em
féruns de discusséao especificos, tais estratégias facilitaram o enten-
dimento mutuo entre os membros do grupo por meio de analogias,
comparacoes e reflexdes. Aulas expositivas, incluindo videoaulas e
webconferéncias, foram utilizadas, quando necessaério, para aprofun-
dar conceitos e procedimentos.

As acdes de aprendizagem foram planejadas cuidadosa-
mente, com o objetivo de permitir uma avaliagao continua do desem-
penho ao longo da disciplina. A medida que a disciplina evoluia,
adaptagdes eram realizadas para atender as necessidades dos(as)
cursistas em termos de selecdo de contelido e metodologia. Os con-
teldos e processos avaliativos eram, constantemente, revisados e
ajustados em resposta as demandas contextuais, refletindo a natu-
reza dindmica do ensino e da aprendizagem.

O processo de avaliagao foi baseado em um planejamento
continuo e abrangente. Uma das experiéncias avaliativas da disci-
plina envolveu a proposta de os estudantes escolherem diferentes
formatos para o trabalho final, que poderia ser um relato de expe-
riéncias profissionais, uma pesquisa ou um memorial reflexivo.
Além disso, incentivavam-se os estudantes a compilar um portfélio
ou webfdlio com todas as atividades realizadas ao longo do curso
(Ambrdsio, 2018; 2017; 2023a).
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Autores como Perrenoud (1994; 1999), Estrela (1994), Villas Boas
(2004) e Ambrésio (2023a) corroboram essa abordagem, enfatizando a
necessidade de revisdo e ajuste continuos no processo pedagdgico. Um
elemento-chave no processo avaliativo foi a inclusdo da autoavaliagao
como mecanismo central para monitorar a aprendizagem, esperando-
-se gque os(as) cursistas-estudantes, ao final, demonstrassem melhorias
em suas capacidades reflexivas, por meio das estratégias de aprendi-
zagem e aquelas consideradas como avaliagdo foram fundamenta-
das na tipologia de contelidos de Coll, Pozo, Sarabia & Valls (2000) e
Zabala (1998; 2002).

A AVALIACAQ/AUTOAVALIACAQ
E A RELACAO PEDAGOGICA

DE INTERESTRUTURACAO

DO CONHECIMENTO

NO ENSINO SUPERIOR

Sintonizando-nos com o conceito de pedagogia diferen-
ciada, conforme definido por Perrenoud, criamos uma dindmica
pedagdgica capaz de efetivar oportunidades formativas nas praticas
educativas de ensino e pesquisa. Essas oportunidades nao se limi-
tam as intengdes tedricas, mas se concretizam em agdes praticas
de inclusao, para garantir acesso a um conhecimento de qualidade.
Por conseguinte, a abordagem demandou de nds uma flexibilidade
significativa e uma disposicao para revisitar, continuamente, nossas
préaticas pedagdgicas e fazer com que cada aprendiz vivenciasse, tdo
frequentemente quanto possivel, situagoes ricas de aprendizado.
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Essa ideia demanda uma transformacédo profunda na
estrutura escolar. E importante acrescentar que adaptar
uma abordagem pedagdgica ao aprendiz ndo implica
renunciar a uma ferramenta ou desistir dos objetivos
fundamentais. Diferenciar envolve lutar pela atenuacgéo
das desigualdades na escola e pelo aumento do padrao
educacional. A preocupagdo em ajustar o ensino as
caracteristicas individuais emerge n&do sé do respeito
pelas pessoas e do senso pedagdgico, mas também como
demanda por igualdade. A falta de atengdo as diferencas
transforma as disparidades iniciais diante da cultura em
discrepancias no processo de aprendizagem e, conse-
quentemente, no desempenho escolar, como apresen-
tado por Pierre Bourdieu (1966) (Perrenoud, 2000, p. 9).

A pedagogia diferenciada de Perrenoud foi integralmente
incorporada por nés no processo educativo, refletindo-se nas estra-
tégias de ensino, na selegdo de materiais e na abordagem avaliativa.
Esta metodologia ndo sé respeitou as diferengas individuais dos
estudantes, mas também estimulou o desenvolvimento de com-
peténcias criticas, criativas e colaborativas. Na interagdo didatica,
adotamos uma abordagem que combinou ferramentas virtuais com
interacdes presenciais, conforme mostrado nos capitulos anteriores.
Essas estratégias foram cruciais para explorar conteddos conceitu-
ais, procedimentais e atitudinais, por meio de registros reflexivos e
discussdes em féruns. Aulas expositivas, videoaulas e webconferén-
cias foram utilizadas para disseminar conceitos e procedimentos.

Pesquisadoras como Veloso e Bonilla (2017; 2018), Ambrdsio
e Ferreira (2021), Ambrdsio e Nicacio (2021) demonstram em suas
pesquisas que a escolha da abordagem pedagdgica, para o processo
educativo, inclui escolhas explicitas e implicitas em vérias dimen-
soes, abrangendo a organizacdo do ensino, selecdo de contelddos
e métodos. Essa perspectiva é corroborada por Zabalza (20042),
exemplificada na Figura 23.
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Figura 23 - A formagéo das capacidades/habilidades
de aprendizagem (Zabalza, 2004)

Negociagéo das APOio

expectativas - Relagéio
pedagégica W"‘

Sucesso
(Aprendizagem)

oy

Fonte: Sintese elaborada pela autora.

O autor mencionado destaca que, para alcangar um processo
de aprendizagem significativo, o processo educativo deve incorporar
trés aspectos-chave:

a. uso adequado de instrumentos;
b. suporte necessario; e
c. repouso.

Logo, para a formacédo das capacidades e habilidades de
aprender, Zabalza reforga a relevancia de feedbacks adequados, que
ndo devem se limitar a devolugéo de texto corrigido, nem a entrega de
nota, mas que devem, sim, ser capazes de conduzir retomadas concei-
tuais, procedimentais, atitudinais e retificar o processo e o produto em
foco em um projeto, na aula e em outras situagdes de conhecimento.
Tal postura, articulada com os instrumentos de monitoramento das
aprendizagens, torna-se uma condigdo primordial para a aprendiza-
gem, fornecendo informagdes essenciais para gerar experiéncias de
sucesso. Em contraste, uma acgado didatica que ndo incorpore essas
metodologias pode ser um dos fatores que provocam o fracasso esco-
lar, resultando em baixa qualidade do ensino e alto indice de evasao.
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Na analise dos multiplos aspectos da mediacdo pedagd-
gica em ambientes virtuais, percebemos que é possivel oxigenar a
didética, usar a estratégia proposta por Zabalza e estabelecer uma
interacdo rica entre professores(as), tutores(as) e estudantes, resul-
tando em uma experiéncia educativa de qualidade, enriquecedora e
estimulando que nenhuma cursista deixe o curso.

Figura 24: Relagdo pedagdgica de interestruturacéo
do conhecimento no processo avaliativo

7~ 2\

Métodos Relagéio professor(a)
* Relagéio pedagdgica estudante
* Reorganizagdo dos H e * Relagéiocomo
tempos e espagos Avqllngo dq conhecimento

* Portfélios de qprendizqgem * Ensino/Aprendizagem

aprendizagem  Miltiplas linguagens

Metodologia ativa
¢ Relagéio com o curriculo
Relagio professor(a)/professor(a)
¢ Experiéncia inovadoras

Fonte: Sintese elaborada pela autora.

Na Figura 24, sintetizamos a relagao pedagdgica de inte-
restruturagdo do conhecimento vivenciado no processo avaliativo.
Tal abordagem, realga a singularidade de cada estudante-cursista,
adotando metodologias interativas ajustadas as necessidades e
potencialidades individuais e coletivas. Conforme explica Dalben
(2017), o conceito de interestruturagdo baseia-se na interagéo entre
os estudantes e o conhecimento socialmente construido, incluindo
suas experiéncias de vida pessoais. Nesse contexto, ensino, aprendi-
zagem e avaliagdo séo percebidos como processos interconectados
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e reflexivos, os quais ocorrem em um ambiente educacional que é,
simultaneamente, desafiador e estimulante. Este ambiente promove
a autonomia, a autorregulagédo e a criatividade dos(as) estudan-
tes (Ambrdsio, 2013).

A literatura académica destaca a necessidade de uma ava-
liagdo e uma relagdo pedagdgica que contribuam para a criagao de
ambientes educacionais de alta qualidade e inclusivos. A revisédo e
0 aprimoramento continuos das abordagens avaliativas, juntamente
com o fomento de interagdes pedagdgicas enriquecedoras, sao
fundamentais para uma transformacgdo educacional mais ampla
e socialmente justa (Libaneo, 2021). Essa pedagogia é, ao mesmo
tempo, reflexiva e orientada para a aprendizagem dos(as) estudan-
tes, ja que a avaliagéo é vista como um incentivo ao crescimento e
desenvolvimento mutuos.

PROFISSAQ E FORMAGAO
DOCENTE ONLINE:
CONCLUSOES PROVISORIAS

Nossas conclusdes se desdobram em trés eixos que envol-
vem, de maneira abrangente, os principais topicos tratados nesta obra.

O primeiro eixo se concentra na andlise minuciosa da
Educagdo a Distancia, explorando aspectos cruciais, tais como
acessibilidade, flexibilidade, diversificacdo de recursos, redugéo de
custos, desenvolvimento de competéncias digitais, bem como os
desafios inerentes e os debates contemporédneos que permeiam
essa modalidade de ensino.
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No segundo eixo, aprofundamos nossa andlise ao investigar
0s conceitos, contextos e as experiéncias tanto da docente, quanto
dos(as) docentes-discentes relacionados as atividades de apren-
dizagem a distancia. Essas atividades foram conduzidas nas disci-
plinas Profissdo e Formagao docente e Tendéncias da pesquisa em
educacéo na respeitada Universidade Federal de Ouro Preto.

No terceiro eixo, compartilhamos as consideracoes finais da
autora, que resumem os resultados e conclusdes deste estudo. Essas
consideragdes ressaltam praticas enriquecedoras na Educagao,
enfatizarem a importéncia de acolher a incerteza e reforgarem
a necessidade continua de buscar o aprimoramento e a trans-
formacgéao na educacéo.

Eixo 1: Reflexdes acerca da educacgéo a distancia

O primeiro eixo desta obra aborda a Educacgédo a Distancia,
gue oferece oportunidades educacionais para pessoas que vivem em
areas remotas ou que tém limitagdes de mobilidade. Isso se traduz
em democratizagdo do acesso ao conhecimento, proporcionando
aos estudantes a flexibilidade de aprender de acordo com seus pré-
prios ritmos e hordrios. Isso, por sua vez, facilita a conciliagdo dos
estudos com outras responsabilidades.

A riqueza de recursos digitais disponiveis na educacéo
online, tais como videos, podcasts e e-books, enriquece o processo de
aprendizagem, tornando-o mais interativo e envolvente. Além disso,
0s cursos online geralmente sdo mais acessiveis financeiramente do
gue 0s cursos presenciais, reduzindo custos com deslocamento e
materiais didaticos.

A Educacdo a Distdncia também desempenha um papel
fundamental no desenvolvimento de habilidades digitais, essen-
ciais em nosso mundo cada vez mais tecnoldgico. No entanto, ndo
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podemos ignorar os desafios, como a falta de interagdo social direta,
que pode resultar no isolamento dos(as) estudantes. A motivacado e
a autodisciplina se tornam imperativas para o sucesso dos alunos
nessa modalidade de ensino.

Questdes relacionadas a qualidade dos cursos online, seu
reconhecimento, a desigualdade no acesso a tecnologia e a inter-
net de alta velocidade sdo preocupagdes constantes. Além disso, o
ensino online desencadeia debates contemporéneos sobre quali-
dade, adaptacéo dos professores, avaliagéo, modelos hibridos e per-
sonalizagdo da aprendizagem e questdes relacionadas a valorizagao
dos profissionais da educagao.

Eixo 2: Experiéncia reflexiva nas disciplinas Profissao e
formagédo docente e Tendéncias da pesquisa em educagao
na Universidade Federal de Ouro Preto

O segundo eixo de nossa andlise se aprofunda nas experi-
éncias vivenciadas nas disciplinas Profissdo formacdo docente e
da Tendéncias da pesquisa em educagdo na Universidade Federal
de Ouro Preto. Destacamos a abordagem de interestruturagcdo do
conhecimento, fundamentada na mediagdo dialégica do conheci-
mento, como um elemento crucial para transformar o ambiente vir-
tual em um espaco de aprendizado coletivo e construtivo.

A participacao ativa dos(as) estudantes, na construcéo de
narrativas por meio de memoriais e na andlise de videos em debates
sobre a profissdo e formacgao docente, permitiu que eles articulas-
sem seus processos de aprendizagem, desenvolvessem consciéncia
critica e metacognigéo. Isso ocorreu dentro de uma Comunidade
Virtual de Aprendizagem (CVA), baseada em valores humanistas e
no conceito de estar-junto virtual.

112



A utilizagao de videos como ferramenta de ensino destacou-se
pela promocgéo da interatividade e pelo desenvolvimento cognitivo,
sublinhando a importancia da inovagdo constante na Educacéo a
Distancia. Além disso, as relagdes pedagdgicas, a avaliagéo e a auto-
avaliagdo desempenharam papéis significativos no desenvolvimento
cognitivo dos(as) estudantes, respeitando suas individualidades e
fomentando agdes coletivas.

O memorial Tragos e Trajetos: Saberes Vivenciais revelou a
introspeccao profunda de Orquidea Azul sobre a evolugdo de sua
prética educativa, ilustrando a complexidade da docéncia e ser-
vindo como recurso para reflexdo critica. A experiéncia de pesquisa
demonstra o compromisso da universidade em preparar professores
para atuar na educacéo béasica, com foco em didlogos e articulagoes
sob uma perspectiva decolonial.

Os resultados deste estudo ressaltam préticas enriquecedo-
ras e significativas na Educagao a Distancia, destacando a colabora-
cao efetiva entre docentes e discentes, a redugéo da evasao, o apri-
moramento das aprendizagens e a inovagao nas aulas. Além disso, o
debate sobre o marco tedrico e a valorizagao da autorreflexdo sobre
qualidade de vida e bem-estar pessoal e profissional enriquecem
nossa compreensao da educagao.
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POSFACIO

PROFISSAO E FORMAGAQ DOCENTE
NA EAD E AS DIDATICAS VIRTUAIS
A SERVICO DAS APRENDIZAGENS

Viviane Raposo Pimenta

Caras/os leitoras/es e colegas educadoras/es,

A medida que concluimos a leitura desta obra singular de
Marcia Ambrésio, sem, no entanto, nos despedirmos dela, somos
instigados a refletir ndo apenas sobre os contelidos densos e
elucidativos que nos foram apresentados nas pdginas deste livro,
mas também sobre o imenso valor do trabalho dedicado e apaixo-
nado que permeia cada pagina deste livro e a sua reverberagédo no
campo do fazer cientifico na drea da Educagéo. Profissdo e formagéo
docente na EaD e as didaticas virtuais a servigco das aprendizagens
nao é, apenas, mais uma contribui¢cdo da autora para a vasta litera-
tura educacional; é uma obra que reverbera o seu compromisso com
a exceléncia académica, a busca incessante pelo conhecimento e
a paixao pela educagdo como instrumento de transformacéo social.

Nesta obra, somos convidados a acompanhar a autora em sua
jornada de descoberta e reflexdo, explorando os meandros da edu-
cagdo e desvendando os segredos da préatica pedagdgica inovadora
que nao iniciaram na escrita autoral de sua tese de doutoramento.
E impressionante observar como Méarcia Ambrdsio consegue articular
a teoria e a prética, o conhecimento académico e a experiéncia viven-
cial, oferecendo-nos um retrato vivido e envolvente do que significa ser
um educador comprometido e engajado na sociedade contemporanea.
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Segundo Denzin (2003), ao relatar nossas experiéncias
docentes, ndo estamos apenas compartilhando histérias pessoais;
estamos também mostrando ao mundo o nosso trabalho como pro-
fessores e agindo de forma ativa e consciente no espacgo publico.
As experiéncias apresentadas por Marcia Ambrdsio neste livro
exemplificam como esse ativismo docente pode ser conduzido de
maneira séria, comprometida e apaixonada, sem jamais perder de
vista a dogura e o encantamento, que sao essenciais para despertar
o interesse e o0 entusiasmo pela docéncia.

Ao longo destas paginas, somos, a partir das experiéncias da
autora, conduzidos por um mergulho profundo nas intricadas teias
da educacéo a distancia, explorando nédo apenas suas potencialida-
des, mas também seus desafios e limitagdes. Marcia Ambrdsio, com
seu saber tedrico e sua sensibilidade pedagdgica, nos guia por um
caminho de reflexdo critica, desafiando-nos a repensar conceitos
arraigados, a questionar préaticas obsoletas e a abracar a inovagao
como uma aliada indispensdvel no processo educativo.

Em um mundo cada vez mais complexo e dindmico, o fazer
cientifico na drea da educacgdo assume um papel de destaque na
busca por solugdes inovadoras para os desafios enfrentados pelo
ensino e pela aprendizagem. Como Bakhtin (2003) nos lembra, o
conhecimento ndo se dd em um vacuo, mas é construido por meio da
interacéo dialdgica entre sujeitos e contextos sociais. Neste sentido,
Marcia Ambrdsio, com sua abordagem meticulosa e sua paixdo pela
investigacdo, apresenta um exemplo inspirador de como o relato das
experiéncias docentes pode ser ndo apenas relevante, mas também
potente e transformador para a pesquisa cientifica.

Para Tardif (2014), ao relatar nossas experiéncias docentes,
nao estamos apenas compartilhando histérias pessoais; estamos
também mostrando ao mundo o nosso trabalho como professores
e agindo, de forma ativa e consciente, no espago publico. As experi-
éncias apresentadas por Marcia Ambrdsio neste livro exemplificam,
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de forma magistral, como esse ativismo docente pode ser conduzido
de maneira séria, comprometida e apaixonada, sem jamais perder de
vista a dogura e o0 encantamento, que sdo essenciais para despertar
0 interesse e 0 entusiasmo dos alunos.

Ao mergulharmos nas paginas deste livro, somos convidados
a acompanhar a autora em sua jornada de descoberta e reflexao,
explorando os meandros da educagéo a distancia e desvendando os
segredos da préatica pedagdgica inovadora. Como bem nos ensina
Névoa (2013), “a prética reflexiva é essencial para o desenvolvimento
profissional dos educadores, pois permite uma andlise critica das
experiéncias vividas e uma constante busca por aprimoramento” E
impressionante observar como a autora consegue articular a teoria e
a pratica, o conhecimento académico e a experiéncia vivencial, ofe-
recendo-nos um retrato vivido e envolvente do que significa ser um
educador comprometido e engajado na sociedade contemporanea.

O que torna esta obra verdadeiramente singular/lnica néo é
apenas sua abordagem meticulosa e embasada em sélidos funda-
mentos tedrico-metodoldgicos, mas também a sua capacidade de
dialogar com diferentes publicos e contextos educacionais. A autora
nao se limita a discutir teorias abstratas; ela mergulha nas experi-
éncias concretas de professores e alunos, explorando os desafios
enfrentados no dia a dia das salas de aula virtuais e propondo solugdes
préaticas e inovadoras para os dilemas contemporaneos da educacao.

E impossivel ler este livro sem nos sentirmos inspirados e
motivados a repensarmos nossas préprias praticas pedagdgicas, a
reinventarmos nossas abordagens metodoldgicas e a abragarmos
o desafio constante da aprendizagem ao longo da vida. Sim nao
hd como nao sermos afetados! Marcia Ambrésio nos convida a
transcender as fronteiras do conhecimento estabelecidas, a explorar
novos horizontes pedagdgicos e a cultivar uma mentalidade aberta
e receptiva as mudancas que estdo moldando o futuro da educacéo.
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Ao finalizar esta obra, somos instigados a refletir ndo ape-
nas sobre os conteldos apresentados, mas também sobre o papel
crucial que cada um de nés, como educadores(as), desempenha na
construgdo de um mundo mais justo, inclusivo e humano. Que possa-
mos nos inspirar no exemplo de Marcia Ambrdésio e continuar nossa
jornada de descoberta, pesquisa e transformacéo, cientes do imenso
potencial que temos para impactar positivamente a vida de nossos
alunos, de nossas comunidades e da sociedade como um todo.

Neste momento de profunda reflexdo, gostaria de expressar
minha mais sincera admiragdo e gratiddo a autora por seu potente
trabalho e sua dedicagdo incansavel a causa da educagdo. Marcia
Ambrésio ndo apenas enriquece o campo da educagdo com suas
contribui¢cdes inestimdveis, mas também inspira uma geragao de
educadores a sonhar mais alto, a ir mais longe e a nunca desistir da
busca pelo conhecimento e pelo aprimoramento continuo.

Que este livro ndo seja apenas uma fonte de conhecimento,
mas também um catalisador de mudangas, um farol de esperanga
e um lembrete constante do poder transformador da educagao na
vida de cada individuo e na construgdo de um mundo mais justo,
inclusivo e humanizado.

Com profunda gratidao e admiragéo,

Viviane Raposo Pimenta
Professora no Departamento de Letras - DELET - ICHS - UFOP
Coordenadora do Curso de Letras - Inglés
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APENDICES

ENCONTROS E VISUALIDADES

Os apéndices de 1 a 4 apresentam imagens das atividades
presenciais realizadas durante o curso de especializagdo em Praticas
Pedagdgicas. Os eventos tiveram o objetivo de concretizar a peda-
gogia do encontro, integrando as atividades online e presenciais.

No Apéndice 1, encontramos a Divulgag¢éo do curso de prati-
cas pedagdgicas, enquanto o Apéndice 2 traz registros da Aula inau-
gural: as belezas, grandezas e sabedorias da docéncia. O Apéndice
3 documenta o 7° semindrio presencial: vidas de professores(as) e as
mudltiplas linguagens no processo educativo; e o Apéndice 4 registra
0 2° semindrio praticas pedagdgicas: escre(vendo) a docéncia: as
pedras do conhecimento e a vivéncia ‘africanidades: um roteiro histo-
rico pela Ouro Preto negra.

Esses encontros presenciais englobaram uma variedade de
atividades, como palestras, rodas de conversa, aulas presenciais,
oficinas e apresentacgdes de estudantes e autoridades locais, além
de discursos nos quais foram estabelecidos os pilares fundamentais
gue norteariam as atividades de aprendizagem e pesquisa.

Abordando as préaticas pedagdgicas, as vivéncias de pro-
fessores(as), as multiplas linguagens no processo educativo e as
tendéncias da pesquisa em educagao, esses encontros incentivaram
as redes autorais transformadoras. Foram discutidos temas variados,
como ensino antirracista, multiculturalismo e uso de brinquedos
sonoros, artes cénicas, entre outros. A documentacao fotografica
destaca o compromisso com a educagao continua e o desenvolvi-
mento profissional dos educadores, evidenciando o impacto dessas
iniciativas na promogao da reflexdo critica e no avango da exceléncia
pedagdgica na educagao publica.
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APENDJCE1 - DIVULGAGAO DO CURSO
DE PRATICAS PEDAGOGICAS

Os primeiros encontros presenciais com os professores
7 dos municipios de Santa Cruz do Escalvado (Figura 25) e Rio Doce
3 (Figura 26) foram realizados com os seguintes objetivos: a) incentivar
os(as) docentes a se inscreverem no Curso; b) identificar desafios
relacionados as matriculas no curso; c) estimular uma participacao

ativa e abrangente.

Figura 25 - Encontro presencial de Santa Cruz do Escalvado

» FORMAGHC DOCENTEEH SANTA >\
B CRUZ DOESCALVADD. . i

Fonte: Arquivo da autora - 26 de abril de 2022,

120




Figura 26 - Encontro presencial em Rio Doce

A

ril de 2022.

Fonte: Arquivo da autora de 26 de ab

APENDICE 2 - AULA INAUGURAL
sumério AS BONITEZAS, BELUZURAS E SABEDEZAS DA DOCENCIA

Figura 27- Professores(as) cursistas de Rio Doce e demais autoridades
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Figura 28 - Professores(as) cursistas de Santa Cruz
do Escalvado e demais autoridades

=

Fonte: Arquivo da autora - 26 de abril de 2022,

CELEBBAGAU E DIVERSIDADE DE SABERES:
UMDIALOGO ENTRE EDUCAGAG, CULTURA E ARTE

Figura 29- Abertura oficial do Curso no Municipio de Santa Cruz do Escalvado

Fonte: Arquivo da autora, em 01 de junho de 2022.
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Figura 30 - Abertura oficial do Curso no Municipio de Santa Cruz do Escalvado

Fonte: Arquivo da autora, em 02 de junho de 2022.

APENDICE 3

10 SEMINARIO PRESENCIAL VIDAS DE PROFESSORES(AS)
EAS MULTIPLAS LINGUAGENS NO PROCESSO EDUCATIVO

O Seminério Presencial foi realizado em sequéncia ao webi-
ndrio de mesmo titulo, ocorreu no Auditério do Centro de Educacéo
Aberta e a Distancia (CEAD) da Universidade Federal de Ouro Preto
(UFOP), no dia 2 de julho de 2022. Ofereceu uma série de atividades
enriquecedoras, comegando com uma acolhida calorosa sob a coor-
denacéo do Professor Eugénio Tadeu. Ele coordenou uma atividade
de em roda, com cantigas permeadas por afeto, risos e uma recepgao
calorosa as professoras presentes na Universidade. Apds essa inte-
ragao inicial, o evento prosseguiu com o credenciamento dos parti-
cipantes, seguido por um café de boas-vindas ao embalo de musica.
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Figura 31 - Roda musical do 1° Semindrio Curso
de Pds-Graduacao em Préticas Pedagdgicas

Fonte: Arquivo do Professor Hércules Corréa - 2 de junho de 2022.

Antes do almoco fizemos as fotografias dos docentes de
Santa Cruz do Escalvado (Figura 25) e de Rio Doce (Figura 26).

Figura 32 - Docentes-cursista de Santa Escalvado (MG)

Fonte: Arquivo da autora - 02 de junho de 2022.
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Figura 33 - Docentes do Rio Doce (MG)

Fonte: Arquivo da autora - 02 de junho de 2022.

Para o agrupamento de Santa Cruz do Escalvado, o destaque foi
a oficina Jogos Teatrais para Educadores, ministrada pelo Prof. Dr. Davi de
Oliveira Pinto, da Universidade Federal de Sao Joao Del-Rei (UFSJ). Esta
experiéncia teve como objetivo explorar como tais atividades podem ser
adaptadas e implementadas no ambiente educacional da sala de aula.

Figura 34 - Oficina presencial de teatro -
Docentes-cursista de Santa Escalvado (MG)

Fonte: Arquivo da autora - 02 de junho de 2022.
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Os objetivos centrais desta oficina foram:

a. proporcionar aos participantes uma experiéncia pratica com
jogos teatrais, permitindo uma vivéncia direta dessas atividades;

b. incentivar a reflexdo critica sobre a aplicabilidade dos jogos
teatrais como recurso pedagdgico na sala de aula, com o
intuito de enriquecer o processo de ensino-aprendizagem; e

C. criar um ambiente educacional mais dindmico e interativo.

O agrupamento de Rio Doce participou da oficina Vivéncia
Musical no Cotidiano Escolar, conduzida pela Profa. Dra. Alicia Maria
Almeida Loureiro, da Universidade do Estado de Minas Gerais
(UEMG), Unidade Ibirité.

Figura 35 - Oficina presencial de mdsica -
Docentes-cursista de Santa Escalvado (MG)

Fonte: Arquivo da autora - 2 de junho de 2022.
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Destacam-se 0s seguintes objetivos:

a. Desenvolver uma pratica musical lidica e inclusiva, visando o
envolvimento de todos os participantes de maneira divertida
e respeitosa as suas habilidades iniciais;

b. Incentivar a iniciagdo musical por meio de atividades diver-
tidas, fomentando um ambiente de aprendizado prazeroso
e acessivel;

c. Propiciar momentos de reflexdo sobre as experiéncias viven-

ciadas, promovendo a capacidade dos participantes de con-
textualizar a pratica musical no dmbito educacional;

d. Esta abordagem visa nao apenas a introdugao ao universo
musical de forma acessivel e prazerosa, mas também esti-
mula a reflexdo critica sobre a importancia da musica no
desenvolvimento educacional e pessoal dos envolvidos.

Figura 36 - Livros de contos sonoros

?.JN &

Fonte: Obras de Alicia Maria Almeida Loureiro
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Entre as obras destacadas estao Julinho e os meninos da rua,
que explora a paixdo de um menino por bolas de diferentes formas
e materiais, introduzindo-o ao universo musical de maneira criativa.
Os Presentes de Belinha abordam a mediagdo musical do educador,
promovendo uma relagao profunda com a musica. Robozéo, o Robé
Diferente convida as criangas a uma jornada pelo mundo dos sons,
promovendo o desenvolvimento de habilidades auditivas e sociais.

Figura 37 a 40 - Secdo de entregas das obras
as docentes-cursistas e a coordenadora

- s

Fonte: Arquivo da autora - 02 de junho de 2022.
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Figura 41 - Secdo de agradecimento a equipe de trabalho

Fonte: Arquivo da autora - 02 de junho de 2022.

Para explorar as inovadoras publica¢des da Professora Alicia
Maria Almeida Loureiro, utilize o QR code disponivel ao lado. Suas
obras proporcionam perspectivas singulares e cativantes sobre a
educagao musical e a literatura infantil, cultivando valores significati-
vos e 0 apreco pela arte nos jovens leitores.
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APENDICE 4

20 SEMINARIO PRATICAS PEDAGOGICAS:

ESCRE(VIDAS) DOCENTES: AS ROCHAS DO CONHECIMENTO
E A VIVENCIA “AFRICANIDADES: UM ROTEIRO

HISTORICO PELA OURD PRETO NEGRA"

Sob a orientagdo da Dra. Janete Flor de Maio Fonseca e dos
monitores de extensdo do projeto, Figura 42, os participantes par-
ticiparam de uma caminhada exploratéria pelo centro histérico da
cidade. Essa vivéncia permitiu uma imersdo na presenca africana
em vdrias esferas da vida urbana, como trabalho, lazer, religiosidade
e cultura, destacando a importancia de reconhecer e valorizar essa
heranca na formacao social e cultural de Ouro Preto.

130



Figura 42- Frente do Folder da programacao do seminario

22 Seminario
Praticas Pedagogicas

"Escre(Vidas) docentes:
as rochas do conhecimento”

1¢ Lancamento da Coletanea
Praticas Pedagogicas (7 obras)

Prezado(a) Cursista, autoridades
e docentes convidados(as),

E com grande entusiasmo que convidamos
vocé a participar do "22 Seminario Praticas
Pedagogicas: Escre(Vidas) docentes: as rochas
do conhecimento”. Buscamos garantir a
qualificacdo dos professores em exercicio no
magistério, visando consolidar e ampliar seus
conhecimentos e promover a renovagdo
pedagdgica.

Data:
01 julho 2023

Horario:
8h as 17h

Local:

Auditdrio do CEAD-UFOP
Campus Morro do Cruzeiro
Quro Preto - MG

Publico-alvo:
Cursistas

e Profissionais
que atuam na
rede publica,

na Rede Municipal
e estadual

do Municipio

do Rio Doce

e Santa Cruz

do Escalvado

Fonte: Arquivo do Curso de Praticas Pedagdgicas (2023).
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Figura 43 - Verso folder da programacao do seminario (verso)

Objetivo geral:

Favorecer reflexdes capazes de provocar
melhorias nas praticas pedagégicas cotidianas
dos(as) docentes cursistas, contribuindo para
a qualidade da educagdo basica publica.

Objetivos especificos:

Explorar o centro da cidade de Ouro Preto, com
o intuito de identificar e refletir sobre as marcas
da presenca negra nos espacos de trabalho,
lazer, religiosidade, cultura, entre outros.

Propiciar o didlogo entre os participantes, bem
como oportunizar o contato com especialistas
e pesquisadores de diferentes areas de
atuagdo, que sdo autores(as) da Coletdnea
Préticas Pedagégicas.

Utilizar as obras da Coletanea Praticas
Pedagdgicas como suporte para a investigagdo
em educagdo, abrangendo quatro géneros
diferentes: monografia, artigo, relato de
experiéncia e produgdo audiovisual.

Apoiar o(a) cursista na produgdo de seu
trabalho académico-cientifico final,
trabalhando com estratégias de leitura de
textos cientificos, organizagdo de informages,
produgdo de texto cientifico e procedimentos
de pesquisa necessdrios para a elaboragdo

do TCC.

Metodologia do seminario:

- Abertura com programacao cultural;
- Caminhada exploratdria pelo centro
de Ouro Preto;

- Langamento reflexivo das obras com
a presenca dos(as) autores(as);

- Secdo de autografos com musica

ao vivo.

Programacao

[01/07/2023 (ssbado) - manhs |

8h-9h: Chegada dos Participantes/Credencia-
mento/Café com musica. 9h15: Prosa inicial
com Coordenagdo do Curso: Professoras Dra.
Marcia Ambrésio e Viviane Raposo Pimenta.

9h30 as 12h: Africanidades: um roteiro
histérico pela Ouro Preto Negra. Coordenagdo:
Dra. Janete Flor de Maio Fonseca, do DEETE/U-
FOP, com o apoio de bolsistas de extensdo da
PROEX,

A proposta deste projeto consiste em realizar
uma caminhada exploratéria pelo centro da
cidade de Ouro Preto, com o intuito de
identificar e refletir sobre as marcas da
presenga negra nos espacos de trabalho, lazer,
religiosidade, cultura, entre outros. Por meio
dessa agdo, buscamos desenvolver atividades
de formagdo em Educagdo Patrimonial no
espago urbano, promovendo a visibilidade da
histéria da populagdo negra e ressignificando o
territorio.

01/07/2023 (sabado) - Tarde 14h as 17h

12h-13h30: Almogo

A Ciranda das "Escre(Vidas) docentes" -
Langamento das obras da Coletanea de Praticas
Pedagdgicas

Pronunciamentos:

- Das autoridades presentes e professores(as)
convidados(as): Reitora, Pré-Reitoras da UFOP
(Universidade Federal de Ouro Preto), Diretora
do CEAD (Centro de Educagdo Aberta e a
Distancia), Secretarias de Educagdo, represen-
tantes dos municipios do Rio Doce, Santa Cruz
do Escalvados.

- Presidéncia da Samarco, entre outros(as).

- Do Prof. Convidado: Dr. Alexandre Gomes
Soares (UFVIM) e outros(as).

- Da Equipe polidocente: Tutores, tutores e
equipe técnico-administrativa

Fonte: Arquivo do Curso de Praticas Pedagdgicas (2023).
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Figura 44 - Monitores do curso de Histdria que acompanharam a vivéncia

Fonte: Arquivo da autora - 02 de junho de 2022.

O referido projeto de extenséo vai ao encontro da Lei 10639/03,
visando a promogao da cultura afro-brasileira e a valorizagdo de Ouro
Preto como espaco educativo nas relagdes étnico-raciais. Durante a
visita, os participantes compartilharam suas observagdes e conheci-
mentos sobre a histdria negra da cidade, enriqguecendo a compreenséo
coletiva e incentivando um diélogo critico sobre a cultura afro-brasileira.

Figura 45- Cursistas durante roteiro histérico pela Ouro Preto Negra
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Figura 46- Cursistas-docentes durante a caminhada
pela histdrica pela Ouro Preto Negra

e e

Fonte: Fotos tomadas pelo aluno Wellington - 01/07/2023.

Figuras 47 e 48- Representantes da Samarco S.A,
da PROPP, PROEX e a Coordenagao do Curso

-

Fonte: Arquivo pessoal (2023).
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Os discursos das autoridades convergiram para uma compi-
lagdo rica de perspectivas, abarcando desde a visdo institucional até
as vivéncias singulares de educadores e pesquisadores. Tais vozes
ndo somente serviram para ilustrar as multiplas dimensées da edu-
cagao na era atual, mas também motivou o publico a se envolver
ativamente na renovagdo pedagdgica e na incessante procura pela
exceléncia educacional.

Figuras 49 a 52 - Autores das obras da Cole¢do Praticas Pedagdgicas
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Houve momentos dedicados a prosa com os autores, per-
mitindo perguntas e discussdes que aprofundaram o entendimento
das teméticas abordadas nas obras. A Professora Dra. Janete Flor de
Maio Fonseca (UFOP), o Dr. Fabricio Vinhas Manini Angelo (UFOP,
Figura 53), o Prof. Dr. Alexandre Gomes Soares (UFVIM) e outros
professores(as) de renome compartilharam percepgdes valiosas
oriundas de suas pesquisas e vivéncias na esfera educacional.

Figura 53- Organizadores da Obra Histdria e Historiografia

Fonte; Arquivo pessoal (2023).

Fonte: Arquivo pessoal (2023).
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Figuras 55 a 57 - Momento de avaliagdo dos(as) Cursistas

|

3 ""',":'_"f‘t
4R

Fonte: Arquivo pessoal (2023).

A medida que nosso enriquecedor evento de celebragdes se
aproximava do fim, realizamos nossa Ultima imagem de todo o grupo,

consolidando as experiéncias compartilhadas.
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Figura 58 - Cursistas-docentes, tutores(as) e coordenagao do Curso

Fonte: Fotos tomadas pelo técnico administrativo Gilberto Mota - 01/07/2023
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Escre(vidas) docentes: as rochas do conhecimento
Mércia Ambrdsio e Viviane Pimenta (Orgs)
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‘rochas” do conhecimento - um instrumento didatico-investigativo e reflexivo
transdisciplinar e relevante para desenvolvimento profissional do oficio de
mestre(a) e aperfeicoamento de nossa condicao humana. Desvelamos contextos
socioculturais, crencas, rituais, lutas didrias e descobertas que permeiam 0
cotidiano dos(as) professores(as).
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Projeto Politico-Pedagégico do Curso de Especializagao
em Préticas Pedagdgicas

Mércia Ambrdsio (Org.)
Disponivel em: https.//www.pimentacultural.com/livro/projetopoliticopedagogico

Esta obra apresenta o Projeto Poltico-Pedagdgico do Curso de Especializagdo
em Préticas Pedagdgicas do DEETE/CEAD/UFOP. E registrado o seguinte:
objetivos, concepcdo pedagdgica, organizagdo curricular, modulos disciplinares,
semindrios de pesquisa, oficinas, processo de avaliagdo e orientagdo dos TCCs.
Também, equipe polidocente, atividades interdisciplinares e complementares de
formacdo e, além disso, acdes de extensao.

Tendéncias da Pesquisa em Educacao
Mércia Ambrdsio (Org.)
Disponivel em: httos.//www.pimentacultural com/livro/tendenciaspesquisa

Esta obra traz ricas reflexdes acerca da pesquisa qualitativa em educacdo, ao
expressar as atitudes do(a) pesquisador(a), a pesquisa e 0 ensino em paradigmas
e temas multiculturalmente orientados, tais como cor, género, sexualidades e
masculinidades e outros. Apresenta, ainda, o debate do saber-fazer cientifico dos(as)
docentes, os instrumentos de pesquisa qualitativa, e 0s usos da fotografia, das
narrativas e das TDICS como produtores de conhecimento no ensino & na pesquisa.
Inauguramos, quanto a forma e contelido, uma tecitura pluritextual e hipertextual -
alinhada a cibercultura de nosso(a) interlocutor(a) e as miltinlas conexdes.

Histdria e Historiografia da Educagao no Brasil: novos temas,
novos conceitos, novas fontes

Janete Flor De Maio e Fabricio Vinhas (Orgs)
Disponivel em: https.//www,pimentacultural.com/livro/historiahistoriografia

Esta coletdnea apresenta um conjunto de primorosos trabalhos sobre a Histdria
e historiografia da educacdo em Minas Gerais, apresentando diversos enfoques,
teméticas de trabalho, miltiplos referenciais tedricos. Espera-se que estes textos
possam inspirar muitos outros trabalhos académicos. Além disso, consolidar essa
drea como espaco de produgdo intelectual relevante, a fim de pensar a formaédo
de professores da Educagéo Basica atualmente, no Brasil. Tal fato traduz um campo
hastante importante ara nensar sobre a evolucdo dos nossos desafios.
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Letramento Literario: concepcdes e praticas
Hércules Toledo Correa (Org.)
Disponivel em: hitps.//wwwipimentacultural.com/livro/letramentoliterario

Joetramento ) ) -
Riterdrio Neste livro o(a) leitor(a) encontra reflexdes sobre o que chamamos de

T letramento literdrio, sobre formagéo de leitores e ensino de literatura e sobre
livros para criangas. Propomos também algumas atividades praticas a partir
de nossas reflexdes. Esperamos que aprecie este material e que Sirva para
voCe repensar e ampliar suas praticas pedagdgicas.

Oficina de Letramento Académico
Hércules Tolédo Corréa

- Disponivel em: https.//www,pimentacultural.com/livro/oficinaletramento
Oficina

Rg;ggﬁi'l‘:“tﬂ Nesta obra o(a) leitor(a), vai encontrar um conjunto de exemplos e de
exercicios para aprimorar habilidades de leitura e escrita dos principais géneros

académicos: fichamento, resumo, resenha e artigo. Esperamos que aprecie este

material e que sirva para vocé repensar e ampliar suas préticas pedagdgicas.

As Infancias: sentidos e significados sécio-histéricos
Mércia Ambrdsio e Mayara Capella Silva de Brito
Disponivel em: hitos.//www.pimentacultural com/livro/as_infancias

gﬁ.ﬂg&!ﬂﬂg Este livro discuti a tematica da Infancia como uma construcao social e histdrica.

SO

Articulando estudos socioldgicos sobre a infancia com diferentes representactes
em obras de artes, tecemos nossas andlises. Dialogamos com o(a) leitor(a) sobre
as diferentes concepcdes de infancia, como a concebemos hoje e como estas
interpretacdes interferem na prética docente e no planejamento do processo
educativo, Sugerimos no fim da obra atividades de aprendizagens e filmes que
tratam a temética.
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E-corpo e movimento: culturas e visualidades plurais na
formagao docente

% Marcia Ambrdsio (Org)
-corpo y . , .
e mov?mentn Disponivel em: hitps.//www,pimentacultural.com/livro/E-corpomovimento

Esta obra trata de temas sobre os corpos - na sociedade globalizada, na escola
(de disciplinados a transgressores criativos), Suas representacdes nas culturas
escolares & nas pesquisas. Também revela um E-corpo (Suas relagdes com
tecnologias e audiovisualidades). Ademais, traz, uma narrativa docente reflexiva
acerca das experiéncias vividas na formacdo inicial e do Programa de extensdo
Pedagogia Diferenciada, em ambiente virtual, Logo, anuncia relevantes interfaces
wehdidaticas e evidéncias de abrendizacens reaistradas no brocesso educativo.

0Os jogos, as brincadeiras e as tecnologias digitais a servigo
das aprendizagens, da inclusao e da autonomia: sentidos
Os Jogos, ; e significados produzidos

as brincadeiras

.. eastecnologias o . ;.
digitais a servico Mércia Ambrdsio (Org.)
i — . ———
" e daautonomia Disponivel em: hitps.//wwwipimentacultural com/livro/jogosbrincadeiras

sentidos e significados prodUaidos

Esta obra aborda a importancia da experiéncia lidica no processo educativo,
explorando perspectivas diversas, tais como a relacao entre o lddico e as Tecnologias
Assistivas (TA), para promover a inclusdo, a relevancia dos jogos e brincadeiras como
ferramentas de reeducagdo das relacdes tnico-raciais, e, também, as evidéncias do
potencial dos jogos de tabuleiro, RPG e TDICS no ensino de Histdria e demais dreas do
conhecimento, Além disso, apresenta um Padlet com uma variedade de brincadeiras
de rua. Por fim, organiza um Guiafdlio brincante com as sinteses e QR codes das
Webprosas realizadas com professores(as) convidados(as), com vistas a formagdo
inicial e continuada de orofessores(as) na modalidade virtual.
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Reversoe Verso
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Reverso e verso da avaliacdo no ensino superior: e agora
Maria(s), José(s) e Maju(s)?

Marcia Ambrdsio
Disponivel em: htips.//www,pimentacultural.com/livro/reverso-verso

Esta obra analisa 0 "Reverso” da avaliagdo a partir das influéncias das politicas
neoliberais no ensino e na avaliagdo na educacdo superior, evidenciando a
mercantilizagdo do ensino e a privatizacdo de sua oferta como causas da
precarizacdo do trabalho docente e da desigualdade de acesso enfrentadas pelos
estudantes. No "Verso; propde uma abordagem educacional alterativa, embasada
em principios democréticos e reflexivos, que promove a pluralidade cultural, étnica,
nolitica e cientifica. Oferece um debate critico visando maximizar a qualidade das
experiéncias educativas e contribuir para uma educacéo uperior mais inclusiva,

Boas Praticas Pedagdgicas e Gestao Inovadora
Inajara de Salles Viana Neves e Marcia Ambrdsio (Orgs.)
Disponivel em: hitps.//www.pimentacultural com/livro/boas-praticas-gestao

0 livro Roas Préticas Pedagdgicas e Gestao Inovadora, foi organizado em um contexto
de experiéncias diversas e singulares, s (as) autores (as), 0s (as) convidamos a
ler as experiéncias educacionais desta obra, com especial destague ao aspecto
relacionado a inovacdo. Conforme mencionado anteriormente, hd um elemento
convergente em todos os capitulos, ou seja, de uma maneira simples, verificamos
préticas inovadoras, que, intencionalmente, se apresentam com potencial &nfase na
transformagdo do fazer educativo, sempre pensando em uma realidade do ensino
Dara a anrendizaem.
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Prética de leitura e producao de textos académicos
Glducia dos Santos Jorge e Roséngela Mércia Magalhdes
Disponivel em: hitps.//www,pimentacultural.com/livro/pratica-leitura-producao/

Nesta obra, exploram-se os fundamentos dos principais géneros textuais
académicos, tais coma resumo, resenha, fichamento, memorial académico e artigos
académicos. Por meio de exemplos elucidativos e atividades préticas, o livro orienta o
leitor e a leitora de forma eficaz na compreensao e produgao desses géneros textuais,
proporcionando uma abordagem prética e enriquecedora para o desenvolvimento
de habilidades essenciais de leitura e escrita no contexto académico.
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SOBREA AUTORA

Marcia Ambrdsio

Marcia Ambrdsio & Mestre e Doutora em Educagdo pela Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG) e concluiu seu pds-doutorado na
Universidade de Barcelona. Atualmente, € Professora Associada no
Departamento de Educagdo e Tecnologias (DEETE) da Universidade
Federal de Ouro Preto (UFOP), além de ser Coordenadora e Presidente
do Colegiado do Curso de Praticas Pedagdgicas. Em sua trajetdria
académica, dedicou-se a uma ampla gama de temas de pesquisa,
com apoio do CNPq (Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico
e Tecnoldgico) e da FAPEMIG (Fundacdo de Amparo a Pesquisa
do Estado de Minas Gerais). Suas dreas de investigacao incluem;
avaliagdo/autoavaliago; portfdlio/eportfdlio/webfdlio; metacognigdo
no ensino superior; mediacdo tecnoldgica; relagdo pedagdgica em
ambientes virtuais de aprendizagem (AVA); jogos didéticos; profissdo
e formagdo docente; pesquisa em educagao; narrativas e experiéncia
docente; infancias, juventudes; e praticas pedagdgicas, entre outros. £
autora de diversos livros, artigos e cadernos diddticos, com destaque
nara 0 uso do portfdlio no ensino superior (2013) e Avaliagdo, 0s
registros e o portfdlio: ressignificando 0s espagos educativos no
ciclo das juventudes (2015), ambos pela Editora Vozes. Em coautoria
com Eduardo M. Ferreira, publicou 0 uso dos jogos de tabuleiro e do
eportfdlio brincante no processo educativo e Cadernos diddticos: o uso
dos jogos no processo educativo (2020), pela Editora CRV. Em 2021,
em parceria com Wagner Patrick J. de S. C. Nicdcio, langou 0 uso do
webfdlio e das tecnologias no ensina de fisica, pela Pimenta Cultural.
Além disso, coordenou e organizou a Colecdo de Praticas Pedaggicas
nos anos de 2023 e 2024, composta por 19 obras, atuando também
como autora de varios capitulos, publicados pela mesma editora, Na
modalidade de ensino a distancia, dedica-se a0 ensino e a extensao,
disponibilizando recursos nas plataformas digitais a seguir:
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- Podcast no Spotify, Pedagogia Diferenciada: hitps://open.spotify.
com/show/0/XvaZdewkIMtVQzEcPQYZ

- Canal no YouTube, Pedagogia Diferenciada: https://wwwyoutube,
com/@pedagogiadiferenciada/16

- Canal no YouTube, Professora Mércia Ambrdsio DEFTF UFOP: hitps://
wwwayoutube.com/channel/UCjge6UelCTvjruRz2jvihA

Por meio desses canais, Mércia disponibiliza conteddo relevante e
informativo com o objetivo de auxiliar professores no aprimoramento
de suas praticas pedagdgicas, abrangendo tanto a modalidade a
distancia quanto a presencial. Para mais informagdes sobre seu
curriculo, acesse:

E-mail: marcia.ambrosio@ufop.edu.br
Curriculo Lattes/CNPg: hitp.//lattes.cnpq.br/5969203362946532
ORCID: htips://orcid.org/0000000223548306
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SOBRE A AUTORA DO PREFACIO

Maristela Midlej Veloso

Pds-doutora em Educacdo pela Universidade Federal Rural do Rio
de Janeiro, Doutora em Educacdo pela Universidade Federal da
Bahia (2014). Mestra em Educacdo pela mesma universidade (2007).
Especialista em Informética na Educacéo pela Universidade Estadual
de Feira de Santana (1998) e em Gestéo e Planejamento de Sistemas
em EAD pela Universidade do Estado da Bahia (2004). Graduada em
Letras pela Universidade Estadual de Santa Cruz (1991). Atualmente,
¢ docente da Licenciatura Interdisciplinar em Linguagens e suas
Tecnologias na Universidade Federal do Sul da Bahia. Possui vasta
experiéncia na formacdo inicial e continuada de professores na drea
de Educacdo, com foco em Tecnologias na Educacdo, abordando
temas como formagdo de professores, educagdo onfine e cibercultura,
Exerceu afungdo de professora no Curso de Pedagogia PROAGAQ UESC,
voltado a formagéo de professores em servico. Coordenou e ministrou
0 Mddulo de Préticas Pedagdgicas e TIC na especializagdo Tecnologias
e Novas Educages da UFBA. Participou como docente no Projeto Irecé/
Tapiramutd de Formagdo de Professores em Servigo da Universidade
Federal da Bahia e atuou no Nicleo de Tecnologia Educacional
(estadual) e no Nicleo de Tecnologia Municipal em Itabuna-BA.
E-mail: marimidlej@gmail com / marimidlej@ufsb.edu.br

Curriculo Lattes/CNPg; hito.//lattes.cnpq.br/3267415144526916
ORCID: hitps.//orcid org/0000-0002-6386-1583
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SOBRE A AUTORA DO POSFACIO

Viviane Pimenta Raposo

£ natural de Uberlandia, Minas Gerais. Doutora em Letras - Linguistica e
Lingua Portuguesa, realizou PDSE na Université de Lorraing, em Nancy,
Franca, e possui também formagdo em Direito. Atua como Professora
Adjunta no Departamento de Letras da Universidade Federal de Ouro Preto
(UFOP), engajada tanto na graduacdo quanto na pds-graduagdo. No Curso
de Pds-Graduacdo em Praticas Pedagdgicas, vinculado ao Departamento de
Fducagdo e Tecnologias da UFOP, desempenha as fungdes de coordenadora
detutores e 6 membro do Colegiado do Curso de Prticas Pedagdgicas.

£ membro das equipes fundadoras dos grupos de pesquisa Nicleo de
Estudos em Linguagem, Letramentos e Formagdo (NELLF) na PUC Minas,
Laboratdrio de Linguagens e Formagdo de Professores (LALIN) no ICHS -
UFOP, e Multiletramentos e uso das Tecnologias Digitais da Informagao e
Comunicagdo na Educacdo (Multdics) no CEAD - UFOP. Coordena o Centro
de Linguas e Culturas da UFOP e o Niicleo de Linguas ISF da UFOP Rede
Andifes. Dedica-se a pesquisa em Linguistica Aplicada, especialmente
na Formacdo de Professores, atuando em dreas como letramentos
sociais, multiletramentos, ensino e aprendizagem de linguas materna e
estrangeiras, profissionalizagdo do professor, métier docente, analise do
discurso, identidade docente e educagdo em direitos humanos. £ autora
de diversas publicacdes nestes campos.

Viviane Raposo Pimenta & integrante fundadora de grupos de pesquisa
renomados, tais como o Nicleo de Estudos em Linguagem, Letramentos e
Formacao (NELLF) da PUC Minas, o Laboratdrio de Linguagens e Formacao
de Professores (LALIN) no ICHS da UFOP, e o grupo Multiletramentos e 0
uso das Tecnologias Digitais da Informagéo e Comunicagdo na Educacdo
(Multdics) do CEAD da UFOP. Atua como coordenadora do Centro de
Linguas e Culturas da UFOP e do Nicleo de Linguas do programa Idioma
Sem Fronteiras (ISF) da UFOP, parte da Rede Andifes.

Em sua pesquisa em Linguistica Aplicada, foca principalmente na formagéo
de professores, nos campos dos letramentos sociais e multiletramentos, e
nos processos de ensino e aprendizagem das linguas materna e estrangeira.
Sua atuacdo se estende também a profissionalizagdo do professor, ao métier
docente, a andlise do discurso, a identidade docente e a educacdo em
direitos humanos. £ autora de vérias publicaces nessas dreas.

E-mail: viviane,pimenta@ufop.edu.br
Curriculo Lattes/CNPg: http: //lattes.cnpq.br/736265681762680764
ORCID: https.//orcid.org/0000-0003-0613-1901
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