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RESUMO

O presente artigo versa sobre a dificuldade encontrada no espago escolar
para se ensinar a producdo de texto nas aulas de Lingua Portuguesa,
perante as proposicdes curriculares nacionais e o cenario pés-pandémico
da COVID-19. Para breve analise situacional é apontado o panorama do
sistema municipal de ensino de Ourinhos - SP, interior do estado de Séao
Paulo, tendo como foco o sétimo ano do ensino fundamental. Diante da
importédncia e complexidade do tema, visto o diagnéstico realizado pelos
professores, apds dois anos com aulas remotas e/ou hibridas, o trabalho
apresenta uma proposta de pratica de producao de texto, utilizando como
didatica a teoria interacionista sociodiscursiva, por meio da metodologia da
sequéncia didatica para que se possa contemplar, no processo de ensino e
aprendizagem, o uso e reflexdo da Lingua Portuguesa. A teoria apresenta
uma proposta de analise do texto que envolve o campo linguistico, cognitivo
e social, bem como as ferramentas didaticas para se trabalhar o texto:
modelizacédo didatica de género e sequéncia didatica, cuja estrutura promove
a reflexdo do uso da lingua. Neste trabalho, apresentamos uma pesquisa
de intervencdo com a turma do sétimo ano, com o objetivo de desenvolver
capacidades de linguagem nos estudantes para que estes possam produzir
textos nos diversos géneros, no meio interseccional em que estao inseridos.
Palavras-chave: Interacionismo sociodiscursivo, Sequéncia didatica,
Periodo p6s-pandémico.

ABSTRACT
This report is about the difficulty found in the school space to teach text
production in Portuguese language classes, given the national curricular
proposals and the post-pandemic scenario of COVID 19. For a brief
situational analysis, the panorama of the municipal network of teaching
in the interior of the state of Sdo Paulo, focusing on the seventh year of
elementary school. Given the importance and complexity of the topic,
given the diagnosis carried out by teachers, after two years with remote
and/or hybrid classes, the work presents a proposal for text production
practice using sociodiscursive interactionist theory as didactics, just like
the didactic sequence so that the use and reflection of the Portuguese
language can be contemplated in the teaching and learning process. It is
worth highlighting that the theory works with the stages of text production,
being able to lead students to understand the process, which involves the
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field linguistic, cognitive and social and consequently the reflection on the
use of language in the environment and which they are inserted.
Keywords: Sociodiscursive interactionism, Didactic sequence, Post-
pandemic period.

INTRODUCAO

Nas horas de estudo (HE), no sistema municipal de ensino de Ourinhos - SP, é comum
o relato de docentes que ensinam lingua portuguesa, acerca do desempenho dos alunos,
no que tange a producao de textos escritos. Geralmente, dizem que essa pratica quase
sempre nao correlaciona com a série na qual estdo matriculados. Essa situacao ficou
ainda mais agravada com o ensino remoto, assumido durante a pandemia do virus Sars-
CoV-2 (2020 - 2021), devido as medidas protetivas de restricido motivadas pela doenca,
gue refletiram diretamente no desenvolvimento cognitivo e social dos estudantes.

No formato das aulas, no periodo da pandemia, o ensino foi fragmentado e os direitos de
todos a educacao nao foram atingidos, pois muitos nao tiveram acesso a internet, e outros
nao tiveram condicdes de retirar as atividades impressas nas unidades escolares. Esses
dois fatores ndo favoreceram as aulas assincronas propostas no modelo emergencial
de educacao, cumprindo parcialmente a jornada de estudo, sem a intervencao direta do
professor, bem como, sem o0s recursos necessarios para sanar a defasagem na construcéo
dalinguagem escrita. Ap6s aproximadamente dois anos de afastamento do espaco escolar,
os estudantes retornaram, integralmente, no ano de 2022, para a sala de aula.

Cumpre, neste momento, dizer que, no ano letivo de 2022, foi preparado, como parte
do curriculo, o acolhimento socioemocional dos estudantes, diante das perdas afetivas
e materiais. Somente em 2023, foi possivel retomar parcialmente os objetivos de ensino,
conforme a Base Nacional Curricular Comum, doravante BNCC, abarcando os quatro
eixos da Lingua Portuguesa: Oralidade; Leitura/escuta; Producdo de texto; Andlise
linguistica/semidtica.

0 sistema municipal de Ourinhos utilizou, de 2017 a 2022, o sistema Sesi de Ensino, e,
em 2023, o curriculo paulista. A jornada semanal, no componente curricular de Lingua
Portuguesa, é de seis horas-aula para os anos finais do ensino fundamental, que, ao final
do bimestre, equivale a média de sessenta horas-aula. Contextualizada a matriz curricular,
€ necessario, agora, discorrer sobre como a pratica de escrita esta sendo trabalhada pelos
professores de Lingua Portuguesa, no periodo pés-pandemia. Quanto a producéo escrita,
constata-se que os textos produzidos sao, muitas vezes, fragmentados, sem coeséo e
coeréncia e sem a planificacdo em sequéncias textuais. Outro ponto a ser destacado é
0 uso da pontuacao, visto que interfere diretamente na producao de sentido do texto.
Diante desta demanda, o sistema municipal de ensino, especificamente, no ano de 2023,
ofertou projetos de recuperacao paralela, desde o inicio do ano letivo, visando a minimizar
a defasagem de aprendizagem que se evidenciou durante a pandemia da Covid-19.

Dados obtidos numa avaliacdo diagndstica, pdés-pandémica, constituida por questées
objetivas e uma producao textual, mostraram que 70% dos estudantes apresentavam
defasagem de aprendizagem, correspondente ao ano escolar matriculado. Esses achados
revelaram que a lacuna apresentada pelos estudantes perpassou pelos quatro eixos,
porém a producao textual escrita apresentou maiores dificuldades, visto que o estudante
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nao conseguia organizar o seu pensamento e transforma-lo em escrita, respeitando as
coercdes do género textual estudado.

Os estudantes n&o conseguiram produzir textos escritos com a complexidade
esperada para o ano que estavam matriculados, os quais apresentaram problemas desde
a caracterizacdo contextual, passando pelas dificuldades discursivas e linguistico-
discursivas, em virtude de uma série de fatores internos e externos a realidade escolar,
dentre os quais: o ambito familiar pouco letrado; interferéncias interseccionais;
afastamento do espaco escolar; o hiato de dois anos de ensino remoto, por conta da
pandemia da Covid-19 e a qualidade da formacao do profissional da educacao. Sobre
esse ultimo fator, destacamos que o professor precisa ampliar e aprofundar os estudos,
ressignificando a sua praxis educativa visando alcancar um ensino de qualidade. A
conquista de uma praxis transformadora implica necessariamente que o professor nao
pode teruma compreensao do conteudo a ser ensinado pautada no pensamento empirico,
mas sim sustentada em bases cientificas, ou seja, em uma compreensao tedrica. Sobre
isso Bakhtin (2000, p. 207) afirma que “o que se trata de compreender nio é o aparato
técnico, mas a Iégica imanente a criacdo, e, acima de tudo, a estrutura dos valores do
sentido na qual a criacdo se desenvolve como consciéncia de seus proprios valores, o
contexto em que o ato criador é pensado” (grifo do autor).

Diante do resultado da avaliacdo diagndstica, o ensino da producéo de texto escrito tem
sido um dos grandes desafios para o sistema municipal, qui¢cé para a educacao nacional.
Nesse desafio ha a tensdo entre o papel social do professor e do aluno. De um lado,
encontra-se o docente com um curriculo pautado em conteudos sistematizados e, de
outro, o estudante que aprende para além dos muros da escola, nos diversos segmentos
sociais, e que nao encontra significado nas atividades de escrita propostas pelo professor.
Nesse sentido, ha que se ressignificar o processo de ensino e aprendizagem da lingua
escrita, que ainda hoje, mesmo com o avanco na area da didatica das linguas, percebe-se
desconexa ao meio social.

Este trabalho visa contribuir com o ensino da producéo de textos escritos na escola que
atenda a necessidade formativa dos alunos, que os leve a usar a lingua em situacdes reais
de comunicacao e que reflitam sobre o seu uso social. Buscando aproximar o estudante
a lingua escrita, apresentamos como hipdtese de trabalho a teoria interacionista
sociodiscursiva, com sua proposta de analise textual e sua engenharia didatica, incluindo
a modelizacao didatica do género e a sequéncia didatica.

O INTERACIONISMO S0CIODISCURSIVO E SUA ENGENHARIA DIDATICA

Enquanto seres humanos, somos complexos e necessitamos de propriedades
comportamentais que abarguem o social, que estao diretamente vinculadas ao potencial
genético. Nesse viés, 0 homem busca recursos sociais e bioldgicos capazes de suprira sua
relacdo com a natureza, com as coisas e com a vida. O estudo produz conhecimento para
interpretar a relacdo do homem com o mundo natural e social, que vai além da experiéncia
empirica. Assim, surge o Interacionismo Sociodiscursivo.

De acordo com Bronckart (2007, p. 107),

0 interacionismo sociodiscursivo que sustentamos estabelece que, na espécie
humana, as atividades coletivas mediadas pelas praticas de linguagem sao primeiras,
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filo e ontogeneticamente. E no quadro das avaliacées sociodiscursiva (langagiéres) da
atividade que as acdes sao delimitadas e os textos podem serimputaveis a seres humanos
particulares. [...] O pensamento consciente, assim, emerge como um produto da acéo e
da linguagem, permanecendo longo tempo determinado apenas pela légica acional e
discursiva (pensamento natural), antes de se separar dela e de se transformar, localmente,
em pensamento formal.

A pratica da escrita ndo condiz com a realizacao de atividades mecanicas, pois estas
provocam um reducionismo do potencial desenvolvente do ensino da linguagem viva na
formacao intelectual e social humana. Bronckart (2007), no capitulo 5, da obra Atividade
de linguagem, textos e discursos: por um interacionismo sociodiscursivo, revela
a necessidade de apreender e vivenciar o mundo fisico para contribuir com a criacéo
dos mundos discursivos, planificados em sequéncias textuais: narrativa, descritiva,
argumentativa, explicativa, injuntiva e dialogal. Esse movimento de criagdo, ao mesmo
tempo que usa das operacdes ldgicas do raciocinio, isto €, da analise-sintese, comparacao,
generalizacao e abstracdo na producao dos textos, ao mesmo tempo em que desenvolve
tais operacdes. Ao mobilizar as operacdes logicas do raciocinio na producdo do género
do discurso, navega-se pelos trés mundos propostos pelo autor: mundo objetivo, mundo
subjetivo e mundo social.

Para Barros (2009), ao compreender um género textual, o estudante serd capaz de
compreender as regras de conduta em relagcdo a um conteudo temético, selecéo linguistica
e estrutura composicional, alcangcando a competéncia sociocomunicativa, tdo esperada no
processo de ensino e aprendizagem de linguagem. Quanto mais competente e experiente
for o estudante nas dimensdes psicoldgicas, linguistica e social mais proficiente sera
na utilizacdo e adaptacado dos géneros e no reconhecimento das estruturas formais e
enunciativas que os compdem a servigco da comunicacao.

Assim, para minimizar as dificuldades apresentadas, a engenharia didatica (sequéncia
didatica) elaborada por Joaquim Dolz (2016), faz-se urgente, visando atingir os objetivos
propostos pela teoria de Bronckart (2007).

Partindo da avaliacdo diagndstica apresentada, ao se tratar de producéo escrita,
guanto ao panorama e dificuldades encontradas pelo professor, destaca-se aimportancia
da construcado de um modelo didatico, ou seja, a modelizagcao didatica do género para o
ensino da pratica escrita, procedimento que revela as dimensdes ensinaveis do género.
Para a elaboracao desse modelo didatico é preciso afirmar, mais uma vez, a importancia
do conteudo a ser abordado. Em outros termos, o género do discurso a ser trabalhado
vislumbra as possibilidades de aprendizagem. Dolz, Schneuwly & De Pietro (1988, apud
Rojo, 2001, p. 34-35) afirma que:

[...] o modelo didatico define principios, orienta a intervencao didatica e, enfim, torna
possivel uma progresséo entre os diferentes graus de aprendizagem. [...] 0 modelo define,
com efeito, os principios (por exemplo, o que é um debate?), os mecanismos (reformulacéo,
retomada, refutacao) e as formulacées (modalizacdes, conectivos) que devem constituir
objetivos de aprendizagem para os alunos.

E preciso, no ato da modelizacdo didatica, descrever o género do discurso estudado
para que o aluno possa visualiza-lo em suas trés dimensdes (situacdo de comunicacéo;
a organizacao interna do texto e as caracteristicas linguisticas). Sdo exatamente essas
dimensdes ensinaveis que constituem os objetivos de um trabalho didatico com um
género em questado. Sem o procedimento da modelizacdo didatica, o conhecimento e a
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compreensao do género, muitas vezes, ficam dificil de alcancar, ja que, muitos géneros
usados como instrumento de ensino e aprendizagem no fazem parte do cotidiano do
meio social no qual os estudantes estdo inseridos. Para esse estudo Dolz, Schneuwly
e De Pietro (1988, p.35) destacam trés conjuntos essenciais: “0 comportamento dos
especialistas, comportamento dos aprendizes e as experiéncias de ensino”.

Cristovao e Machado (2006) defendem que, para haver um planejamento funcional, o
professor deve, necessariamente, passar o processo de ensino e aprendizagem por trés
niveis detransformacao: o conhecimento cientifico, que o professordeve ter paraselecionar
e constituir o conhecimento que sera ensinado; o conhecimento a ser ensinado devera
ser transformado em conhecimento efetivamente ensinado e, por fim, o conhecimento
efetivamente ensinado, em conhecimento efetivamente aprendido pelos alunos.

Como subsidio para demonstrar essa teoria, segue sequencialmente, no item
metodologia, a modelizacdo da proposta de pesquisa do género em questao, que perpassa
a critica e o conhecimento critico para uma pratica que altera e transforma a realidade
interseccional da comunidade escolar.

METoDOLOGIA

Considerando o género do discurso como objeto de ensino, o primeiro passo para
o professor é apresentar-lhe aos alunos, como modelo de pratica social linguageira;
sua finalidade de comunicacado e onde o género cumpre o seu papel social. Apdés essa
apresentacao para sensibilizar os alunos quanto ao género em questdo, € momento de
investigar o que os estudantes conhecem sobre o género textual a ser estudado. Nesse
momento, surge o resultado de um diagndstico que orientara o planejamento composto
pelos objetivos propostos, estratégias e recursos necessarios para a realizacdo da
sequéncia didatica.

Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 96), “a sequéncia didatica é um
conjunto de atividades pedagdgicas organizadas, de maneira sistematizada, com base
em um género textual.”

Para tanto, visando o sucesso da sequéncia didatica, é preciso efetuar as seguintes
etapas, propostas por esses teéricos:

1 - Apresentacao da situacao: nesta etapa, o professor apresenta as caracteristicas
do género, como: suporte, género, destinatario, elementos linguisticos e que facilitam a
apresentacéo da situacao. E nesta etapa que o professor constréi coletivamente com os
alunos, se possivel, um projeto, que pode ser, também, parcialmente ficticio, como:

Criar uma coletédnea de enigmas policiais, participar de um debate organizado por uma
revista, ou, mais modestamente, redigir um texto explicativo para uma outra turma num
projeto interclasses: sdo projetos realizaveis, que permitem ao aluno compreender melhor
a tarefa que lhe é proposta. (Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.100)

2 - Producao inicial: € o momento da avaliagao formativa, quando o professor questiona
em seu processo de ensino as necessidades de aprendizagem dos alunos, realizando um
levantamento dos problemas encontrados. Todavia, nessa etapa é importante o professor
conhecer o curriculo global do ensino na producao escrita associada a aprendizagem dos
alunos. E a producao inicial que vai regular e definir a sequéncia didatica, categorizando
os problemas e organizando-os, conforme prioridade. Nas palavras de Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004, p. 101-102),
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Para o professor, estas primeiras producdes - que nao receberao, evidentemente, uma nota
- constituem momentos privilegiados de observacao, que permitem refinar a sequéncia,
modula-la e adapta-la de maneira mais precisa as capacidades reais dos alunos de uma
dada turma. Em outros termos, de pér em pratica um processo de avaliacdo formativa. A
andlise das producdes orais ou escritas dos alunos, guiada por critérios bem definidos,
permite avaliar de maneira bastante precisa em que ponto esta a classe e quais sao as
dificuldades encontradas pelos alunos. O professor obtém, assim, informacdes preciosas
para diferenciar, e até individualizar se necessario, seu ensino.

3 - Mddulos: nesta etapa o professor vai abordar os problemas elencados na primeira
producao e devera:

a) trabalhar problemas de niveis diferentes, por meio da representacéo da situacéo de
comunicacao, elaboracao dos conteudos, planejamento e realizagao do texto;

b) diversificar as atividades e exercicios, variando-os em atividades de observacao
e anadlise de textos, tarefas simplificadas de producao de texto e elaboracdo de uma
linguagem comum;

c) capitalizar as aquisicdes, ou seja, a construcao progressiva de conhecimentos sobre o
género textual, que podera ser registrada por meio de uma lista de constatacdées, lembrete
ou glossario.

4 - Producéao final: é nesta fase que o professor avaliara, de modo somativo, o que o
aluno conseguiu assimilar no decorrer dos médulos. Essa producao podera ser comparada
a producao escrita inicial, fazendo com que o aluno reconheca o que foi aprendido e
mostrando ao professor o que necessita ser retomado, visando a uma reescrita.

Para melhor compreensao da aplicacado da Sequéncia didatica, segue quadro.

Etapas - Intervencao Total
sequéncia didatica/ Atividades a serem realizadas de
didatica modulos aulas
Roda de conversa acerca do titulo de abertura da unidade: por
dentro do que acontece no mundo.
Aula Levantamento prévio da tematica, a partir de indagacdes
expositiva provocadas, pelo professor, como:
e dialogada + 0 que vocé compreende do titulo da unidade?
Apresentacao sobre uma « Qual o significado da palavra mundo?
. : situacéo de - Esse termo é utilizado no dia a dia? 2 h/a.
da situacéo A - . o . ~
comunicacao, | Apresentacdes de imagens, tendo como objetivo a leitura néo
solicitada verbal, sendo a fonte o material didatico, em formato de slides.
no material - Que acontecimento vocé a imagem retrata?
didatico. - Em que veiculo de comunicacao esse texto pode aparecer?
+ Quem se interessaria em ler/ouvir sobre esses assuntos?
« Que titulo vocé daria a esse texto?
Trabalho em grupo, com 4 participantes, em que deverao:
« Pesquisar noticia no laboratério de informatica;
« Selecionar duas, das noticias lidas;
+ Montar uma apresentacao em slides;
- Fazer uma apresentacéao oral para a sala, expondo o que
Producéao Producéao . . motwoy as escolnas; . . 10
S . o « Inferir sentido textual aos titulos das duas noticias escolhidas;
inicial inicial: noticia ~ Py . h/a.
« Apresentacdo das noticias escolhidas para a turma;
- Responder as seguintes perguntas: o qué? Quem? Quando?
Onde? Por qué?
« A partir das apresentacdes iniciais o grupo ira se dividir em
duplas, devendo produzir uma noticia, para publicagao no jornal
escolar.




M

Leitura de uma noticia regional/municipal;
Localizacéo de informacao explicita;
Inferéncia de sentido no texto?
Médulo 1: Anadlise da estrutura textual da noticia (manchete, olho da
capacidade noticia, lide e corpo da noticia); 6 h/a.
de acéo. Exploracdo do mundo fisico: emissor, receptor, lugar de
producdo e momento da producéo.
Organizacao Exploracdo do mundo sociossubjetivo: posicao social do
dos médulos emissor e receptor, lugar social e objetivo;
de atividades i
Mdédulo 2: . ~ . .
. A partir da exploragcéo do médulo 1, o estudante devera:
capacidades R . . .. 2 h/a.
. . Retomar a producéo inicial, fazendo as inferéncias necessarias.
discursivas.
Modu_lo 3: Localizacdo de organizadores textuais, como: tempo verbal e
capacidade
A pessoa; 4 h/a.
linguistica . A
. : Diferenca entre fato e opinido
discursiva.
Produggcz < Proposta de uma producéo final, individual, no género noticia;
final, revisdo | Producéo de ~ ~ .
. . Correcao pelo professor da producéo textual e reescrita da 5h/a.
e reescritado | uma noticia. x
producéo final.
texto.
Clrc_ulagao . ~ Publicacao no jornal escolar das noticias produzidas pelo
social das Publicacéao de
roducodes noticias estudante; 2h/a.
pescri('ias Distribuicdo das noticias publicadas, na comunidade escolar.
Fonte: Quadro elaborado pelos autores, com base no material didatico Sesi.

Aprofundando-se nos estudos e, ao se tratar de sequéncias didaticas e o que propdem,
observa-se que os docentes se preocupam em trabalhar o ensino da lingua de forma
fragmentada, e ndo o texto na sua totalidade, para o estudante compreender a funcao
social e sua adequacéao a situacao comunicativa.

Bronckart (2007) destaca a importancia das condicdes de producédo dos textos,
ressaltando a situacédo de acédo da linguagem, que tratara dos mundos formais (fisico,
social e subjetivo), ou seja, do contexto em que essa producédo acontece. A experiéncia
tem nos mostrado que os professores, em geral, ao trabalharem a producao textual,
independente do género proposto para mediar o ensino, ndo compreendem o fato de que
as condicoes formais de producgao as quais o aluno se encontra no momento da producéao,
interferem na producéo escrita.

Sendo assim, o aluno, ao produzir um texto, busca inconscientemente recurso nos
trés mundos ja citados anteriormente, que sado reconhecidos como controladores da
composicao organizacional do texto. No que se refere aos mundos, Bronckart (2007, p. 93)
reagrupa os mundos em dois conjuntos, sendo um referente ao mundo fisico e o outro ao
mundo social e ao objetivo. No primeiro, o texto resulta do comportamento verbal concreto,
gue se refere ao tempo e espaco, ou seja, o contexto fisico. Nesse passo, é evidenciado o
lugar onde o texto é produzido. No caso das producdes de escrita escolares, temos como
referéncia de lugar a sala de aula, a casa do estudante, a biblioteca ou qualquer outro
espaco e ainda nesse conjunto incorpora-se o tempo que é dispensado para a producao
dessa escrita. Quanto ao terceiro e quarto elementos o emissor ou produtor é a pessoa ou
a maquina que produz o texto, ja o receptor é quem recebe o texto.

Ainda quanto a planificacéo textual, Bronckart (2007) cita o segundo plano que condiz
a interacao comunicativa, sendo esse contexto socio subjetivo também subdivido em
quatroitens: o lugar social, a posicao social do emissor e receptor e o objetivo da interacao.
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Perante o descrito acima, faz-se necessario ao professor conhecer o curriculo de Lingua
Portuguesa como um todo para direcionar o trabalho em cada ano, respeitando a faixa
etaria do estudante, o meio social e os objetivos pretendidos.

Comumente, ao se pensar em producdo escrita escolar, o aluno escreve para que o
professorpossalere atribuirumanota, semteraconsciénciadaimportanciadessa atividade
para sua vida social. Cabe também destacar que sem o planejamento adequado o professor
ndo consegue transmitir essa mensagem ao aluno ou, ainda, proporcionar situacdes de
escrita que contemplem a valorizagdo do meio social, o conhecimento prévio e o objetivo
ao qual essa atividade esta vinculada. Para ilustrar essa situacao, destaca-se que, muitas
vezes, 0 género é trabalhado sem que lhe sejam reveladas as suas dimensdes ensinaveis.
De que vale o professor trabalhar o género convite, de forma sistematizada na sala de aula,
se o profissional ndo consegue contextualiza-lo nem ao menos com a realidade escolar, ou
seja, aproveitar situacdes discursivas reais para usar um determinado género, como por
exemplo, produzir convites das festas e eventos de integracao familia-escola, promovendo,
assim, o ensino com a lingua viva. Geraldi (1997) denota que é preciso apresentar ao aluno
situacdes em que se possa produzir os mais diversos géneros textuais, semelhantes aquelas
apresentadas no cotidiano, de forma a atender as mais variadas finalidades e interlocutores
do meio social, ndo esquecendo ainda para que e para quem escrever.

ApOs a escrita desse género escolhido, que esta recheado do primeiro plano, o professor,
muitas vezes, tem por postura uma correcao autoritaria, sem a oportunidade da reflexao
sobre o que foi escrito. Nao ha um momento para apresentacao de textos que ja circulam
socialmente, os quais serviriam como apoio para a producéo individual e ponto de partida
para observacao do que se espera nessa producdo. Nao had nem mesmo uma apropriagcao
do contexto de producéo no qual o género ensinado é produzido e em que campos sociais
da atividade humana este circula. A ndo exploracado do ensino desses conteudos pode
estar relacionada a crencga do docente de que todos os estudantes ja tenham uma ideia
formada sobre essas informacdes ligadas ao género. Se assim o for, a escola somente se
apropria do uso da lingua, mas a reflexdo desaparece, permanecendo apenas as atividades
isoladas e sistematizadas que muitas vezes se resumem ao eixo gramatical ou ortografico.

Ao se trabalhar producdo escrita é preciso que se considere a relacdo do texto
produzido a atividade humana, ou seja, 0 homem e seus valores dentro de um tempo e
espaco. Paralela a essa acao verifica-se a producao do texto empirico, que é regido por
uma infraestrutura e mecanismos de textualizagcdo e enunciativos, que sera o assunto
abordado nessa segunda parte do artigo juntamente com a proposta de uma sequéncia
didatica que venha contribuir para o trabalho com producéao escrita.

Para melhor compreender a sequéncia do artigo, é importante destacar a definicao de
texto empirico, sob a ética de Bronckart (2007, p.108):

E produto da dialética que se instaura entre representacées sobre os contextos de acdo e
representacdes relativas as linguas e aos géneros do texto. Todo texto empirico é produto
de acao de linguagem, é a sua contraparte, seu correspondente verbal ou semidtico,
todo texto empirico também precede e uma adaptacado do género-modelo aos valores
atribuidos pelo agente a sua situacao de acao e dai, além de apresentar as caracteristicas
comuns do género, também apresenta propriedades singulares, que definem melhor seu
estilo particular.

A partir dessa premissa, destacamos mais uma vez que, durante as aulas de producao
textual, muitas vezes, essa consciéncia nao é presente, ndo compreendendo o professora
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importancia de se conhecer o curriculo do ensino da Lingua Portuguesa na sua totalidade
para a execucao de um planejamento, que engloba os trés mecanismos: a reformulacéao,
a retomada e a refutacao.

Neste ponto, cabe uma observacdo no que se refere a metodologia utilizada pelo
professorparaensinaraproducao de texto, visto que, muitas vezes, ndo consegue trabalhar
em sala a producao escrita, tampouco explicar para os alunos os elementos importantes
para a composicao de um determinado género.

Diante disso, a teoria interacionista sociodiscursiva (Bronckart, 2007) apresenta uma
estrutura bem interessante ao tratar da arquitetura interna dos textos, que podera apoiar
o professor na sala de aula, independente do género trabalhado, sendo elas:

1- A infraestrutura geral do texto, que envolve os tipos de discurso, modalidades de
articulacao e as sequéncias, conforme a ordem tipoldgica.

2- Os mecanismos de textualizacdo, que contribuem para a existéncia da coeréncia
tematica, sendo divididos em: conexao, coesao nominal e coesao verbal.

3- Os mecanismos enunciativos, que colaboram para expor os posicionamentos
enunciativos do texto, por meio de opinides, vozes, sentimentos, independente do
conteudo tematico abordado no texto.

Diante do apresentado é preciso fazer com que o aluno perceba e trabalhe os itens
citados anteriormente, o plano geral que norteara escrita, ou seja, a explanacado do
conteudo tematico, bem como as diferentes insercées que fara no decorrer do texto
e suas articulacdes para se atingir o objetivo proposto com a redacdo. Ao se tratar
dos mecanismos enunciativos da producao escrita, ha um coro unico por parte dos
professores ao afirmarem que os alunos apresentam lacunas significativas na estrutura
e organizacao do texto, fator esse que dificulta sua planificacdo em sequéncia textual,
além claro da dificuldade de relacionar os conteudos tematicos ao meio social. Logo, é
preciso estabelecer um planejamento dinamico e dialégico sobre a producéao escrita, o
qual leva o professor a tomada de consciéncia de que precisa mudar sua postura diante do
panorama encontrado nas escolas publicas, no que se refere a metodologia aplicada para
se trabalhar as producdes textuais.

REesuLTADOS ALCANCADOS

Se for realizar uma analise do que se é trabalhado nas salas de aulas, perante a
arquitetura interna do texto, verifica-se uma maior valorizacdo nos mecanismos de
textualizacdo, aplica-se ao uso das conjuncdes, advérbios, grupos preposicionais,
pronomes, tempo verbal, em relacdo aos demais ja citados. Talvez, essa valorizacao
nao seja de responsabilidade do professor, mas de sua formacao inicial que, hoje, esta
carregada de um ensino de lingua fragmentado e tradicional.

Para o aluno que ainda esta em processo de formacao, no que se refere a producao
escrita, é preciso que o professor o oriente de forma que contemple os trés eixos ligados
a arquitetura textual. E preciso que o professor construa junto com o aluno a ideia de que
produzir um texto consiste num ato de paciéncia e de reflexdo, no qual devera planejar o
gue escrever, organizar as ideias, selecionar os mecanismos de textualizacao, para apos
refletir sobre a escrita e verificar se o objetivo pretendido com a mensagem foi alcangado.
Faz-se necessario ensinar o aluno a trabalhar essas etapas até chegara um texto final, pois
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produzir texto envolve operagcdes complexas e conhecimentos diversos que envolvem o
campo linguistico, cognitivo e social.

Diante da sequéncia didatica apresentada foi possivel observar nas producdes iniciais
dificuldade em desenvolver o tema escolhido, pois mesmo realizando pesquisa na internet,
a identificacdo com o género foi complexa, aja vista que ndo faz parte do seu cotidiano.

Quanto a transposicao textual, os estudantes apresentaram dificuldade em organizar
a estrutura textual, baseado nas perguntas norteadoras do lead, pois suas producdes
demonstram maior aproximacdo aos textos da ordem do narrar. Os estudantes que
conseguiram compreender o comando para a producao de uma noticia, ndo conseguiram
satisfatoriamente ampliar o lead no corpo da noticia, bem como a organizagao estrutural
com frases e paragrafos. Outro item observado foi a dificuldade em desenvolver o tema,
na sequéncia dos fatos ocorridos na noticia. Vale ressaltar, que outros, ainda fogem do
tema proposto.

Apoés o trabalho com os modulos da Sequéncia didatica e com a intervencao direta
do professor, os estudantes apresentaram, em geral, avangos significativos, quanto a
organizacao da estrutura textual e tema.

No que tange aos géneros textuais com maiores complexidades, Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004), propdéem que os professores busquem trabalhar com sequéncias
didaticas, possibilitando o acesso aos alunos a praticas de linguagem novas ou dificilmente
dominaveis. Para tanto, é preciso retomar o tempo pedagdgico das aulas de Lingua
Portuguesa; é consideravel pensa-la como uma oficina, ao qual sao experimentadas
formas de expressao que melhor atendem ao objetivo proposto, conforme ano escolar e
perfil dos alunos. A aula deve apresentar uma estrutura dialégica entre aluno-professor
e aluno-aluno, que vise uma teoria interativa comunicativa e contextualizada, fazendo
com que os estudantes reflitam sobre o que estao produzindo, para se apropriarem dos
diferentes conhecimentos relativos aos géneros textuais.

ConsIDERACOES FINAIS

Contextualizando o sistema municipal de ensino de Ourinhos - SP, no pds pandemia, no
gue se trata do ensino da escrita e producao de texto, especificamente nas aulas de Lingua
Portuguesa, pode-se dizer que ha condicées muito diferentes as apontadas antes da
pandemia, pois os professores nao conseguem trabalhar os conteudos pré-estabelecidos,
para o ano letivo, anteriores a pandemia que indicam uma grande dificuldade na producéao
de textos por parte dos estudantes.

A acao dos docentes é essencial para uma mudanca nesta trajetéria, perpassando
pela necessidade de um plano de ensino que realmente trace seu percurso ao longo do
ano letivo, além de possibilitar revisdes e retomadas de conteudos, respeitando o perfil
da sua turma e as individualidades que vai encontrar. O trabalho do professor também
pode impactar na aprendizagem e aprimoramento da escrita por seus alunos dependendo
das estratégias que escolhem, sendo um instrumento muito valioso o trabalho com as
sequéncias didaticas, que incluem varios médulos e permitem um acompanhamento mais
proximo do conhecimento adquirido.

0 que é necessario, buscando um trabalho mais produtivo e com resultados mais
positivos e que deem clareza ao estudante da importancia da escrita, € que o docente
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estude efacaum aprofundamentotedrico, compreendendo o encadeamento dos médulos
na construcdo de um trabalho conjunto com seus estudantes e com a comunidade
escolar, ja que a sequéncia didatica, como instrumento de aprendizagem, vai permitir
gue se extrapole os muros da escola e se enxergue o uso da escrita e o poder que ela traz
para aqueles que a dominam.
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