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APRESENTACAO

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docén-
cia (Pibid) é um programa do governo federal que tem como obje-
tivo antecipar o contato dos/as estudantes de cursos superiores de
licenciatura com as escolas, futuro ambiente de trabalho a fim de
promover uma articulagado entre a universidade e as escolas publicas
de educacdo basica. Tal programa tem se consolidado como uma
importante acdo de politica publica na formagdo docente haja sua
ampla repercussao em territério nacional.

A Universidade Estadual de Goias (UEG) tem desenvolvido
projetos no dmbito do programa desde a sua primeira edigdo, conso-
lidando o processo de formagéao de professores/as pelos cursos de
licenciatura da instituigdo. Vemos este engajamento como relevante
apoio a formagédo docente em nosso estado. No edital n. 02/2020,
o Pibid envolveu os cursos de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas,
Educacéo Fisica, Geografia, Histéria, Letras (Lingua Portuguesa e
Lingua Inglesa), Matematica, Pedagogia e Quimica. Foi possivel con-
templar 192 académicos/as, 24 Professores/as Supervisores/as e 8
Coordenadores/as de Area foram com bolsa Pibid da Coordenagéo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES. Para
além disso, foi possivel ofertar outras 16 bolsas para professores/as
da UEG que atuaram no Pibid por meio de fomento préprio prove-
niente do Programa de Bolsa de Incentivo a Docéncia e Acompanha-
mento ao Discente, denominado Bidad. Esta bolsa complementar
permitiu que mais discentes fossem atendidos/as de perto e discu-
tissem sobre sua formagéo complementar.

Cadaedicao do Pibid tem a sua peculiaridade, algo que todos/
as aprendemos sobre a docéncia. Nesta edigdo, um dos grandes
desafios foi sobre como manter a qualidade dos didlogos formativos
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em meio a pandemia de COVID-19. Se por um lado a pandemia criou
uma barreira entre o/a docente e os/as estudantes por outro houve
a necessidade de se adaptar a um modelo de ensino ainda inexplo-
rado em larga escala: 0 ensino remoto. Por ter sido implementado em
carater emergencial, estdvamos todos/as experimentando as pos-
sibilidades e entendo o que seria possivel de ser feito para que as
aulas ndo parassem. Esta vivéncia trouxe novos aprendizados para
todos/as os/as envolvidos/as e nos proporcionou uma experiéncia
Unica de formagao, como serd visto nos capitulos que integram esta
coletdnea. Ao nosso modo, ressignificamos nosso modo de agir e
aprendemos a explorar as tecnologias digitais para conseguirmos
nos aproximar das escolas e uns/umas dos/as outros/as.

Nesse livro apresentamos experiéncias exitosas que foram
desenvolvidas nos projetos de Biologia, Educagao Fisica, Geogra-
fia, Letras (Lingua Inglesa), Matematica e Pedagogia. Os/as auto-
res/as procuraram descrever e analisar momentos que marcaram
seus projetos. O objetivo é apresentar propostas de atividades foram
desenvolvidas e explorar de que modo elas podem ser replicadas
também neste momento em que retomamos o ensino presencial,
Deste modo, cremos ser possivel promover uma discussao sobre os
avancos e limitagoes criadas pelo ensino remoto nas escolas publi-
cas do Brasil e as contribuicdes dos esforcos empenhados pelos/
as envolvidos no Pibid nesta edi¢cdo. Esperamos que a leitura seja
agradavel e proveitosa a nossos/as leitores/as.

Os organizadores
Dr. Reile Ferreira Rossi
Dra. Barbra Sabota

Dr. Guilherme Figueira Borges
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INTRODUCAQ

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(doravante Pibid) é uma oportunidade Unica e marcante de formagéo
docente. Em tempos de pandemia, este impacto em nossas experi-
éncias foi ainda mais acentuado representando uma oportunidade
de recalcular rotas, ressignificar o que entendemos por aprender e
ensinar, agora tendo como meio de encontro o ambiente virtual.

Neste capitulo refletimos sobre a formagéo docente no Pibid
da Universidade Estadual de Goids (UEG) dentro do subnucleo de
Lingua Inglesa na cidade de Anépolis, vivenciada no periodo de
outubro de 2020 a margo de 2022. Mais especificamente, objetiva-
mos discutir as impressées de um grupo de professoras em forma-
cao sobre o Pibid, suas expectativas e descobertas vivenciadas no
programa. Argumentamos que, por meio de a¢des visando desen-
volver o letramento digital critico e o letramento afetivo foi possivel
construir lagos de proximidade, afeto, colaboragédo e amizade entre
nés ao longo dos dezoito meses do projeto ressignificando a relagcdo
presenga-auséncia entre nos.

Nosso subnucleo era composto por oito académicas do curso
de Letras da Unidade Universitédria Andpolis de Ciéncias Socioe-
condmicas e Humanas Nelson de Abreu Junior (CSEH Nelson de
Abreu Jr.) da UEG. Dispomos também da parceria com a professora
supervisora atuante no Centro de Ensino em Periodo Integral (CEPI)
Gomes de Souza Ramos, na cidade de Andpolis e da coordenadora
de nucleo, docente da UEG, que também era responsével pelo sub-
nucleo Inglés/Andpolis.

Ao longo do periodo do Pibid, houveram reunides semanais
afim de a) discutir textos tedricos e aprender a propor leituras cri-
ticas a partir deles; b) elaborar materiais e planejar aulas de inglés
sob o viés critico a partir da multimodalidade; c) aprender a fichar e

14



problematizar textos multimodais; d) aprender a produzir textos aca-
démico-reflexivos (tais como portfolios, cartas e relatos reflexivos);
e) propor e planejar agdes (tais como: oficinas de leitura multimodal;
postagens em um perfil de Instagram criado para divulgar nossas
acgoOes; participagdo em eventos, podcasts e similares; entre outras).

Como se vé, foram vdrias as atividades desenvolvidas, o que
nos trouxe muitas descobertas e aprendizagens. Contudo, uma de
nossas maiores conquistas foi a construgdo de um ambiente de
escuta sensivel, acolhimento e de esperangamento remotamente
distantes, mas afetivamente conectadas, como discutimos ao
longo deste capitulo.

Este texto, que ora se apresenta como capitulo, foi iniciado
como uma das produgdes escritas do projeto. A bolsista que coau-
tora a publicagdo o produziu como relato de experiéncia académica
submetido ao final da vigéncia do programa como requisito parcial
de registro de sua participagdo no edital da Coordenacéo de Aper-
feicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) n. 02/2020. Sua
coordenadora, que também assina o texto, orientou o planejamento
da pesquisa e a produgao do relato. Uma vez percebendo a qua-
lidade da discusséao tecida pela discente, propds que juntas cons-
truissem este capitulo que encerra a participagcdo delas no referido
programa. Na construgdo do texto as discussdes foram ampliadas e
redimensionadas para o objetivo em questao.

Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa qualitativa
interpretativista (Moita Lopes, 1994), haja vista que nos colocamos
intrinsecamente imbricadas com o material empirico gerado e estu-
dado, a fim de marcar nosso olhar para os relatos obtidos a partir da
realizagdo de uma roda de conversa entre as participantes do Pibid/
Inglés/Anédpolis que puderam estar presentes no dia da gravacgao.
O roteiro da conversa foi pensado e organizado pelas autoras deste
texto, em conjunto. A época julgamos mais conveniente a ndo parti-
cipacao da coordenadora na gravagao da roda de conversa para que
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as pibidianas (como nos referimos as bolsistas ao longo das reunioes
e acOes do programa) pudessem se sentir ainda mais confortaveis
para compartilhar suas emog¢des sobre a vivéncia no Pibid. Portanto,
participam da gravacéo Luiza, a autora deste texto) e cinco pibidia-
nas referidas aqui pelos pseuddnimos: Alora, Lucia, Carol, Noémia e
Veganah. A gravacéo da roda de conversa remota via Google Meet!,
se deu por meio do préprio aplicativo apds o consentimento das
participantes. Durante a roda de conversa foram apresentados topi-
cos para debates que abrangeram desde as expectativas do inicio
do programa a avaliagdo pessoal diante do encerramento das ati-
vidades. Também foram discutidas a sala de aula virtual, a formagao
docente digital e a sala de aula fisica como espago escolar.

1.PIBID E FORMAQAOADOCENTE
EM CONTEXTO PANDEMICO:
ALGUMAS PROBLEMATIZAGOES

O Pibid propicia espacgos de interagcdo importantes para a
formacao docente, pois os(as) alunos(as) de licenciatura tém a opor-
tunidade de se relacionar com atividades praticas desde o inicio do
curso. O programa possibilita o fortalecimento de parcerias entre
universidades e as escolas da educagédo basica. Esta convivéncia e
parceria sdo importantes para que os(as) professores(as) em forma-
¢do nao se aflijam com a disparidade entre teoria aprendida na facul-
dade e a prética profissional. E necessério conviver para entender as
dificuldades e os potenciais educacionais de contextos locais. Isto
implica dizer que o programa contribui para uma formagdo amparada

1 Esta roda de conversa ocorreu em 02 de fevereiro de 2022 no formato digital. Foi hospedada e
gravada na plataforma Google Meet. Teve duragdo total de 01 horas e 32 minutos e foi parcialmente
transcrita para a elaboragdo do relato.



em aspectos observados e vivenciados com o apoio e a supervisdo
de professores(as) disponiveis para contribuir com seu crescimento
académico-profissional, como discutem Silvestre e Sabota (2022).

Para Jorddo e Buhrer (2013), a atuagdo em sala de aula
do(a) licenciando(a) na condi¢do de professor(a) em formacgéao, é
uma arena de conflitos. O conflito, considerado pelas autoras como
essencial para o amadurecimento dialdgico dos pontos de vista,
favorece a percepgdo da complexidade dos contextos e proporciona
a busca de solugdes contingenciais para as situagdes enfrentadas, o
que culmina em mais possibilidades de crescimento pessoal e pro-
fissional. A préxis docente é, entdo, 0 momento propicio para intervir
na formacéo e auxiliar o(a) estudante em sua transi¢éao para docente
atuante na rede bdsica de ensino. Por isso, estar em sala de aula
ainda durante a graduagao é fundamental para a licenciatura.

Contudo, este edital de Pibid foi desenvolvido em um
momento que coincidiu com a suspensao das atividades presencias
nas escolas, em decorréncia da pandemia de covid-19 deflagrada
pela OMS em marco de 2020. As atividades presenciais foram reto-
madas apenas em outubro de 2021 - com a vacinagdo completa
das bolsistas. Portanto, houve um longo hiato em que as atividades
escolares foram desenvolvidas remotamente, como discute Sabota
(2021). Em nosso contexto, Andpolis, uma cidade urbana no interior
de Goids, as atividades remotas afetaram diretamente os espagos de
interacdo, haja vista que tanto as agdes na escola parceira quanto
as reunides do grupo de estudo tiveram que ser realizadas remota-
mente, intermediadas por tecnologias.

O uso de tecnologias no cenario educacional ja era uma rea-
lidade antes mesmo da pandemia, pois o letramento digital era apon-
tado como imperioso para um futuro préximo. Mattos (2019) explica
gue a tecnologia tem influenciado todas as nossas praticas sociais,
pois cada vez mais nos vemos envoltos(as) em situagdes cotidia-
nas que envolvem o uso de algum dispositivo digital, sobretudo com



acesso a internet. Assim, ao mesmo tempo que as tecnologias digi-
tais integram nossas existéncias e realidades, elas também trans-
formam “nossa maneira de ser e estar no mundo, nossas formas de
compreendé-lo e, portanto, nosso conhecimento” (Mattos, 2019, p.
152), podendo representar um cendrio de inclusao ou exclusado social.
Por isso, a exemplo do que discute a autora, defendemos que o letra-
mento critico deve avangar também por caminhos digitais.

Durante o periodo que trabalhamos na educagédo remota-
mente, tanto na universidade como nas escolas convivemos com
aplicativos, plataformas e midias impensadas até entdo. Ribeiro
(2021), ao relembrar como interagimos com esses recursos digitais
ao longo da pandemia, nos convida a refletir sobre o quanto apren-
demos e como essas mesmas midias podem ser incorporadas ao
Nosso ensino, uma vez que tivemos a oportunidade de aprender a
usd-las e, mais do que isso, refletir sobre seus propiciamentos e suas
contribuicdes para o ensino. Esta discusséo, para a autora, mostra
como experienciamos, em alguns contextos? acoes de letramento
digital critico que podem permanecer e serem aprimoradas no
periodo pds pandémico.

O momento vivido exigiu uma agdo rapida para que nos
adaptassemos a esta realidade e manter o que nos era caro como
docentes: a colaboragéo, a proximidade, o afeto. Na época, diversas
transmissdes ao vivo - lives - e canais em plataformas de streaming

2 A autora, em seu artigo, ressalva que, poder experienciar esses recursos, retratou, em muitos
casos, condigdes de sacrificio profissional e acentuou o cendrio de desigualdades ja presentes
também no cendario educacional.



foram criadas® por parte de universidades e grupos de estudo/pes-
quisa a fim de a fim de promover ciéncia acessivel. Entre temas
debatidos de nosso especial interesse estdo o cenario atual da edu-
cagao e o compartilhamento das ac¢des de letramento digital critica
desenvolvidas com esta finalidade.

Como ressaltam Ribeiro (2021) e Sabota (2021), as lives aca-
démicas registraram o esfor¢o das universidades publicas de produ-
zir saberes relevantes em meio a um momento de incerteza a des-
peito de recebermos constantes acusacdes de grupos de extrema
direita de que estdvamos de ‘bracos cruzados: A produgao de livros,
como este, e de vérios artigos em periédicos cientificos sobre as ati-
vidades académicas desenvolvidas em 2020 e 2021 atestam como
estivemos tdo engajados(as), como sempre estivemos, em atender a
sociedade em suas demandas.

Este foi um marco temporal importante para a reflexdo de
futuras geragdes de professores(as). Afinal por meio dos comparti-
Ihamentos online foi possivel entender um pouco mais a dimenséo
do cendrio que se formava. Para além disso, foram espagos em que
pudemos pensar nas consequéncias da suspensdo de atividades
escolares presenciais, nas desigualdades de condigao de acesso a
escola e espagos educativos, tanto presenciais quanto virtuais, nas
aprendizagens promovidas e nos déficits gerados os quais ecoardo e
deverao ser enfrentados nos préximos anos. Aprendemos tanto com

3 Varios exemplos poderiam ser citados para destacar a importancia dessas agdes. Destacamos
aqui o canal do Grupo de Estudos em Linguistica Aplicada em Questdes do Sertdo Alagoano -
GELASAL (https://wwwyoutube.com/channel/UCYLExPcgoLrFWIizeblsITiw), o canal do Grupo de
Estudos sobre Educagdo Linguistica em Linguas Estrangeiras - GEELLE (https://wwwyoutube.
com/c/DanielFerrazGEELLE), a lista de programas - playlist - de Eventos de Linguistica do ca-
nal do Programa de Pés graduagdo em Letras da UFPR (https://wwwyoutube.com/c/PosGradu-
acaoemLetrasUFPR), o canal do Grupo de Estudos Criticos e Avancados em Linguagens - GECAL
(https://wwwyoutube.com/channel/UcxxvfFhgWtqio0DZ5LGLLVg/featured) e o canal do Labora-
tdrio de Midias Interativas do Programa de Pés Graduagdo em Educacdo Linguagem e Tecnologias
- LIM/PPG-IELT UEG (https://www.youtube.com/channel/UCW2cAErga_-Apuvv2XIQUKg), que foi
produzido por nossa unidade CSEH Nelson de Abreu Jr.
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a nossa propria vivéncia quanto a dos outros, pois como expdem
Faria e Sousa (2021, p. 48), o didlogo entre pares proporciona a opor-
tunidade de "pensar com o(a) outro(a), a partir das experiéncias
uns(umas) dos(as) outros(as), unindo forgas na luta por uma educa-
cao democrética’ Nesse sentido, percebemos que o letramento digi-
tal critico nos permitiu produzir, distribuir, acessar e debater conteu-
dos relevantes por meio de tecnologias digitais possibilitando que a
aprendizagem ocorresse mesmo em contexto remoto. Conseguimos
alcangar debates tecidos em diferentes regides do pais (e do mundo)
e adaptar a nossos contextos buscando religar o global com o local,
fator tdo importante nos dias atuais. Esse didlogo tecido virtualmente
nos aproximou de pesquisadores(as) e contextos outros, a despeito
da distancia geogréfica.

2, EXPECTATIVA E REALIDADE:
CONSTRUINDO SABERES CRITICO
DECOLONIAIS NA FORMAGAO DOCENTE

Em marcgo de 2020, o alto indice de contaminagéao de corona-
virus e de mortes causadas por este forgcou o fechamento dos espa-
cos fisicos presenciais. A inseguranga social alastrou-se para todas
as areas da sociedade. Por isso, quando iniciamos nossas vivéncias
no Pibid, sentiamos também a vida confusa, insegura, solitéria e frag-
mentada que a pandemia global impds aos individuos. Na roda de
conversa sentimos ecoar a afligdo quanto a performance em sala de
aula (tanto presenciais quanto remotas), a incerteza sobre a forma-
¢do docente em si e sobre os desdobramentos do contexto remoto
guando do retorno ao presencial.

Logo no inicio da roda de conversa buscamos ouvir a moti-
vagao, as expectativas e os sentimentos de cada uma ao entrar no
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programa. Todas possuiam expectativas de aperfeicoamento por ja
terem relatos de como o programa afetou outros(as) docentes em
formagao. No entanto, elas compartilharam também as insegurangas
gue sentiram em face das adversidades surgidas a partir do contexto
pandémico. Isto é sentido no didlogo entre Alora e Carol:

[1] Alora: ...Eu senti que a gente estava no mar. Do nada, a
baleia aparece e a gente vé a baleia nos textos. Vocé lem-
bra disso? E ai eu sentia desse jeito. Eu ficava... gente, cadé
minha baleia? Minha baleia ndo 'td vindo. Ndo ta apare-
cendo. E eu ficava perdida e eu pensava.. meu Deus o que
eu estou fazendo aqui? Por que eu entrei? Cadé aquela
coisa, sabe? Que faz a gente ver que.. é, realmente, eu
estou aqui, eu estou entendendo, eu t6 fazendo parte. Eu
nao sentia que fazia parte ainda. Eu vi algumas pessoas
comentando, comentando.. E eu ndo tinha toda a viséo
gue a gente ia entrar na sala de aula ainda, por conta da
pandemia. Eu achei que a gente ia entrar nunca em sala
de aula. Nunca. [Isto] Foi nos primeiros trés meses: Outu-
bro, novembro, dezembro [de 2020]. Achei que a gente
nado ia entrar. E ai foi o que me deixou mais assustada.

Carol: Mas foi legal que a gente foi compartilhando,
porgue eu achava que era uma inseguranga sé minha.
Conforme a gente foi partilhando, vimos que ta todo
mundo no mesmo barco.

Alora: E exatamente isso que eu senti também. Igual falam
uma frase ai da pandemia, dizendo que t& todo mundo
no mesmo barco. Ndo estd. Cada um t& num barquinho
e tem uns outros no iate. Mas a gente estava realmente
naquele barquinho e remando.

(Roda de conversa. 02 de fev. de 2022)

A baleia metaforizada é uma referéncia a Moby Dick (MEL-
VILLE, [1851] 2020). No romance, o marinheiro Ishmael dedica-se
a caca de uma baleia branca e, por isso, navega em alto mar. Na
época, enfrentdvamos um mar de dificuldades para nos adaptarmos
ao ambiente virtual e nossa caca era para encontrar um lugar de
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pertencimento dentro do grupo. Para tanto, procuramos respostas
em nossas leituras e em nossos debates.

Na roda de conversa, foi possivel notar que algumas tive-
ram mais dificuldades em se situar inicialmente. A adaptagao foi um
processo diferente para todas, afinal foram momentos de grandes
incertezas e cada uma de nds, professoras e pibidianas, buscava a
seu modo ressignificar suas agdes, suas buscas por aprimoramento.
Assim, nos pareceu muito pertinente a metafora dos barcos pois
houve momentos que cada uma sentiu-se sozinha a navegar pelo
mar. Para nds, era importante nos sentirmos pertencentes ao grupo
para realizar bem nossas agdes pedagdgicas.

Em um segundo momento, ainda na roda de conversa, a
pibidiana Carol apontou que a falta de um espago fisico dificultou a
interac@o do grupo e que, por isso, sentiu falta dos debates presen-
ciais. Em suas palavras:

[2] Carol: E uma coisa que eu sinto muita falta foi o0 nosso
contato, o nosso Pibid fisico. Essa falta de contato fisico,
sem duvida, nos prejudicou muito como grupo. Porque
eu acredito que apesar da gente ter criado afetos, apesar
da gente ter o nosso contato, ter um olhar diferente sobre
os colegas do Pibid, se tivesse sido presencialmente, nds
estarfamos muito mais solidificadas como grupo.

(Roda de conversa 02 de fev. de 2022)

Esta fala reforga uma crenga que parece bastante comum: a
de que interagdes mais verdadeiras sé podem ocorrer em espagos
fisicos presenciais. Isto porgue, no espaco virtual, nossos corpos séo
escondidos atrds de uma camera (nao raras as vezes, desligada) e
um microfone (grande parte do tempo, mutado), o que pode implicar
em uma demora até que a seguranga para interagir nestes espagos
se estabeleca. A transferéncia de um espaco fisico para um virtual
gerou em nds o sentimento de incompletude, ja que os corpos ndo
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sdo vistos claramente. Dai a ideagéo de que relacionamentos pode-
riam ser melhor construidos se todas as agdes fossem presenciais.

E importante lembrar que a dificuldade de adaptacdo foi
generalizada, ndo apenas em nosso entrosamento, mas de situar-
-se com todo o novo contexto de aulas intermediadas por tecnolo-
gia. Ressalta-se que o Ensino Remoto Emergencial (ERE) apesar de
operar remotamente ndo é o mesmo que Ensino a distancia (EAD).
Camargo (2021) explica que o ERE se assemelha mais a um modelo
presencial virtualizado, haja vista que estudantes e docentes neces-
sitam estar conectados simultaneamente em videoconferéncia.
Assim, o que aconteceu em primeiro momento foi uma tentativa de
transferir o espaco fisico da sala de aula para um espaco virtual.

A escola parceira buscou adaptar-se e buscou alternativas
para suas agOes pedagdgicas. Por causa das dificuldades de horario
e limitagdes, vivenciamos poucas aulas em sala fisica, apenas em
meados de outubro de 2021, quando nossa vacinagao foi viabilizada
e conhecemos a escola presencialmente.

Neste meio tempo, interagimos com a escola parceira de
diversas maneiras. Acompanhamos as aulas intermediadas por tec-
nologia e realizamos oficinas de leitura e producéo de textos multi-
modais seguindo a BNCC e as orientagbes da Secretaria da Educa-
¢ao do Estado de Goias, sem abdicar do letramento digital critico por
meio da multimodalidade. Também auxiliamos no desenvolvimento
de outras atividades docentes importantes como a curadoria de
materiais e produgao de atividades.

No entanto, as colegas ainda relataram uma sensacéo de
incompletude. também ao fortalecimento da agéncia do professor,
como explica Duboc. Para a autora, “o senso de pertencimento a uma
rede ou comunidade profissional [se estabelece] como pré-condigdo
para a constante construgdo de repertdrios bem como o préprio for-
talecimento da agéncia do professor” (Duboc, 2018, p. 14).

23



Em seus depoimentos Lucia e Carol externam associaram a
auséncia com a inseguranga que sentiam ao final do programa:

[3] Ldcia: Tenho uma sensagdo de auséncia, no sentido
de perceber que as aulas sdo mais curtas, a gente per-
cebe que, realmente, o contexto afetou muito a relagéo
ensino-aprendizagem. Tanto nossa, pibidianas, como dos
alunos que a gente deu aula. Entdo eu acho que faltou.
Tem uma auséncia de mais contato, mais participacao, de
mais preparagao geral das aulas... no sentido de que sem-
pre d& para melhorar. Mas eu acho que isso tem a ver com
o contexto geral, né.

(Roda de conversa. 02 de fev. de 2022)

[4] Carol: O que o Pibid de fato me afetou foi essa ques-
téo de ter uma visao critica sobre tudo..Tudo isso cumpriu
minhas expectativas e muito mais. Agora, colocar tudo
isso em pratica, na sala de aula, foi a falha que tem. Essa
vontade de quero mais é a vontade de poder aplicar tudo
isso que aprendi, isso faltou.

(Roda de conversa. 02 de fev. de 2022)

E possivel perceber nas falas ora retratadas que, apesar da
discussao de textos sobre letramento critico - cujas premissas apon-
tam para a compreensdo do contexto como potencial transforma-
dor das realidades a partir da leitura de si, do outro e do mundo
(Menezes de Souza, 2018; Duboc, 2019; Jordao, 2018; Ribeiro, 2021)
- e sobre epistemologias pds estruturalistas e decoloniais (Sabota,
2021) que apontam para a necessidade de ruptura com expectativas
irreais, padrbes ideais a fim de combater desigualdades e promover
um oportunidades de escuta sensivel e espagos de fala néo hierar-
quizados (Silvestre, 2017), as pibidianas ainda mantiveram em suas
mentes as expectativas de perfeicdo e a completude. Isso talvez nos
ajude a pensar que mais espacos de leitura e discussao sobre essas
perspectivas precisam ser criados nas licenciaturas para que haja
um rompimento com as estruturas macro de poder que formatam
0 pensamento académico dentro de uma légica moderno colonial
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gue ressalta aquilo que falta, que nao foi atingido (tendo como meta
um produto padrdo) em detrimento de uma sensacgéao de ter conse-
guido o méaximo possivel considerando o contexto e as limitagdes,
valorizando o que foi aprendido com a vivéncia (tendo como meta o
processo em construgao).

Pelos depoimentos das pibidianas é possivel perceber que
as leituras foram feitas e que o esforgo de torna-las vivéncias existe,
apesar de ainda nao se sentirem livres da opressdo da completude.
Vemos uma amostra disso quando Lucia retoma a palavra e afirma
que encontrou parte da resposta para a auséncia que sente:

[5] Lucia: Eu acho que até encontrei mais ou menos a
resposta da auséncia que estava falando. E justamente
isso de teoria e pratica.. Bem no inicio, que foi a palestra
de abertura que uma professora falou... A gente atinge um
estagio bom de professor, de docentes, quando a gente
consegue fazer isso melhor, a teoria e pratica.

(Roda de conversa. 02 de fev. de 2022)

Ao relembrar a palestra de abertura do PIBID, com a profes-
sora Kéatia Curado ocorrida em 08 de outubro de 2020, Llcia mostra
gue percebe a expansdo do que é texto, haja vista que a palestra
online é citada como fonte tedrica. Nesse sentido, o propdsito do
PIBID é justamente a possibilidade de refletir a relagé@o integrada
entre teoria e prética, ou seja, ndo devem ser entendidas de forma
dissociativa, como se a teoria pertencesse ao espaco da universi-
dade e prética a escola. Para a palestrante, assim como para Jordao
(2018), é mais adequado vé-las de modo associativo:

Acredito que a “"préatica docente” precisa estar conectada
ao “pensamento tedrico” Uso aspas aqui porque acho
melhor pensar em termos de praxis, ou seja, de que a teo-
ria € uma prética e a pratica, uma teoria. Assim, para pla-
giar o “poetinha’, teorizar uma coisa e praticar outra ndo
seria uma incoeréncia apenas, seria uma grande hipocri-
sia (Jordao, 2018, p.67).
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Desse modo, podemos entender esta compreensdo por
parte das pibidianas estava ainda em processo o que nos deixa
esperangosas quanto ao objetivo do projeto de nosso subnucleo que
visava discutir letramento critico e a decolonialidade ndo apenas em
contexto de leitura e producdo textual multimodal (objetivo para a
agao na escola), mas sobretudo de formagéo docente (objetivo para
a agao com as pibidianas).

3. EMOGOES E AFETOS NA FORMAGAO
DOCENTE EM CONTEXTO REMOTO:
RELAGAO PRESENGA AUSENCIA

Desde que iniciamos nossas a¢des no PIBID sabiamos da
necessidade de utilizar diferentes ferramentas digitais e de nos
adaptar as tecnologias, afinal, além de este ser um dos focos do
projeto do Nucleo Pibid/Inglés/UEG, enfrentdvamos, como ja disse-
mos um periodo de suspensédo de atividades presenciais. Ademais,
convivemos em uma sociedade digital, portanto, era de se inferir
gue o cendrio virtual ndo iria nos surpreender. Contudo, entender a
relacdo das tecnologias digitais e o ambiente escolar foi mais arduo
do que imagindvamos, afinal, ndo foi facil fazer o deslocamento dos
espagos fisicos para o virtual. Vejamos como Noémia pensa a rela-
¢ao no espaco virtual:

[6] Noémia: As vezes eu acho que essa questdo do
online te deixa muito travado, as vezes..As vezes eu
nao conseguia dialogar sobre o assunto, muitas coi-
sas ficavam muito limitadas, como o tempo. Enfim, mas
apesar de tudo isso, eu acho que foi uma construgao
extremamente construtiva.

(Roda de conversa. 02 de fev. de 2022)
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Foi construtivo poder utilizar as tecnologias de forma critica e
colaborativa em sala de aula. No contexto escolar estdvamos acostu-
madas com a proibi¢cdo dos eletrdnicos. A tecnologia em sala de aula
chegava a ser vista como algo que distraia os(as) alunos(as). Apds as
acdes do programa o grupo percebia que existem diversas formas de
usd-las em sala de aula, como expressa Alora:

[7] Alora: Ver que a gente pode implementar isso na sala
de aula foi uma coisa interessante, né? Com as TDIC
[Tecnologias digitais da informagéo e comunicagdo] na
sala de aula, deu para fazer uma imersao ainda melhor,
usar a tecnologia a nosso favor. Nao é dizer “nédo, vocé
nado pode usar celular dentro da sala de aula" Sim, vocé
pode usar. Tem como usar e voceé vai fazer uso disso e vai
ser a melhor aula do mundo porque a gente vai conseguir
abordar tudo o que o aluno gosta, tudo que o aluno pre-
cisa e vai ser uma aula boa.

(Roda de conversa. 02 de fev. de 2022)

Antes da pandemia e do PIBID, as bolsistas ainda nédo per-
cebiam que a tecnologia poderia ser uma aliada. Inicialmente, tive-
ram dificuldades em perceber isso mesmo que a discussdo sobre
tecnologia digital em sala de aula ndo fosse um assunto novo ou
recente. Camargo (2021) explica que a educacao a distancia sempre
acompanhou o desenvolvimento das tecnologias digitais de informa-
¢do e comunicagao (TDIC). Apesar de ensino remoto e educacgéao a
distancia serem distintos, no quesito tecnologias digitais é possivel
encontrar convergéncias. A educagdo deve acompanhar a evolugao
socio cultural da humanidade, portanto, como ferramentas socio-
técnicas as tecnologias digitais devem participar do cenério educa-
cional. Contudo, para as pibidianas, a sensacé@o era que o mundo
virtual ndo poderia transitar pelo mundo fisico por serem espacos
separados. Na roda de conversa, LUcia ilustrou bem essa separagéo
ao explicar que o ato de se movimentar era importante para sentir
gue realmente realizou algo:
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[8] Ldcia: Eu gosto de movimentar, de ter que pegar um
onibus, de ter na cabeca que eu estou indo fazer alguma
coisa. Porque enquanto ndo tem essa rotina, esse movi-
mento.. Ndo sei. E uma rotina, mas parece que ndo é a
mesma sensagdo. Entdo o sentimento € um pouco de
decepcéo. Entdo quando foi para presencial, e eu tive
que acordar cedo... Foi toda uma movimentag&o, entéo foi
muito bom ver pessoas e ndo so telinhas.

(Roda de conversa. 02 de fev. de 2022)

Apesar de sentirem que os espagos eram diferentes, é fato
que 0 mesmo corpo que senta em uma cadeira, olha para uma tela
e digita também é o mesmo corpo que caminha pela sala de aula.
Contudo, o deslocamento fisico parecia ser imprescindivel para
essas académicas. Para que houvesse um deslocamento epistémico
e que pudessem se apropriar de um novo modo de ensinar, nossas
pibidianas pareciam carecer de um deslocamento fisico-geograéfico.

Este deslocamento pode ser feito a partir do letramento digi-
tal critico, mas também de leituras sobre letramento critico, letra-
mentos multiplos. A partir dessas leituras, podemos reaprender e
ressignificar o que sabiamos ser uma sala de aula e entender que
poderiamos estar presentes virtualmente, mesmo diante da auséncia
fisica, 0 que nos possibilitou uma leitura mais ampla do que é a aula
em relagdo com o mundo.

Ha uma visdo muito tradicional da sala de aula como o
espaco fisico no qual o professor expde e deposita conhecimento e
o aluno replica as informagdes. Esta € uma conceituagao de Paulo
Freire sobre a educacao bancaria, em suas palavras,

[e]lm lugar de comunicar-se, o educador faz “comunica-
dos” e depédsitos que os educandos, meras incidéncias,
recebem pacientemente, memorizam e repetem. Eis af
a concepgéo "bancéria” da educacdo, em que a Unica
margem de agdo que se oferece aos educandos é a
de receberem os depdsitos, guardé-los e arquiva-los.
(Freire, 2013, p. 72 e 73)
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A ferramenta por si sé ndo é capaz de capacitar o docente
em tecnologia e romper com a educagao bancaria. Sem reflexao cri-
tica e sem investimento na formagao, o que ocorre € apenas a subs-
tituicdo de uma ferramenta. Atualmente, essa perspectiva ja foi supe-
rada em partes e sdo apontadas outras tendéncias. Sena e Farias
(2021, p. 52) apontam que “no campo das competéncias digitais, a
cultura de colaboragéo e interagdo tem sido um ponto forte da edu-
cagao da era digital”

Esta percepgao ocorreu em fungdo da pandemia, mas pode
ser algo que aprimoremos nos préximos anos também, haja vista o
mundo densamente semiotizado e altamente pautado pelas tecno-
logias digitais, concordemos ou nao. Carol demonstra perceber que
os(as) alunos(as) estavam mudados no retorno para as aulas presen-
ciais em outubro de 2021, e devem estar ainda mais agora depois de
um tempo maior de convivio nas escolas.

[9] Carol: Eu acho que essa questao da pandemia vai dei-
xar marcas profundas porque os meninos em sala de aula
hoje ndo sdo como eles eram antes da pandemia.

(Roda de conversa. 02 de fev. de 2022)

Em alguns momentos ao longo do programa, foi comum lidar
com a constatac@o de que os(as) alunos(as) da escola mantinham-
-se alheios durante as explicagdes. Contudo, pode nao ter sido ape-
nas o suporte digital (ou a precariedade a seu acesso) o responsavel
por isso. Afinal, o periodo pandémico causou instabilidade e mexeu
com as emogoes de todas(as) nds. Ou seja, pelas experiéncias que
as colegas narraram, percebemos entdo que o problema para a
auséncia que sentimos ndo estava somente no fato das aulas serem
virtuais ou presenciais. Como discutem Gelain e Gelain (2021) a afe-
tividade é fundamental no processo educativo e

[als ferramentas tecnolégicas sdo uma conquista sem
igual. Tornaram a distancia um ndo impedimento para o
encontro. Mas o encontro que experimentamos, por meio
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das tecnologias, é alimentado pelo qué? Os encontros
repetem-se e ganham importéncia quando alimentados
pela atengdo, pelo cuidado, pelo afeto, pelo didlogo, pela
alegria, pois, quando isso se faz presente, sentimos “o
gosto do quero mais” e o desejo de novamente se reen-
contrar. (Gelain; Gelain, 2021, p. 30)

Os sentimentos das participantes foi que, caso tivéssemos
mais quantitativos de aulas presenciais, teriamos interagido mais
com os alunos e isto teria oportunizado construir os relacionamen-
tos. Contudo esta sensacdo ndo gera uma garantia. Trabalhamos
com o que tinhamos ao nosso alcance. Ndo podemos saber como
seriam nossas primeiras aulas em contexto diferente, sem uma pan-
demia para preocupar a todos.

Enfim, ousamos afirmar que as insegurancas sentidas foram
devidamente acolhidas e amparadas pelo apoio em grupo, o que
permitiu 0 nosso crescimento profissional e pessoal. A adaptagao,
mesmo que um processo doloroso, foi um importante ponto em nossa
formacdo docente. Veganah fala sobre como foi o momento que
vivenciou necessario diante de sua concepgao do que é ser docente:

[10] Veganah: Mas acho que - eu ndo sei vocés - mas
acho que essa imprevisibilidade do ensino é o que melhor
define o que é ser docente. Ter que lidar com essas irre-
gularidades da vida. A gente ndo sabe quando vai preci-
sar dar uma aula online de novo. Se a gente vai conseguir
voltar, de verdade, logo, para o presencial. E foi um pre-
paro, mesmo que doloroso, necessario.

(Roda de conversa. 02 de fev. de 2022)

Por isso, diante de nossas vivéncias, o grupo considerou-se
vitorioso a despeito das dificuldades. A auséncia percebida foi
amenizada pelo ganho na expansdo de conhecimentos. Em um
momento de delicada inseguranca social, o letramento digital critico
foi indispensédvel em nossa formacdo. Em tempo, as leituras sobre
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as perspectivas criticas e decoloniais, de um modo geral, nos possi-
bilitaram experienciar aprendizagens duradouras que nos acompa-
nham no olhar para a vida na e além da sala de aula.

CONSIDERAGOES FINAIS

A baleia branca de nossos estudos foi uma metéafora que ilus-
trou a nossa busca por pertencimento durante nossa estadia e for-
macao docente no Pibid. Quando iniciamos o PIBID, consideramos
comegar apenas uma pequena aventura, mas nos deparamos com
um mar de descobertas e aprendizados.

A situagdo a nossa frente era desafiadora, ndo enfrentamos
apenas uma pandemia mundial. Lidamos com tecnologias digitais
e com o espago escolar virtualizado o que provou ser ndo apenas
um desafio intelectual, mas abalou nossas emocgoes. Assim, um dos
nossos sofrimentos foi a auséncia de interagdo na sala de aula. Tive-
mos poucas oportunidades de estar com nossos(as) alunos(as) e,
por isso, de conhecé-los(as) e formar vinculos amplos com eles(as).

Em nossos estudos durante o projeto, discutimos em Mene-
zes de Souza (2019) a necessidade de reconhecer os corpos para
uma educacgao decolonial. O ambiente virtual dificultou o nosso tra-
balho incialmente, pois ndo era possivel ver com quem faldvamos,
contudo, isso ndo inviabilizou a criagdo de relacionamentos. Afinal,
o corpo que digita atrds de uma tela, também é um corpo que sente
e dialoga. E um corpo com memodrias e sentimentos, ou seja, todos
possuem um local de fala. Entendemos que o espaco virtual ndo sig-
nifica auséncia. Percebemos que a falta que sentimos esta na dificul-
dade de criar vinculos, em nos adaptar a uma nova realidade que ndo
esperdvamos enfrentar, e na dificuldade de vivenciar a prética diante
da imprevisibilidade de horarios e regras do contexto pandémico.
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Saimos, portanto, com a sensacdo de termos vivenciado
pouco a sala de aula. Cada interagdo na sala de aula pode ser con-
tada na palma de uma méo. E, por isso mesmo, fechamos nossos
punhos, nos segurando firmemente a essas vivéncias como opor-
tunidades especiais e raras. Ainda que desafiador, o0 momento foi
unico. O enfrentamento de situagdes adversas também proporciona
(e do fato proporcionou a todas nés) oportunidades de crescimento,
por isso, sentimos tirar grande proveito. Aqui aprendemos coisas que
nao seriam possiveis em outros momentos, pois entendemos, antes
de mais nada, sobre a necessidade de aceitar deslocamentos, de
estarmos dispostas a nos adaptar e sobre a relevancia de ser pre-
sente mesmo na auséncia. Para nds, é importante lembrar que a for-
magado docente é um processo constante. Devemos sempre buscar
a adaptacéao e estarmos presentes, mesmo quando o contexto impde
a distancia, pois a imprevisibilidade também é parte do que define
a atividade docente.

Agradecimentos: Agradecemos a CAPES, pelas bol-
sas concedidas por meio de um programa tdo importante como
o Pibid. Agradecemos as nossas parceiras do Pibid/Inglés/Ané-
polis pelas oportunidades de troca, pelo constante apoio e pelas
diversas aprendizagens.
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PALAVRAS INICIAIS

Para a execugdo do projeto de intervengao discutido neste
texto, foram desenvolvidos espagos de didlogo e /ives com objetivo
de propor questdes e apresentar ferramentas para sua elaboragao. As
referéncias lidas e as exposicdes desenvolvidas suscitaram duvidas,
guestionamentos relacionados ao feminismo, ao lugar das mulheres
na sociedade contemporénea. Os entendimentos preliminares dos
bolsistas participantes do ndcleo do Programa Institucional de Bolsa
de Iniciagado a Docéncia (PIBID) de Geografia do Campus Nordeste
- sede Formosa, foram ampliados, com a assimilagdo de conceitos e
categorias concernentes ao tema.

O debate das categorias género e corpo-territério muni-
ciaram os bolsistas para participagdo na disciplina eletiva: “Lugar
de Mulher é onde ela Quiser”, executada no Centro de Ensino em
Periodo Integral Professor Sérgio Fayad Generoso-CEPI. As mulhe-
res indigenas lutam por politicas publicas na sociedade brasileira,
tanto por serem mulheres quanto por serem indigenas. Ha questdes
de género, raca e classe que nao podem ser ignorados no debate
do feminismo, dadas as condigbes materiais concretas distintas de
mulheres negras, indigenas, brancas pobres comparadas as mulhe-
res brancas de classe média alta.

A disciplina eletiva e a proposta de intervencdo nela reali-
zada ocorreu durante o periodo de calamidade publica ocasionada
pela pandemia do novo Coronavirus (COVID-19). Desse modo, as
circunstancias foram desfavoraveis, visto que, dentre as medidas
para diminuir a contaminagdo da COVID-19, se aplicou o distancia-
mento social, impossibilitando as reunides e encontros presenciais
para desenvolvimento do PIBID.

O programa se desenvolveu entre 2020 e 2021 de modo
remoto, com uso das plataformas do Google Sala de Aula, Youtube,
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Google Meet e e-mail. Nessas plataformas, foram postados textos
académicos, documentarios, musicas, materiais paradidaticos e dida-
ticos, lives, espagos de didlogo. O desafio do PIBID também envolveu
a exclusao digital. Os bolsistas tinham fragil acesso a internet e equi-
pamentos inadequados para realizagdo das atividades propostas,
como smartphones. Acrescenta-se que a escola-campo, sobretudo
no ano de 2020, desenvolveu o processo de ensino/aprendizagem
pelos grupos de WhatsApp.

Nesse aplicativo eram postados aulas, atividades, corre¢des
e didlogos professor/estudante mediante dudios curtos. A oblitera-
¢ao do contato face a face resultou em diminuta interagdo, ocasio-
nalmente realizada por troca de mensagens e comentarios postados
em videos. Soma-se o fato de que os professores da rede estadual
de educagdo de Goids nao foram habilitados para o Regime de
Aulas Ndo Presenciais (REANP), além das deficiéncias de forma-
¢ao inicial de muitos deles no uso das tecnologias da comunicagao
e informagao (TICs).

Em muitas escolas goianas o REANP, as aulas remotas se
tornaram mera quimera, visto que os estudantes ndo tinham acesso
a internet, muitos se deslocaram para o campo, ou ocuparam postos
de trabalho, dada a crise econdmica que atingiu as familias brasileiras.
Conforme a professora supervisora do PIBID de Geografia, os pro-
fessores ampliaram o tempo de trabalho com elaboragdo de planos
de aula para atividades sincronas e assincronas, adicionados a cor-
recdo de blocos de atividades. Na Ultima situagéo, as escolas empre-
enderam esfor¢cos de impressdo de materiais para os estudantes
desprovidos dos recursos tecnoldgicos, a chamada exclusao digital.

A exaustdo e o cansago se proliferaram na comunidade
escolar. A sobrecarga de trabalho, o cuidado de membros da fami-
lia, a morte de entes queridos ocasionou o aumento das doencgas
mentais. A titulo de exemplo, segundo a professora supervisora, seu
trabalho envolveu dezoito grupos de WhatsApp, ativos 24 horas.
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De acordo com a interlocutora, as trocas de conhecimento dos
docentes no uso das TICs, permitiram operacionalizar a produgéo de
materiais audiovisuais.

A exigua visualizagado dos discentes resultou em frustracdo
e adoecimento dos docentes. A vacinagdo permitiu a retomada
presencial, mas que foi afetada pela reforma do prédio escolar. Na
escola-campo a professora supervisora constatou que o ensino
hibrido manteve dificuldades de interagdo ensino/aprendizagem.
Diante disso, foram identificadas sérias deficiéncias de assimilagéo
de conhecimentos durante a execucdo do ensino remoto. Ela expde
essas questoes nos seguintes termos:

No ano de 2021, grande parte das escolas voltaram a ter
aulas presenciais, porém, essa situagdo néo foi possivel
no CEPI Professor Sérgio Fayad Generoso, que passava
por uma reforma em toda a estrutura do prédio. As novas
tecnologias foram, aos poucos, sendo incorporadas no
processo de ensino-aprendizagem e foram realizadas
constantes reunides para troca de conhecimentos sobre
o Google Meet, Google Clasroom, dentre outros. Mesmo
com todas as tecnologias disponiveis, era dificil atingir os
estudantes. Produziamos videos, gravdvamos aulas, ela-
bordvamos atividades, mas mesmo assim, todas essas fer-
ramentas tinham pouquissimas visualizagdes. Era como
se 0 nosso trabalho ndo tivesse nenhum valor, tamanha
era a falta de interesse dos estudantes. Muitos ndo aces-
savam porque ndo tinham internet ou telefone celular
disponiveis, outros, porque estavam fazendo outras ati-
vidades. Foi muito desestimulante saber que tanto tra-
balho nédo estava sendo visualizado ou valorizado. Eram
frequentes as cobrangas para que houvesse cuidado com
a salde mental dos estudantes, para que os mesmos
nao ficassem sobrecarregados com excesso de ativida-
des, mas pouco se falava na saide mental e no apoio aos
professores, que assim como os estudantes, muitas vezes
precisavam conciliar as aulas com as tarefas domésti-
cas, cuidados com os filhos, parentes proximos doentes,
etc. Quando conseguimos voltar as aulas presenciais,
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j& no segundo semestre de 2021, a escola ainda estava
em reforma. Nao havia lugares onde todos os professo-
res pudessem trabalhar reunidos devido a necessidade
de distanciamento social. Com isso, ficamos espalhados
pela escola. Alguns na biblioteca, outros na sala dos pro-
fessores, ou em qualquer espago que estivessse vazio.
As turmas foram divididas, pois ndo haviam salas pron-
tas em quantidade suficiente para atender todos os estu-
dantes, respeitando o distanciamento social. O regime
de aulas era hibrido, havia um revezamento de turmas e
séries, divididos pelos turnos matutino e vespertino. As
turmas que frequentavam a escola em uma semana, na
semana seguinte ndo estavam nela presencialmente, e,
na teoria, acompanhavam as atividades online. Foi um
chogue receber os estudantes de forma presencial, per-
ceber o quanto a aquisi¢éo e assimilagdo dos contelidos
ensinados a distancia foi pequena. Pouquissimos deles
tinham as atividades no caderno, ou se lembravam do
que haviam estudado nos semestres anteriores. Nao era
possivel pensar em curriculo referéncia ou qual seria a
sequéncia de conteldos. Foi necessdrio uma revisao
geral, relembrando tudo que ja havia sido ensinado por
meio das aulas nao presencias (Mendes, 2022, p. 9-10).

Todavia, apesar dos desafios e deficiéncias do ensino remoto,
o PIBID remoto de Geografia, por meio dos espacos de didlogo e das
lives, possibilitou desenvolver propostas audiovisuais de interven-
cdo. Na disciplina eletiva: “Lugar de Mulher é Onde ela Quiser” cada
bolsista, apds a localizacéo, sele¢ao, leitura, debate e fichamento de
referéncias relativas as categorias género e corpo-territério, proce-
deram a produgao de uma proposta de intervencéo escrita. Conta-
ram, para tanto, com o acompanhamento de lives, documentarios,
leituras de materiais didaticos e paradidéticos.

Nessa atividade, os bolsistas apreenderam os aspectos que
envolvem o planejamento de aulas de Geografia. A proposta de
intervengéo foi criteriosamente corrigida pela professora supervi-
sora, de modo que os receptores da mensagem, os estudantes do
ensino médio do CEPI, conseguissem compreender a importancia
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das mulheres indigenas no Brasil, bem como entender seus desa-
fios contemporaneos. O video produzido implicou estudo de mate-
riais paradidaticos e didaticos sobre os povos indigenas no Brasil. A
correcdo da proposta foi sucedida pela sua apresentacé@o no nucleo
do PIBID de Geografia, com avaliagdo do professor coordenador de
&rea e da professora supervisora.

Apds esse momento, os bolsistas elaboram videoaulas de
temas relacionados a questdo de género. O tema escolhido envolveu
a condicdo da mulher indigena, tendo como titulo da videoaula: “Os
desafios das mulheres indigenas no Brasil” O material audiovisual,
com duragao de 13 minutos, destaca quatro personalidades femini-
nas indigenas que enfrentam indmeros desafios na defesa dos direi-
tos das mulheres indigenas e dos povos a que pertencem, como a
entrevistada Maria Elenir Neves Coroaia, do povo indigena Kaingang.
Esse material estd hospedado no Canal no Youtube do Laboratério
de Geografia Humana e Ensino de Geografia-LEPEGE. No texto que
segue ha uma descrigdo minuciosa do planejamento da proposta
de intervengao, associado a sua execugao, com apontamentos das
aprendizagens construidas para o exercicio docente.

1. PROPOSTA DE INTERVENGAQ SOBRE
MULHERES INDIGENAS NO BRASIL:
PLANEJAMENTO £ EXECUGAO

O debate da diferengca conquistou espago nas discussoes
politicas e académicas. As mulheres indigenas, marcadas pelo sofri-
mento, pela subalternizagao, pelo genocidio, pelo preconceito atual-
mente lutam pelo direito de falar, pensar e agir, pelos seus direitos de
mulheres indigenas na sociedade. As lutas sao diérias, pelo direito
de politicas publicas especificas, contra a invisibilizagdo dos seus
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corpos e mentes. No século XXI é inadmissivel deparar com mulhe-
res estereotipadas, excluidas, menosprezadas por suas vestimentas,
sua condigdo de classe, de raga, ou pelo simples fato de ser mulher.

A mudanga do sistema politico-econdmico necessita ser
acompanhado por uma revolugdo cultural, com transformacgdes na
condigao de género. A construcéo da proposta de intervengao envol-
veu o debate das categorias género e corpo-territério. Na Geografia,
se discute o lugar social da mulher, sua condigdo no espago geo-
grafico. Nesse liame, para melhor entendimento sobre a questédo de
género foi utilizado o texto: "Género: Uma Categoria Util de Andlise
Histdrica!" Nele, Scott (1995) analisa essa categoria em sua histori-
cidade, revela seu posicionamento de maneira esclarecedora. Tam-
bém retrata a segunda onda do movimento feminista, marcado por
maior visibilidade das questdes de género.

Para a autora género, é uma forma de substituicdo da palavra
mulher. Os estudiosos negligenciaram a histéria das mulheres, suas
lutas, preferiram utilizar o termo género. Segundo seus argumen-
tos: "o termo “género’; além de um substituto para o termo mulher,
€ também utilizado para sugerir que qualquer informacéo sobre as
mulheres é necessariamente informacgao sobre os homens, que um
implica o estudo do outro (Scott, 1995, p. 05)." A mengao as mulheres
simultdnea aos homens revela a invalidagao da existéncia feminina.
Isso anula a histéria, a identidade, promove a dependéncia feminina
da existéncia masculina, de modo que a auséncia de vinculo ao mas-
culino poderia extinguir o debate da condigao da mulher.

Em termos amplos, género é uma construcao cultural, indica
a criagéo social do papel do homem e da mulher, nessa situagéo,
€ a imposicdo de uma categorizagdo social sobre um corpo sexu-
ado (Scott, 1995). Conforme a autora, a categoria rejeita o determi-
nismo bioldgico e propde a reescrita do que comumente comparece
como histdria oficial, com necessidade de mudancga dos paradigmas
histéricos existentes.
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Ela revela trés abordagens de género: a primeira se ocupa
da explicagdo das origens do patriarcado; a segunda, estruturada no
marxismo, se preocupa com as criticas feministas; a terceira, edi-
ficada no pds-estruturalismo francés e nas teorias anglo-america-
nas de relagdo do objeto, com aportes da psicandlise, tenta expli-
car a identidade de género dos sujeitos. A autora entende o género
nos seguintes termos:

O género é um elemento constitutivo de relagdes sociais
baseadas nas diferencas percebidas entre os sexos e
[..] o género é uma forma primdria de dar significado as
relagdes de poder. [..] 0 género implica quatro elementos
inter-relacionados: em primeiro lugar, os simbolos cultu-
ralmente disponiveis que evocam representagdes sim-
bélicas. [..]Jem segundo lugar, conceitos normativos que
expressam interpretagdes dos significados dos simbolos,
que tentam limitar e conter suas possibilidades metafdri-
cas. Esses conceitos estdo expressos nas doutrinas reli-
giosas, educativas, cientificas, politicas ou juridicas[..] O
quarto aspecto do género é a identidade subjetiva. [..] o
género é um campo primario no interior do qual, ou por
meio do qual, o poder é articulado. O género n&o é o Unico
campo, mas ele parece ter sido uma forma persistente e
recorrente de possibilitar a significagdo do poder no oci-
dente, nas tradi¢des judaico-cristas e islamicas (Scott,
1995, p. 86, 87, 88).

Depreende-se que o género estrutura relagdes sociais e
posicoes de poder. De igual modo, se manifesta simbolicamente e
constréi representagdes sociais. Ser homem na cultura machista é
fazer demonstrac¢des de forga, virilidade, macheza expressa em car-
tazes de homens com bragos cruzados e rostos sisudos, em sujeitos
com arma em punho, ou com rosto barbudo. Esses simbolos produ-
zem normatizagdes e naturalizacdo de comportamentos, com con-
trole dos corpos, da identidade subjetiva. As mulheres se rebelaram
contra a identidade subjetiva do que é ser mulher.
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Nesse sentido, as lutas travadas pelas mulheres para garantir
seus direitos civis, organizadas nos grupos feministas, trazem uma
histéria de longa duragdo e possuem referéncias importantes para
a desconstrugao do que é ser mulher. Scott (1995) explicita 0 movi-
mento feminista e revela os momentos marcantes, como por exem-
plo, o final do século XIX, com a conquista dos primeiros direitos
civis. Esses direitos foram reconhecidos em vérios paises do mundo
e se tornaram determinantes para a militdncia feminista.

Nesse interim, para geografizar o debate de temas como:
aborto, homofobia, feminicidio, misoginia, se desenvolveu a leitura e
discusséo do texto: “Territdrio como reexisténcia - do corpo territdrio
ao territério corpo’ Haesbaert (2021) entende que na discusséo de
género a concepgao de corpo-territério remete a escala do corpo.
As pesquisadoras ecofeministas e as mulheres do movimento indi-
gena defendem o poder da corporeidade como objeto de exercicio
do poder, como arma de resisténcia.

Segundo o autor, na proposi¢do ecofeminista, comparece a
ética do cuidado e da interdependéncia. Os corpos nao sdo neutros,
universais, tem raga, sexo, género, idade e classe. Desse modo, se
o corpo estd imerso num campo politico, nele atravessa téaticas e
estratégias de controle e dominio. Os corpos sdo moldados, marca-
dos e a corporeidade € decisiva nas relagdes de poder (Haesbaert,
2021). Segundo o autor:

a corporeidade estd profundamente implicada com as
questdes de classe, raca e género. A énfase das mulhe-
res ao corpo - em especial das mulheres indigenas - se
deve, em grande parte, a associa¢do sobrevalorizada e ao
mesmo tempo restritiva, que a sociedade propagou entre
mulher e corpo. [...] Espacialmente é indubitdvel o con-
finamento (quando ndo enclausuramento) da mulher no
seu proprio corpo (vide, em algumas sociedades, a inter-
dicdo/invisibilizagdo quase completa do corpo feminino)
ou, 0 que é mais comum, no espago doméstico ou “do lar”
(Haesbaert, 2021, p. 173).
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A intersecionalidade é basilar na discussao de género. De
igual modo, h& imbricamento entre corpo e mulher na sociedade
patriarcal ocidental. Na Ameérica Latina, a economia extrativista
acentua a "patriarcalizagdo” dos territérios (Haesbaert, 2021). De
acordo com o autor, as mulheres indigenas latino-americanas afir-
mam a multiescalaridade do territdrio. Isso significa que elas partem
do corpo como escala intima de luta e resisténcia. O corpo e o terri-
tério de habitacdo e de existéncia séo indivisos, constituem redes de
territorializagcdo. Ha& uma triade estruturada no corpo-territério-terra,
com defesa e recuperacao do territério como corpo-terra.

Segundo as pesquisadoras ecofeministas e o movimento
das mulheres indigenas latino-americanas, a recuperagdo do corpo
expropriado é condigao sine qua non para garantir vida, alegria, vitali-
dade, prazer e construcdo de conhecimentos libertadores (Haesbert,
2021). Por isso a libertagéo do corpo feminino indigena é ligada ao
dominio do territério de vida dos povos indigenas. A descoloniza-
¢ao se inicia com a repolitizagdo do cotidiano, do préprio corpo e se
estende aos espagos da cozinha, da horta, do trabalho, da comuni-
dade. O autor sintetiza seu entendimento nos seguintes termos:

[..] pode-se identificar quatro abordagens, as quais pro-
ponho denominar: “corpo-territério” ou o corpo como
territério; territério do/no (interior do) corpo (como vimos
para o caso do Utero); territério como conjungédo de cor-
pos (“populagdo”) e “territério-corpo (da terra)” - no caso
das leituras da terra/Terra como um corpo - ou, mais
simplesmente, do carater ontoldgico, existencial da terra/
Terra como territério, prolongamento indissocidvel do
NOSSO COrpo, como nos transmite, ao seu modo, 0 mestre
wayuu lipuana em seu poema (Haesbert, 2021, p. 181).

O corpo das mulheres indigenas inserido nas relagbes de
poder, é submetido a mutilagao, eliminagao, privacado, enclausura-
mento e heteronomia. O corpo é igualmente apropriado para a auto-
nomia, com controle decisério dos érgaos do corpo como o Utero,
dos destinos da comunidade de pertencimento, da terra/territério da
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vida, em detrimento do colonialismo, da economia extrativa neolibe-
ral. Esses pressupostos tedrico-metodoldgicos permitiram elaborar a
proposta de intervengado. Nela, o objetivo foi analisar os desafios das
mulheres indigenas no Brasil.

Diante disso, se questionou: o que é ser mulher indigena no
Brasil e na América Latina? Os corpos femininos indigenas séo espa-
cos de visibilizagdo de rexisténcias, mediante a tatica do "direito de
aparecer"? Como no corpo das mulheres indigenas se expressam o
colonialismo, a colonialidade do poder, as praticas hegeménicas de
identificacdo e reivindicagdo? Atualmente no Brasil existem cerca de
900 mil indigenas, distribuidos em 305 etnias que falam 274 linguas,
das quais, 80 mil permanecem em seus territérios.

Na videoaula produzida foi retratada a histéria de quatro
personalidades indigenas: We'e'na Ticuna, do povo indigena Tukuna
Umariacgu, territorializado no Oeste da Amazdnia, Walelasoetxeige
Surui, do povo Surui, territorializado em Rondbnia, Joénia Wapichana,
do povo indigena Wapichana, territorializado em Roraima, Maria Ele-
nir Neves Coroaia, do povo Kaingang, territorializado principalmente
no Rio Grande do Sul. Essas mulheres ndo perderam a identidade,
suas tradigdes, sdo ativistas, lutam pela valorizagdo dos povos indi-
genas, sdo marcadas pela violéncia do preconceito e do capitalismo
extrativista neoliberal.

We'e'na Ticuna, por exemplo, se tornou ativista pela ame-
acga de seringueiros e madeireiros ao territério de seu povo. Con-
forme seu entendimento, a mulher indigena é invisibilizada. Por isso
se levantou contra as opressdes e em nome da causa indigena. Ela
compreende que os indigenas devem ocupar diversos espagos. De
acordo com a ativista, o fim cultural de um povo indigena ocasiona o
suicidio indigena, que se suicidam como linha de fuga do medo, da
perda de identidade, da invisibilizagao social, da perda do territdrio.
Walelasoetxeige Surui revela que saiu do territério de seu povo para
ter direito a educacgéo, com isso, se deslocou para a cidade, mas isso
ndo a tornou menos indigena.
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Atualmente Walelasoetxeige Surui atua na Defensoria
Pdblica da Unido (DPU), espago em que luta contra as violagdes de
direitos humanos dos povos indigenas. Segundo ela, a mulher indi-
gena enfrenta obstaculos enormes, como esteredtipos e preconcei-
tos. Os indigenas sdo caricaturalizados, ndo podem ter celular, usar
roupas, ver TV, estudarem na universidade. J& Joénia Wapichana foi
eleita deputada federal por Roraima, venceu o prémio das Nagdes
Unidas de direitos humanos. Advogada, atuou na demarcagéo da
Terra Indigena Raposa Serra do Sol, no departamento juridico do
Conselho Indigena de Roraima (CIR) e na defesa dos territérios
indigenas na Amazonia.

Joénia Wapichana foi a primeira presidente da Comissao dos
Direitos dos Povos Indigenas da Ordem dos Advogados do Brasil.
Outra mulher indigena apresentada na videoaula foi Maria Elenir
Neves Kuruaya. Formada em Servigo Social, atua na salde indigena.
Conforme seu depoimento, estudou numa escola indigena Kaingang,
mas precisou sair para cursar o ensino fundamental segunda fase, o
ensino médio e o ensino superior. Todavia, permaneceu desenvol-
vendo trabalhos no povo indigena Kaingang, como por exemplo, o
tratamento de endemias com o uso de plantas medicinais.

Ela menciona que se origina, na verdade, do povo indigena
Kuruaya do Pard e dos Kaingang do Rio Grande do Sul, dado a ori-
gem Kuruaya de seu progenitor e Kaingang de sua genitora. Tam-
bém pontua as diferengas culturais entre esses povos origindrios, 0os
Kuruaya seriam mais “tranquilos”, enquanto os Kaingang seriam mais
“decididos, lutadores.” Isso valida a negagéo da expressao “indios’,
gue homogeneiza os povos indigenas do Brasil. De acordo com a
entrevistada, o deslocamento do seu territério se deu com dezes-
sete anos para trabalhar na saude indigena, na Fundagao Nacio-
nal do indio (FUNAI).

Apds um processo de formacao inicial no Mato Grosso do
Sul, em um hospital indigena, retornou para o territério Kaingang,
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onde desenvolveu o trabalho com as mulheres gestantes indigenas
até o ano de 2007, o que foi de enorme aprendizado. A interlocutora
afirma que em seguida migrou para Brasilia, para trabalhar na Fun-
dacdo Nacional de Saude (FUNASA). Quanto a expectativa do futuro
dos povos indigenas no Brasil, inclusive do povo Kaingang, Maria
Elenir Neves Kuruaya menciona:

Eu acho que se serve de alento, ahhh..hoje eu fico assim
um pouco mais tranquila, porque assim, felizmente os
nossos jovens, tanto mulheres quanto rapazes estao
tendo acesso a educagao, as universidades. A gente té
tendo doutores ai ndo é, que defenderam teses, que..
entdo assim, isso me anima muito. Eu acredito que, que
essa juventude que td chegando com esse gds, com esse
reconhecimento dessa sociedade. Porque assim é um
embate muito grande, vocé vem de um povo, vocé vem de
uma localidade, de uma aldeia e para vocé entrar nesse
universo do ndo indio é muito dificil, é muito pesado, é
muito carregado de preconceitos, € muito carregado de
dificuldades. Imagine aaaah... vinte anos atrds vocé pen-
sar num indio numa universidade, isso ndo existia, essa
possibilidade ela ndo existia. Entdo assim, eu acredito que
0s rumos agora da questdo indigena no pais eles come-
¢am a tomar outra proporgao. Porque estédo vindo essas
pessoas que estao fazendo as graduacdes, os mestrados,
doutorados, estédo indo pra fora. A gente tem um menino
no Mato Grosso do Sul que fez agora o doutorado dele
na Franca, né. Entdo acredito que possa haver mudan-
cas, especialmente na garantia de direitos, na busca de
garantia de direitos. Na busca de garantir o seu espaco,
a sua lingua, sua forma de viver, os seus costumes, né.
Porque isso é fundamental, que a gente nunca se separe
disso, porque isso é parte da vida da gente, apesar de
estar vivendo numa sociedade nao indigena. Mas vocé
sempre tem aquilo guardado com vocé e levando prés
filhos, prés netos, enfim né...

O depoimento revela aspectos interessantes. A educagéo
é um instrumento apropriado pelos povos origindrios. Os povos, as
mulheres indigenas se inserem nas instituicdes educacionais nao
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indigenas para se municiarem de ferramentas favoraveis a luta por
seus direitos. Trata-se da inser¢do num ambiente histdrico de segre-
gagao, de opressdo as suas cosmovisoes, aos seus modos de vida
para se armarem contra a violéncia simbdlica, fisica, institucional. Os/
as indigenas advogados(as), médicos(as), enfermeiros(as), profes-
sores(as), escritores(as), promotores(as) conquistam a legitimidade
cientifica da sociedade ocidental, dada a validagédo dessa sociedade
ao conhecimento cientifico oferecido na universidade.

Portanto, € uma luta contra os brancos que fazem uso das
armas dos brancos, visto que o campo de forgas cotidiano contra
0s preconceitos, contra a violagao dos territdrios indigenas, é drdua.
Eles entenderam que é preciso ocupar posi¢des de poder no Estado,
para que o arcabouco juridico de direito escape da mera abstracao.
O enfrentamento ocorre inclusive pelo direito a educagéao indigena, a
universidade. Isso possibilita aos indigenas langar m&o de ferramen-
tas que fortalecem as lutas pelo direito a lingua, as cosmovisoes, aos
modos de vida e ao territério. A interlocutora evidencia que o corpo
territdrio e o territério-corpo da terra sdo indissocidveis.

Os indigenas concebem seus corpos prolongados nos cur-
sos d'dgua, nas formas de relevo e nos biomas. Por isso, 0 desma-
tamento, a poluigdo das bacias hidrogréficas, a eliminagdo da fauna
e a destruicédo do relevo pela mineragéo significam a mutilagdo de
seus corpos. Como demonstrado na videoaula e em Alentejano
(2021), a esperanca da entrevistada é contraposta a agdo do governo
de Jair Messias Bolsonaro. H4 um enfrentamento institucional aos
povos indigenas, com negacado da demarcacéo de terras indigenas,
destinagdo delas para a construcdo de hidrelétricas, para os mono-
cultivos e para a mineracéo. A isso se soma a tentativa de reviséo
dos marcos regulatérios ambientais, de ampliagdo do estoque de
terras para o agronegdcio.

Segundo Alentejano (2021), ha 600 Terras Indigenas, que
ocupam 117.956.054 hectares, num montante de 13,85% do territério
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brasileiro, situadas principalmente na Amazdnia. Segundo a Carta
Capital (2021), citando dados do Relatério do Conselho Indigenista
Missiondrio (CIMI), produzido entre 2019 e 2020, houve 304 casos
de violéncia contra indigenas, com 183 assassinatos. Também ocor-
reram 17 ameacas de morte, 16 casos de homicidio culposo, 15 situ-
agoes de discriminagdo étnico racial, 14 de abuso de poder, 13 ten-
tativas de assassinato, 5 de violéncia sexual e 201 operagdes ilegais.

O periddico afirma que, de 2018 a 2020, aumentou em 137%
as ocorréncias de invasdes possessdrias, de exploracéo ilegal de
recursos e danos ao patriménio nos territérios indigenas. O ano de
2020 registrou 96 conflitos por direitos territoriais, com aumento de
174% comparado a 2019. Entretanto, houve 832 casos de omisséo e
morosidade na regularizagdo de Terras Indigenas. Existem 536 areas
reivindicadas pelos povos indigenas que nao tiveram inicio o proce-
dimento administrativo de identificagcdo e delimitagéo. Os territérios
indigenas sdo obstaculos a expansao barbara do capitalismo extrati-
vista neoliberal e a acumulagéo primitiva dos bens comuns.

Pode-se concluir que essa experiéncia de intervencdo peda-
gdgica foi significativa, de modo que permitiu problematizar temas
complexos para que os estudantes repensem suas ideias, precon-
ceitos, que ndo se limitem a verdades absolutizadas, mas analisem
as questdes por outro ponto de vista, nesse caso, pelo ponto de vista
das mulheres indigenas. O video foi compartilhado em redes sociais
entre discentes e interessados, teve 678 visualizagdes até julho de
2021, Isso demonstrou o interesse dos sujeitos de entender a con-
dicdo das mulheres indigenas. Essa atividade executada no PIBID
de Geografia nos possibilitou também a andlise das lutas feministas
indigenas ao longo do tempo. Do mesmo modo, permitiu as mulhe-
res indigenas contarem sua prépria historia.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O PIBID prepara o futuro corpo docente para os desafios da
sala de aula. Igualmente, desmistifica entendimentos hegemdnicos
sobre a atividade docente. Ser professor ndo é um “dom”, um “sacer-
ddcio.” Pelo contrario, ha uma formagéo inicial e continuada, o que
significa dizer que existem pré-requisitos minimos para o trabalho
docente. O PIBID possibilita entender a complexidade da docéncia,
oportuniza a leitura das determinagbes multiescalares, o que torna
os estudantes situados e determinados historicamente. A insergdo
na escola, o contato com os estudantes, professores, coordenado-
res, com documentos que definem a organizacao escolar, constroem
aprendizagens sobre a escola como instituicdo situada e determi-
nada historicamente, em constante devir, em detrimento de sua con-
cepgao museificada e estatica.

O PIBID de Geografia e a experiéncia de intervengdo anali-
sada possibilitaram compreender as indmeras varidveis que envol-
vem o planejamento da aula, a sua execugao e a avaliagdo do éxito
da proposta elaborada. Isso nos colocou questoes de conhecimento
pedagdgico, didatico, especificos de Geografia. Também revelou as
dificuldades e limitagdes do ensino remoto, com fragilizagédo da inte-
ragao professor/estudante, que limita a leitura docente das expres-
sOes corporais, faciais, verbais dos discentes.

O tratamento da questdo de género nas escolas em Goids é
uma necessidade urgente, dado o nimero elevado de feminicidio no
estado. Por isso, se torna relevante colocar em questdo comporta-
mentos, atitudes, praticas culturais machistas reproduzidas por estu-
dantes. A desconstrugdo da cultura machista € fundamental para
combater a objetificacao, a eliminagdo das mulheres em Goias.
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INTRODUCAQ

Este texto traz reflexdes sobre a proposta implementada no
subprojeto de Educacéo Fisica do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID) de um curso de licenciatura em Educa-
cao Fisica de uma universidade publica da cidade de Goidnia (GO).

O projeto descrito neste trabalho e as experiéncias pedagé-
gico-formativas advindas dele foram desenvolvidas entre outubro de
2020 e margo de 2022, periodo em que a sociedade enfrentava a
pandemia de Covid-19. Teve o envolvimento de oito bolsistas de ini-
ciacdo a docéncia (discentes do curso de licenciatura em Educagao
Fisica), uma coordenadora de area (docente do curso de licencia-
tura em Educagao Fisica) e uma professora supervisora (docente da
escola parceira). A parceria com a escola bésica foi feita através da
Secretaria Municipal de Educagéo, Cultura, Esporte e Lazer de Sena-
dor Canedo (SEMECEL).

Assim, o objetivo central deste trabalho é expor os princi-
pais elementos constitutivos desse projeto e suas interfaces com a
formacao de professores de Educagao Fisica para o campo escolar.
De um modo geral, esse subprojeto objetivou ressignificar a prética
pedagdgica nas aulas de Educagao Fisica, contribuir para o desen-
volvimento de estudos e pesquisas cientificas e para a produgao de
conhecimento relacionados a educagao fisica escolar e valorizar a
Educagdo Fisica como componente curricular da educagéo basica
(Coletivo de Autores, 1992).
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. A FORMAGAO DE PROFESSORES
DE EDUCACAQ FISICA ATRAVES DO
TRABALHO COLABORATIVO ENTRE
UNIVERSIDADE E ESCOLA

Como a premissa bdasica do Pibid é oportunizar o contato
formativo e investigativo com a escola por parte dos discentes em
sua formagao inicial, as agdes deste subprojeto de Educagéao Fisica
foram norteadas pela producgéo, investigagao e intervengao pedago-
gica a partir de metodologias de ensino e pesquisa dos conteldos
curriculares do campo da cultura corporal.

Dificuldades advindas da estrutura precdria das escolas, da
formacao de professores e, sobretudo, do ndo estabelecimento de
relagcOes entre teoria e pratica pedagdgica perpassaram os desafios
enfrentados pelo nosso subprojeto que se iniciou num contexto social
de pandemia de Covid-19. Apesar dos desafios, os caminhos per-
corridos por este subprojeto constituiram-se através de um trabalho
colaborativo entre universidade e escola em busca da compreensao
das particularidades e contradigdes que envolvem teoria e pratica.

O contato dos discentes de iniciagdo a docéncia ocorreu, pri-
meiramente, através de uma aproximacéao investigativa com a rea-
lidade escolar e, conjuntamente, com a professora supervisora, de
intervencao pedagdgica junto as criangas e a escola parceira. Esse
contato inicial com a escola foi direcionado pelos seguintes elemen-
tos: leitura de referenciais tedricos sobre pesquisa educacional (qua-
litativa), documentos produzidos pela escola parceira e pela SEME-
CEL (PPP e BNCC), participagdo em reunides pedagdgicas promo-
vidas pela escola e pela SEMECEL, leitura e anélise dos planos e
projetos da Educacéo Fisica, acompanhamento das postagens de
atividades das criangas/familias na plataforma oficial da SEMECEL e
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nos grupos de WhatsApp, observacao participante nas aulas e pro-
jetos desenvolvidos pela professora de Educacéo Fisica e reunides
coletivas para debates e reflexdes sobre a legitimidade da Educa-
cao Fisica na escola e sobre a organizagao do trabalho pedagdgico
desse componente curricular frente aos desafios do contexto atual.
Os referenciais tedricos tém respaldo nas teorias criticas da Educa-
cao Fisica, como Coletivo de Autores (1992) e da pesquisa educa-
cional, como Trivifos (1987), Veiga (2013), Damazio e Silva (2008),
Bracht (2002), dentre outros.

Em virtude da pandemia de Covid-19, a maioria das atividades
formativas foi desenvolvida de forma remota e, apesar de o munici-
pio de Senador Canedo ter autorizado o retorno presencial das aulas
no inicio de 2022, nosso projeto permaneceu sem contato presencial
com as criangas da escola parceira. Além de o retorno das aulas pre-
senciais nas escolas municipais do municipio de Senador Canedo
ter sido um pouco mais tardio em relagdo as outras escolas (rede
estadual e privada), a instituicdo a qual estdvamos vinculados encon-
trava-se em reforma e, com isso, o retorno presencial das criangas s
ocorreu apds a finalizagao das atividades desse edital. Apesar disso,
0 NOSSO grupo se reuniu presencialmente na escola para conheci-
mento da estrutura fisica e pedagdgica, utilizando um roteiro diag-
néstico, discussao de textos, elaboracdo de planejamento das ativi-
dades que eram postadas nas plataformas, participagdo em reunides
de planejamento com docentes, coordenacao pedagdgica e diregao
e participacéo na discusséo coletiva de elaboragao do PPP de 2022,

O contexto de pandemia de Covid-19 mudou os rumos e as
maneiras como conduzimos o trabalho de formagao docente numa
perspectiva colaborativa entre educacéo basica e universidade. O
contexto adverso, marcado pelo distanciamento social e pela luta
constante contra a morte, representou a concretude histérica e
social pela qual a educagéo se estruturou durante a maior parte do
tempo de duracdo deste edital da Capes. Apesar dessa realidade
desafiadora, o subprojeto de Educacédo Fisica desenvolveu varias
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atividades formativas respaldadas pelas teorias criticas da Educagao
e da Educagao Fisica.

A formacdo docente, respaldada pelos elementos da pes-
quisa educacional, por uma sélida formacéo tedrica e pela busca da
articulagdo entre teoria e prética, fez-se presente em todas as eta-
pas deste trabalho. Historicamente, a Educacéao Fisica foi delegado o
lugar da pratica e a formagao docente para o campo escolar subsu-
mida ao enfoque bioldgico e técnico (Coletivo de Autores, 1992). No
entanto, para o alcance dos objetivos desse subprojeto e do Pibid,
adotamos concepgoes de formacéo de professores que defendem a
formacao tedrica como condigdo essencial das licenciaturas.

Para Freitas (2008, p. 95-96),

A formacé&o do professor é preferencialmente vista como
algo pratico. O conceito de “pratica social” tende a ser
reduzido ao conceito de “problemas concretos’, e os Ulti-
mos orientam a formagao do educador. Com isso, a for-
macéo tedrica do educador corre sérios riscos. E impor-
tante salientar que muitos de nés colaboramos com esta
visdo, quando simplesmente propomos uma inversao
de énfase no curriculo de formagao do professor, defen-
dendo o predominio da “prética. [...] Com isso, elimina-se
a formacdo tedrica (e politica) do profissional, conver-
tendo-o em um practitioner, um "prético’ A questdo ndo
é aumentar a pratica em detrimento da teoria ou vice-
-versa - o problema consiste em adotarmos uma nova
forma de produzir conhecimento no interior dos cursos de
formacgéao do educador.

O crescente processo de pauperizagdo da formacédo dos
sujeitos que educarao as geragdes futuras reflete a hegemonia das
concepgdes pragmaticas pautadas pela logica de reflexdo sobre a
préatica e pela resolugdo imediata dos problemas do cotidiano. Existe
todo um aparato construido pelas politicas nacionais e internacionais
para que essas concepgoes se legitimem e se consolidem cada vez
mais na universidade e na escola.
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A pratica desprovida de reflexdo tem sido coerente com as
imposi¢oes ideoldgicas do campo da formagao de professores na atu-
alidade e se mostra pragmaticamente mais eficaz (Moraes, 2003). A
negacéao da racionalidade e a defesa da irracionalidade pds-moderna
sdo elementos constitutivos desse cenério de negacéo da teoria.

Em linhas gerais, pode-se afirmar que no plano teoré-
tico as propostas que desqualificam a teoria tém origem
na convicgdo da faléncia de uma determinada concep-
¢ado de razdo: a chamada razdo moderna de corte ilu-
minista, emblematica das culturas liberais do ocidente,
produto de uma burguesia ainda em luta por sua defi-
nicdo e consolidagdo em face de seu “outro’ feudal,
aristocrético. (Moraes, 2003, p. 155, grifos da autora).

H4 um processo de "assepsia” nas universidades que se
caracteriza, dentre outros fatores, pela recusa da teoria (Shiroma,
2003). Essa concepgao de precarizagdo da formagdo docente e
de empobrecimento das possibilidades formativas da universidade
reflete também na perspectiva de profissionalizagcdo* e desintelec-
tualizagdo dos professores. Esse empobrecimento da formagao na
universidade e a consequente adaptagao letargica, segundo Shi-
roma, Moraes e Evangelista (2003), atendem aos imperativos eco-
némicos, principalmente internacionais, que impdem a meta da
conquista da eficiéncia, da qualidade e da equidade pensadas sob
a otica do desenvolvimento econdmico. Ainda segundo as autoras,
essas mudangas fazem parte do invélucro conceitual que encobre a
mudanca do conceito de “universidade” para “ensino superior”.

Ao longo de todo o processo de consolidagdo do capita-
lismo, a universidade tem reduzido cada vez mais seu potencial for-
mativo, tornando-se o que Chaui (2001) denomina de Universidade

4 Segundo Shiroma (2003), a categoria de profissionalizagdo é um termo usado para designar o
processo pelo qual uma semiprofissdo se converte em profissdo. Segundo a autora, foi a principal
estratégia ideoldgica de sustentagdo das reformas realizadas nos curriculos das licenciaturas e
das escolas de educagao basica. A profissionalizacdo dos professores constitui-se em um impor-
tante instrumento utilizado pelo capital.
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Operacional. A formacdo humana, numa perspectiva mais ampla,
tem sido subsumida a légica pragmética e instrumental pautada
pelos interesses do capital e do mundo do trabalho precarizado. A
formacao de professores na universidade segue essa mesma légica
e, com isso, atende aos principios de profissionalizagdo de seus cur-
sos, vinculando-os a uma perspectiva estreita de formagao técnica.
Além disso, hd um esvaziamento formativo a partir da ideia das com-
peténcias e do recuo da teoria com o intuito de resolver, de forma
imediata, os problemas da pratica.

Assim, o processo de imersdo na escola parceira foi subsi-
diado por observagdes participantes (remotas e algumas presen-
ciais), registros escritos e audiovisuais e intervengbes pedagdgicas
nas aulas de educagao fisica e na rotina da escola, leitura e debate
coletivo dos documentos da instituicdo escolar e da rede de ensino
do municipio participante do projeto. A participacao dos licenciandos
nas reunides de planejamento, de pais e mestres e/ou de formacao
continuada, com vistas a apreensao da dindmica escolar, também se
constituiu como agao fundamental deste subprojeto. Todo esse con-
junto de acgdes foi subsidiado por reflexdes tedricas do campo cri-
tico da Educagdo e da Educagao Fisica. No préximo tépico, traremos
alguns detalhes das atividades formativas e pedagdgicas desenvol-
vidas pelos discentes de iniciagado a docéncia na escola parceira.

2. INTERVENGOES )
FORMATIVAS E PEDAGOGICAS
JUNTO A ESCOLA PARCEIRA

As atividades desenvolvidas junto a escola parceira se carac-
terizaram por vérias etapas. Num primeiro momento, realizamos dis-
cussdes e debates com o intuito de conhecer a realidade da escola
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através de reunides coletivas, leitura de textos sobre andlise de con-
juntura, exposicdo de fotos, projetos e documentos da escola por
parte da professora supervisora e da equipe gestora, leitura, analise
e discussdo do PPP. Paralelamente a esses momentos formativos
aos discentes de iniciagado a docéncia, participamos de atividades e
palestras oferecidas pela SEMECEL. Foram momentos importantes
para os pibidianos vivenciarem debates com os professores de toda
a rede de ensino do municipio de Senador Canedo e conhecerem a
proposta pedagdgica utilizada e respaldada pela BNCC.

Outro momento importante das intervengdes diretas reali-
zadas junto a escola parceira foi o planejamento e a execugdo de
propostas pedagdgicas em didlogo com os contetidos da Educacao
Fisica ministrados pela professora supervisora e com a proposta da
BNCC do municipio de Senador Canedo. Apesar de as aulas terem
ocorrido de forma remota, buscamos articular e fundamentar nossas
propostas a partir do referencial tedrico da cultura corporal (Coletivo
de Autores, 1992), que possui respaldo na pedagogia histérico-cri-
tica. A Educagéo Fisica tem como conhecimento universal a cultura
corporal, representando parte dos conhecimentos historicamente
produzidos pela humanidade, sendo o papel da escola transmiti-los
(Idem). Segundo Gasparin (2002, p. 3), “[..] os contelidos ndo seriam
mais apropriados como um produto fragmentado, neutro, a-histé-
rico, mas como uma expressao complexa da vida material, intelec-
tual espiritual dos homens de um determinado periodo histdérico”
Com isso, buscamos contemplar as multiplas possibilidades de cada
conteldo ensinado as criangas e nao reduzi-lo ao aspecto técnico/
instrumental. Apesar de a mediagao das aulas ter ocorrido através
das telas, buscamos diversificar as metodologias de ensino e a forma
como as familias fariam os registros do que as criangas conseguiam
realizar em suas respectivas residéncias.

Devido ao fato de que o ensino remoto ainda era o utilizado
na rede municipal de Senador Canedo, as aulas eram realizadas de
forma assincrona. Apds o planejamento da aula, ficava definido o que
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cada pibidiano deveria produzir em forma de videos, textos, ativida-
des para serem postadas na plataforma utilizada pela escola (Google
sala de aula) e nos grupos de WhatsApp de cada turma (1° ao 5° ano
do Ensino Fundamental). Um dos conteldos trabalhados foi Jogos
Paralimpicos. Os videos produzidos precisavam ser curtos para faci-
litar a visualizagdo pelas criangas, visto que muitas delas ndo pos-
suiam plano de dados mdveis suficiente para ficarem vendo videos
longos. Este fato minimizou a capacidade de discussao sobre o tema
tratado. Os videos produzidos foram postados no canal do YouTube
da professora supervisora.

Abaixo, uma breve exposi¢do do que foi produzido pelos
discentes de inciagdo a docéncia para contribuir com as aulas da
professora supervisora e desenvolver elementos didatico-peda-
gdgicos para as aulas.

Figura 1- Material referente ao atletismo paralimpico produzido e enviado aos alunos

Fonte: https.//www.uninter.com/noticias/atleta-guia-aquele-que-corre-pelos-outros
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Figura 2 - Momento da aula sobre o arremesso de peso sentado

Fontes: https.//wwwiyoutube.com/watch?v=UzZkeR4YAUY; https://cpb.org.br/noticias/paulista-thiago-
paulino-abre-com-medalha-de-ouro-a-campanha-do-brasil-no-mundial-de-atletismo/ e acervo prdprio.

Figura 3 - Video produzido pelo pibidiano Luenes mostrando
a execucdo do arremesso de peso sentado

Fonte: Acervo préprio.
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Figura 4 - Devolutiva de uma crianga sobre a atividade proposta

Fonte: Acervo praprio.

Figura 5 - Algumas imagens das devolutivas
das criancas em relacdo a atividade proposta

Fonte: Acervo prdprio.
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Figura 6 - Imagens da elaboragao das maquetes das
criangas com o conteltido Esporte Olimpico

Fonte: Acervo prdprio.

Figura 7 - Video ensinando a fazer uma raquete adaptada para jogar Badminton

Fonte: Acervo proprio.
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Figura 8 - Finalizacdo da videoaula de Badminton

Fonte: Acervo prdprio.
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Figura 9 - Material produzido pelas criancas sobre o contetido Badminton

Fonte: Acervo prdprio.

Além do planejamento, das producdes de videoaulas e de
materiais didatico-pedagdgicos para que houvesse o ensino de
conteldos da cultura corporal, os discentes participaram de varios
momentos da rotina da escola parceira, tais como: reunides peda-
gdgicas, conselho de classe, nos projetos interdisciplinares como a
Semana da Crianga, a Cantata de Natal e o Carnaval/2022.
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Figura 10 - Atividade em comemoracgao a Semana da Crianca.
Atividade realizada através do Google Meet

Fonte: Acervo prdprio.

Figura 11 - Reunido pedagdgica com a equipe da escola
parceira para a discussao do PPP (Fevereiro/2022)

Fonte: Acervo proprio.

Outro momento importante da formagéo dos pibidianos cons-
tituiu-se no processo de discussado e analise das devolutivas das ativi-
dades desenvolvidas pelas criangas a partir das propostas pedagdgicas
elaboradas pelos discentes de iniciagdo a docéncia. Através da andlise
das devolutivas das criangas, percebemos o pouco engajamento delas
nas atividades propostas. No roteiro de compreenséo das devolutivas
da turma do 2° ano A, esse ndmero chegou no méaximo a 23,33%, con-
forme podemos observar no quadro abaixo.

66



Quadro 1- Andlise do nimero de devolutivas, de setembro a dezembro, dos alunos do 2° ano A

AAULA

DEVOLUTIVAS

DATA POSTAGEM < ESTRATEGIAS QUANTIDADE TIPO DE
CONTEUDO < SOLICITOU | WHATSAPPE
ATIVIDADE/AULA METODOLOGICAS DAAULA | DECRIANCAS DEVOLUTIVA? | PLATAFORMA DEVOLUTIVA
Jogos Paralimpicos- | Texto, videos, experimentagdo ,
02.09.2021 3l SIM 620% Video ou foto
Golbol corporal adaptada
Jogos Paralimpcos- Texto, videos, execugdo
16.9.2021 Basquete em cadeiras  VIEOS, EXECLGE0 3 SIM 72333% | Videooufoto
de movimentos corporais
de roda
Aula Sincrona-
23.09.2021 Apresentacéo Aula sincrona pelo meet 3l SIM 516,67% Video ou foto
dasmaquetes
30092021 JOQB[;SEE:E"'#”"S;E;S' Texto, videos 3 S 2%67% | Videoouoto
21102021 Futebol Videoaula 3l SIM 620% Video ou foto
gy | CSportesderede- ) Texovideos, eeecugan 3 S 1333% | Videooufoto
Badminton de movimentos corporais
04112021 ESpADr.t es e ede- Tex, yldeos, execugaq 3l SIM 310% Video oufoto
Ténis de mesa de movimentos corporais
2o Lutas - Judo 10410, vides, execucdo 3 S 51667% | Video ou foto
de movimentos corporais
81202 Lutas - Boe 1040, vides, execugdo 3 S B0% | Videooufoto

de movimentos corporais

Fonte: Relatdrio Final do bolsista de iniciagdo a docéncia Luenes Kelly Cabral (Margo, 2022).
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Cada discente de iniciacdo a docéncia era responsavel pela
produgao de um quadro similar a esse correspondente a uma turma
da professora supervisora. Esse instrumento, elaborado pela coor-
denadora de area do Pibid/Eseffego, contribuiu para que pudésse-
mos compreender, analisar e refletir sobre a pratica pedagdgica das
aulas de Educagao Fisica em tempos de pandemia. Foi importante
também para que refletissemos sobre a legitimidade da Educacgéo
Fisica na escola e as dificuldades que essa disciplina, componente
curricular obrigatério da educagao basica, tem enfrentado para que
sua especificidade de conhecimento seja apropriada pelas criangas.
Os debates semanais realizados com todo o grupo e a discussado de
textos/referenciais tedricos da Educagao Fisica escolar contribuiram
com a formagao docente dos pibidianos e com a compreenséao da
relacdo entre teoria e prética e os desafios do trabalho colaborativo
entre escola e universidade em tempos de pandemia.

CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa que respalda as interven¢des pedagdgicas desse
subprojeto permitiu uma aproximagao formativa dos estudantes com as
aulas de educacéo fisica de modo a entender as contradigdes e as difi-
culdades reais enfrentadas pelos professores no cotidiano de sua atua-
¢do docente. A insercao e a ambientagdo dos licenciandos do Pibid se
materializaram também num esforgo cotidiano de compreender a teoria
e a pratica e ndo sucumbir ao recuo da teoria tdo presente no atual con-
texto da formacao de professores no Brasil (Moraes, 2003).

A formagdo docente propiciada através do Pibid também
suscitou reflexdes importantes sobre as particularidades do plane-
jamento e da prética pedagdgica da Educagao Fisica escolar num
contexto de isolamento social e de protagonismo das estratégias
metodoldgicas mediadas pelas novas tecnologias da informacao.
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Além das atividades tedrico-praticas descritas anteriormente, este
subprojeto teve momentos significativos para a formacgédo docente,
tais como: participagdo em congressos cientificos com apresenta-
cao de trabalhos e producédo de artigo para publicagdo nos anais,
producdo de diversos materiais didaticos, participagdo em pales-
tras/lives sobre educagao fisica escolar e formacédo de professores
de Educacéo Fisica, leitura e fichamento de textos e artigos cientifi-
cos, producao de videoaulas, andlise das devolutivas das atividades
desenvolvidas pelas criangas, acompanhamento semanal das pos-
tagens das atividades na plataforma Google Classroom, participagéo
em reunides pedagdgicas promovidas pela escola parceira e pela
SEMECEL, andlise de documentos da escola parceira (PPP e BNCC
Nacional e de Senador Canedo) e producéo de planos de aula siste-
matizados. Todas as atividades supracitadas foram mediadas hege-
monicamente pelas tecnologias de comunicagao e informagao.

Muitas dificuldades e desafios perpassaram o desenvolvi-
mento das atividades do nosso subprojeto, tais como: acesso limi-
tado a internet, dificuldades de acesso a aparelhos eletronicos de
qualidade (computadores ou notebooks), dificuldades de manuten-
¢ao da propria vida diante do contexto de isolamento social, perda
de familiares e desemprego, intensificagdo do trabalho docente no
contexto pandémico em simbiose com o trabalho doméstico etc.

Apesar da temporalidade histérica do Pibid (2020-2022), este
subprojeto alcangou seus objetivos e reafirmou o compromisso com
a educagao fisica critica e com a valorizagdo da escola publica na
atualidade. A partir do planejamento e do desenvolvimento das ativi-
dades propostas, reafirmamos o0 nosso compromisso com a incorpo-
ragao de elementos transgressores da l6gica da semiformagao cultu-
ral, da racionalidade instrumental e da industria cultural, dimensdes
vinculadas a esta &rea de conhecimento, desde a sua génese, e que,
em desdobramentos atuais, encontram-se intimamente ligados ao
empobrecimento formativo no ambito dos esportes, da danca, das
lutas, da ginastica, dos jogos e das diversas manifestagdes da cultura
corporal tao significativa para a formagéao humana.
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INTRODUCAQ

O presente artigo é um registro reflexivo das experiéncias de
aprendizagem da docéncia durante o desenvolvimento do Pibid -
Pedagogia, realizado na escola parceira contemplada José Pereira da
cidade de Campos Belos Goias. Vinculado ao Projeto Institucional da
Universidade Estadual de Goias, o Subprojeto Pedagogia, com foco
Alfabetizagdo, na Unidade Universitaria de Campos Belos se desen-
volveu de outubro de 2020 a margo de 2022.

O objetivo deste trabalho é apresentar as contribui¢des que
0 programa trouxe para o meio escolar, no que diz respeito a afetivi-
dade e a motivagao dos discentes, buscando destacar as principais
acoes realizadas e vivenciadas pelos participantes bolsistas do pro-
grama, bem como as contribui¢des para o desenvolvimento e apren-
dizagem e para o desenvolvimento profissional docente.

O contexto pandémico do Novo Corona Virus (Covid-19)
impossibilitou as aulas presenciais e, consequentemente, a rea-
lizacdo das atividades na escola. Assim, as atividades que foram
desenvolvidas pelos participantes do programa seguiram no formato
de si no remoto, cujas atividades foram, principalmente, aplicadas
via grupo de WhatsApp.

As principais metodologias utilizadas para a implementacao
do Programa foram audios e videos explicativos sobre os contelddos
a serem trabalhados com os discentes, breves projetos, atividades
dindmicas desenvolvidas pelos bolsistas, troca de mensagens de
texto com os alunos e pais e videos chamada com tomada de leitura,
tabuada e correcao de atividades.

Este trabalho é resultado de uma observagado participante
que se efetiva pela presenga ativa do pesquisador no contexto
pesquisado. O Pibid, enquanto programa de iniciagdo a docéncia,
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possibilita o desenvolvimento continuo do bolsista com a escola.
Sob a presenca do investigador no contexto da pesquisa Bogdan e
Biklen (1994, p. 68):

Como os investigadores qualitativos estao interessados
no modo como as pessoas normalmente se comportam
e pensam nos seus ambientes naturais, tentam agir de
modo a que as atividades que ocorrem na sua presenca
nao difiram significativamente daquilo que se passa na
sua auséncia (Bogdan; Biklen, 1994, p. 68).

O ambiente natural no contexto dessa pesquisa é a escola
e as atividades do Pibid que desenvolvemos na intensa articula-
¢do entre o ensinar e o aprender, no contexto do Ensino Remoto. A
escola, enquanto espaco fisico, se transportou para o espago virtual.
A sala de aula e em qualguer lugar onde o aluno e o professor estive-
rem com o celular. Assim, o referido artigo se organiza em dois eixos:
As relacOes afetivas e motivacionais na docéncia e as Relagdes
interpessoais construidas no dmbito do Pibid. Vinculado ao Projeto
Institucional da Universidade Estadual de Goids, o Subprojeto Peda-
gogia, com foco Alfabetizacédo, na Unidade Universitaria de Campos
Belos se desenvolveu de outubro de 2020 a margo de 2022.

1. AS RELACOES AFETIVAS )
E MOTIVACIONAIS NA DOCENCIA

No contexto escolar, entendendo que o professor sendo o
responsavel pelas articulagdes de metodologias que proporcionem
o desenvolvimento do ensino aprendizagem, faz necessario a exis-
téncia da relacéo afetiva entre o professor e o discente. Isto porque
o docente necessitard dessa relagdo para conseguir alcangar seus
objetivos referentes ao desenvolvimento do aluno, tendo em vista
que o professor ao estabelecer uma relagéo positiva com o discente
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terd mais facilidade em mediar os conteldos aos mesmos, afinal
temos mais chances de aceitar o que vem de um amigo do que de
uma pessoa que nao temos proximidade.

O professor, ao se tornar amigo do aluno, facilita o desem-
penho no processo ensino e aprendizagem, haja vista
que, para construir uma relagado afetiva entre professor e
aluno, implica vérios fatores em relagdo @ maneira que o
docente se relaciona com os alunos, sendo fatores basi-
cos, como olhares, posturas entre outros.

[..] Nas atividades de ensino concentra-se, concretamente,
grande parte da carga afetiva da sala de aula, através das relagdes
interpessoais entre professores e alunos: olhares, posturas, conte-
Gdos verbais, contatos, proximidade, tom de voz, formas de aco-
lhimento, instrugdes, corregdes, etc. constituem aspectos da trama
de relagdes interpessoais que implicam em um enorme poder de
impacto afetivo no aluno, positivo ou negativo, dependendo da forma
como essas interagdes sdo vivenciadas (Leite, 2012, p. 10).

Diante do excerto acima, notamos que em meio as relagdes
do dia a dia entre professor e os alunos é possivel construir relagdes
afetivas, de confianga, parceria, mas também essas relagdes podem
ser negativas e prejudiciais aos alunos impactando seu desenvol-
vimento na escola. Assim, é fundamental da as relagdes afetivas a
atengdo necessaria. A afetividade se constréi nas relagbes didrias,
como o autor acima enfatiza, se faz por meio de contato e interagdes
por meio de olhares, conversas entre outros meios que foi totalmente
impossibilitado com o ensino remoto.

As acdes interpessoais no contexto do desenvolvimento do
Pibid foram diversificadas e riquissimas. Em um momento em que a
Pandemia nos obrigou a se isolar e afastarmos um dos outros. Um
momento em que pensamos em até desistir do curso de Pedagogia.
Em que as dificuldades foram acentuadas pelos desafios de um con-
texto inédito que assolou um mundo inteiro, as relagdes interpessoais
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construidas dentro do Pibid foram permeadas de afetividade e uma
motivagao necessdaria para seguir.

Para que as primeiras atividades de iniciagédo a docéncia fos-
sem possiveis, foi necessario encontros entre os bolsistas e a coor-
denagao de drea. Para que o Pibid chegasse a escola, foi necessario
encontros de planejamentos com os profissionais da escola parceira:
Professora Supervisora, professoras voluntdrias, coordenagao peda-
gdgica. Para que pudéssemos chegar aos alunos, foram necessérias
varias articulagdes entre as familias e assim entre as criangas, intera-
gindo com elas, que, como nds, estavam isoladas. Construimos rela-
¢oes interpessoais nesse contexto, aprendemos uns com 0s outros.
Planejamos uns com os outros. A docéncia foi possivel, porque
mesmo em um contexto de ensino remoto alcangamos os alunos.

Ao entrarmos em contato com os alunos percebemos o
quanto eles estavam nesta se dados de atencdo, sentindo falta
da rotina escolar, de sair de casa para a escola, dos colegas e do
ambiente escolar. A sabemos a dificuldade de aprendizagem e os
desafios realizar as atividades propostas pelos professores. A falta
do professor era evidente tanto como apoio pedagdgico como um
apoio afetivo que motivasse os estudos e a realizagdo das atividades.

Entendendo que no processo ensino-aprendizagem o
professor é o principal mediador de conhecimentos, ele
deve procurar meios para fazer com que os alunos sejam
instigados a adquirir novos conhecimentos. Diante disso,
a motivagdo se faz um elemento de extrema importancia
para este processo, tendo em vista que contribui tanto
para o aluno quanto para o professor. O docente deve
estar sempre a procura de estimular os alunos, fazer com
gue eles despertem o interesse e estejam sempre com
disposicdo em aprender, para que O processo ensino
aprendizagem aconteca de forma natural e satisfatéria.

[..]Amotivagao éfatorfundamental no processoensinoapren-
dizagem. Sem motivagdo nao ha nem ensino e nem aprendizagem,
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pois 0 aluno que estd motivado tem energia suficiente para novas
aprendizagens se tornando o protagonista de sua aprendizagem e
o professor motivado consegue envolver o aluno neste processo
(Avelar, 2015, p. 75).

A motivagdo no processo ensino aprendizagem é impor-
tante, e que sem motivagdo esse processo se torna extinto, pois o
aluno motivado possui agao eficaz para a aquisicdo de novas apren-
dizagens, ou seja, tornando o personagem principal da sua apren-
dizagem, tendo em vista que o docente ao ver a boa disposicao de
seus alunos em aprender novo saberes, o docente motivado com
esse grande feito, obtém a facilidade em inserir os discentes no pro-
cesso ensino-aprendizagem.

Diante da atuagéo do professor em sala de aula, o mesmo
estard diante de grandes responsabilidades em relagao
as metodologias a serem trabalhadas com seus alunos,
diante disto o professor ao exercer a sua profissdo deve
estabelecer diante dos discentes os lagos motivacionais,
para gerar nos alunos a necessidade de aprender, tendo
em vista que é na sala de aula que o professor poderd
desenvolver os contelidos para trabalhar com seus alunos,
ou seja, instiga-los para ampliar os seus conhecimentos.

A motivagdo nos dias de hoje é vista como um processo
importante na aprendizagem dos alunos em sala de aula, pois o pro-
fessor indo para o ambiente escolar vai lidar com grandes desafios
e muitas responsabilidades vindas do contexto educacional. Pois é
na sala de aula que o professor vai poder ampliar e desenvolver as
potencialidades dos alunos, e esse processo se da a partir das rela-
¢oes que se estabelecem na sala de aula (Avelar, 2015, p. 73).

A partir do autor citado acima, notamos o quanto a motiva-
¢do pode ser um motor que impulsiona a aprendizagem dos alunos.
E que o professor deve estar preparado para ter uma boa relagéo
em sala de aula, pois serd a partir das relagdes estabelecidas com
os alunos que o professor poderé exercer um trabalho de qualidade.
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2 RELA(}(N),ES INTERPESSOAIS
CONSTRUIDAS NO AMBITO DO PIBID

A construcdo de relagbes interpessoais dentro do Pibid
enfrentou algumas dificuldades que vale a pena pontuar. Inicial-
mente, inserir os alunos no contexto escolar nao foi facil, pois com
a escola fechada e a aula acontecendo nos grupos de WhatsApp
os alunos o Subprojeto de pedagogia (alfabetizagdo) tiveram que
enfrentar dois grandes desafios: a timidez para atuar com os pais e
a falta de traquejo com o uso das tecnologias. A timidez é prépria de
alunos que estavam ainda no segundo ano do curso de Pedagogia e
a falta de traquejo com as tecnologias é um desafio é uma realidade
nao apenas para os alunos do projeto, mas também para todos os
professores. Os professores, e assim os alunos do subprojeto tiveram
gue aprender rapidamente a lidar com as tecnologias para acessar
aos alunos com trabalho pedagdgico.

A discussao em torno do dominio das tecnologias no con-
texto educacional ndo é nova. H& muito tempo os professores vém
tentando enriquecer o processo de ensino e aprendizagem com o
uso das tecnologias. Com o ensino remoto, o uso das tecnologias
deixou de ser o opcional para ser obrigatério, tendo em vista que o
Unico meio que restou para desenvolver a docéncia e promover a
aprendizagem dos alunos, foram os meios tecnolégicos de informa-
cdo e comunicagdo. Muitas outras realidades no pais e no mundo
usaram aplicativos de reunides, com aulas sincronas, ambientes vir-
tuais, plataformas de aprendizagens, mas no caso de Campos Belos
o principal instrumento tecnoldgico utilizado pela escola de Educa-
¢éo Basica foi o celular e o principal meio foi o WhatsApp.

A comunicacdo no contexto das aulas remotas ainda é
mais complicada porque tudo é feito por meio de mensagens em
textos, gravagdes em videos ou dudios. Tudo fica gravado e facil de
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ser republicado. Qualquer ruido de comunicagao pode gerar muitas
dificuldades. Entéo, a inser¢ao dos alunos pibidianos nas turmas da
escola parceira foi inicialmente, a principal dificuldade enfrentada. A
professora supervisora e a coordenadora de drea tiveram que acom-
panhar e orientar o grupo dos alunos bolsistas do Subprojeto e ativi-
dades inser¢éo com muito cuidado e atengéo.

Inicialmente os bolsistas foram orientados a observar e a ter
cuidado com as palavras para nao gerar conflitos de informacgéo e
comunicagao entre os pibidianos e as familias inseridas nos grupos
de WhatsApp das turmas. Para que o desenvolvimento das ativida-
des e o trabalho de iniciagdo a docéncia fosse possivel, o periodo
de observagao na turma e a regéncia da professora via grupo do
WhatsApp foi fundamental para a coleta de informacdes referente ao
nivel de participacéo nas atividades e de aprendizagem dos discentes.

Muitos desafios foram encontrados, criangas que néo intera-
gia, alunos com problemas de conexao, que ndo conseguiam realizar
as atividades durante o dia porque os pais s6 chegavam a noite com
o celular para os filhos acompanharem aula. Os alunos do Pibid -
Subprojeto de Pedagogia tinha que interagir ndo apenas com os alu-
nos e com os professores, mas também com os pais tendo em vista
gue muitas criangas pequenas nado tinham celulares e os nimeros e
0s contatos dos pais e familiares é que compdem o grupo da turma.

Nesse momento comegamos a nos preocupar com a situa-
¢ao desses alunos em seus lares, sem poder sair para brincar, o dia
inteiro em casa, muitas vezes sozinhos porque suas familias esta-
vam trabalhando. Se para os bolsistas que eram adultos ndo estavam
sendo facil, pensamos que para as criangas também estava dificil. E
pensando na importancia da afetividade entre professor e aluno e na
motivagao de ambos, o programa do (Pibid) foi de grande impacto
para a escola contemplada, uma vez que os integrantes do programa
focaram-se na producgao de atividades que proporcionassem a rup-
tura das aulas rotineiras da escola.
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Observamos que havia uma desmotivagdo dos alunos e que
se os lagos afetivos fossem fortalecidos a partir do desenvolvimento
de atividades que instigassem a participagdo de todos nas situagdes
de aprendizagens, poderia também fortalecer a motivagao. Propor-
cionar condigOes para a construgdo de uma boa relagao entre pro-
fessor e aluno, entre os alunos, e entre o aluno e objeto de estudo
consequentemente surgiriam novos lagos afetivos e motivacionais.

A produgéo das atividades para a aplicagao nas aulas seguiu
uma perspectiva da ludicidade, ou seja, ao elaborar as atividades
deveriamos apostar que estas teriam aspectos Iidicos e interativos,
e levar em consideracgao a particularidade de serem direcionadas a
alunos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Tudo isso sem des-
considerar o desenvolvimento dos contetdos estudados de forma
satisfatéria para os discentes, uma vez que a proposta era fazer com
que eles aprendessem os conteldos brincando e assim os partici-
pantes do programa (PIBID) proporcionassem aulas dindmicas que
facilitassem o processo ensino aprendizagem da escola contem-
plada, proporcionando uma relacao afetiva também entre os discen-
tes e os objetos de estudo.

As atividades que foram desenvolvidas buscaram sempre ali-
nharem-se ao desenvolvimento dos discentes procurando fazer com
gue eles encontrassem diversdo ao mesmo tempo em que apren-
dessem os contetidos como mostra as figuras 1e 2.
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Figura 1- Bolsista Jheniffer Matias Figura 2 - Aluno da escola parceira

Fonte: acervo prdprio, 2021, Fonte: acervo prdprio, 2021

Nessa atividade, os bolsistas se fantasiaram de um perso-
nagem e incentivaram as criangas também se fantasiarem de seu
personagem favorito. A ades&o foi muito boa, as criangas se diverti-
ram ao participar das atividades. E alguns tiravam fotos ou gravavam
videos e postavam nos grupos.

Durante da Pandemia, a rede municipal de Campos Belos
desenvolveu as ag¢des pedagdgicas por meio de entrega de blocos
de atividades impressas na escola. Quinzenalmente, os professores
planejavam exercicios com os conteldos selecionados de acordo
com o curriculo enviavam para o e-mail da escola que imprimiam,
organizavam e deixavam na escola para as familias das crian-
cas pegarem na escola.

Com as atividades impressas em maos, os alunos tinham
que acessar as explicacdes dos professores, mas o meio mais aces-
sivel foi o WhatsApp no celular. Os professores adotaram uma nova
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metodologia e um novo espacgo. A gestao escolar, formou um grupo
no WhatsApp com os ndmeros de telefones dos pais dos alunos,
porque nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental sdo alunos com
idade entre 6 e 10 anos que na sua totalidade nao tinham celulares.
Entre os familiares também havia aqueles que nédo tinham celulares
e outros que ndo tinham o aplicativo de mensagem utilizado pelos
professores. Desse modo havia alunos que a gestédo escolar sé aces-
sava indo pessoalmente nas casas. Nesses casos, nem as atividades
impressas esses familiares pegavam na escola.

Nos grupos de WhatsApp, os professores ministravam as
aulas por meio de uma rotina didria de postagens: videos de boas-
-vindas, chamada para registro de frequéncia dos alunos. Video
ou 4udio explicando como fazer os exercicios entregues na escola,
videoaula sobre o contelido para reforgar o entendimento dos alunos
tendo em vista a tematica trabalhada. Depois dessas postagens o
professor ficava on-line a disposicdo dos alunos para aqueles que
tivessem duvidas pudessem procurar os professores. Os familiares
dos alunos eram orientados a tirar foto das atividades realizadas e
postar no grupo até o final do hordrio da aula. No horério vespertino,
por exemplo, o professor iniciava as atividades com as postagens
de boas-vindas e finalizava com as postagens das atividades rea-
lizadas pelos alunos.

E nessas condigdes que as relagdes interpessoais se desen-
volveram. E nesse contexto a afetividade se tornou muito necessaria.
Um elemento necessdrio para o desenvolvimento do aluno em um
contexto de aulas presenciais na escola, imagina em um contexto de
aulas remotas. Pensando em construir uma relagao de afetividade
com os alunos da escola contemplada, iniciamos um planejamento
de préaticas com a finalidade de criar lagos de confianga e contato
dos bolsistas com os alunos.

81



Figura 3 - Domind de fragbes

Fonte: acervo prdprio, 2021,

A atividade proposta (Figura 3) teve como objetivo fazer com
gue os alunos brincassem ao mesmo tempo aprendessem como
funciona a adigao de fragdes, através de um jogo de domind con-
feccionado por eles mesmos. Esta atividade tornou a aprendizagem
do contelido que estava sendo trabalhado em Matemadtica bem mais
divertida e interativa. Permitir que o discente brincasse com as sila-
bas em um jogo formando pequenas palavras e exercitando a leitura
também foi um jogo que oportunizou o aluno entender melhor a for-
magao de palavras enquanto se divertiam.

Figura 4 - Turma do 5° ano em atividade sobre o género textual “diario”

Fonte: acervo prdprio, 2021,
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Entre os projetos desenvolvidos na turma, estava o projeto
intitulado "Género textual Didrio em homenagem ao Dia das Maes"
cuja realizagdo buscou agregar conhecimento aos discentes sobre o
género textual didrio, objetivando também fazer com que os mesmos
compreendessem o que é de fato um didrio bem como as caracteris-
ticas do referido género. Depois do desenvolvimento dessa aula, foi
possivel perceber que eles conseguiram entender o género textual,
uma vez que eles realizaram boas produgdes incluindo uma home-
nagem para suas maes, através do género textual diario.

Todo o percurso da atividade foi acompanhado pelos bol-
sistas e a professora supervisora dando todo o suporte necessario
para os alunos de forma remota. Apds a finalizagdo das criagbes
das homenagens realizadas pelos alunos dentro do género textual
didrio, na qual, a professora supervisora e os pibidianos propuse-
ram gue os alunos gravassem um pequeno video para a organi-
zacdo de uma surpresa que foi realizada no grupo da turma para
as maes dos discentes.

Figura 5 - Video chamada entre o bolsista e os alunos

Fonte: acervo prdprio, 2021,

Para um complemento do exercicio de leitura dos discentes
e para a um contato mais préoximo com os alunos, o bolsista nessa
atividade (Figura 5), procurou por meio de chamada de video
disponibilizada pelo WhatsApp, fazer videos chamadas aos discentes
para tomar a leitura. O desenvolvimento se dava inicialmente com a
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selecdo dos alunos que receberiam a chamada antecipadamente ou
durante a aula. O bolsista sob a orientagéo da professora supervisora,
avisava no grupo o nome dos alunos selecionados para o dia e
assim efetuava a chamada.

Compreendendo que as atividades didaticos-pedagdgicas
englobam o exercicio dos conteldos estudados, podemos afirmar
qgue elas necessitam de qualidade em sua elaboracdo e sempre
buscando destacar caracteristicas que os alunos se interessem. E
importante que se relacionem com a realidade dos discentes de
modo que estes vejam as atividades como algo préximo daquilo que
j& conhecem e sentem-se familiarizados.

Como na escola parceira um dos principais desafios
encontrados foi fazer com que os alunos se interessas-
sem pelos contelidos propostos e realizassem as ativi-
dades propostas pelos professores, como medida para o
enfrentamento deste problema foi pensado cada atividade
deveriam a ser aplicada. Percebendo que o desenvolvi-
mento afetivo que envolve os alunos com os objetos de
estudos pode partir das atividades, procuramos elaborar
exercicios dinamicos e lidicos como meio para ameni-
zar o problema da falta de interesse dos discentes pelos
contelidos expostos.

Atividades bem escolhidas e adequadamente desenvolvi-
das, sem duvida, aumentam as chances do aprendizado
com sucesso por parte do aluno e a consequente rela-
¢ao afetiva de aproximagéo entre o aluno e os contetidos
envolvidos (Leite, 2012, p. 10).

Partindo da afirmagao acima, notamos que a atividades se
fazem como elementos de suma importéancia para a criagédo de lagos
afetivos entre aluno e contelido. Podemos pensar que o desenvolvi-
mento da aprendizagem significativa pode ser alcancado a partir de
atividades que envolvam os alunos e que eles se identifiquem-se e
se sintam instigados diante do seu desenvolvimento seja a partir de
dindmicas ou exposicdes.
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O desafio que se impds para o desenvolvimento das ativida-
des foram muitos, porque tinhamos que considerar varias de situ-
agoes. Primeiramente tinhamos que pensar que as atividades nao
seriam desenvolvidas em sala sob a nossa orientacéo; segundo, ndo
era possivel planejar um jogo para muitas criangas ou um grupo e
sim para uma Unica crianga que jogaria ou desenvolveria a atividade
sozinha em casa; em terceiro lugar pensamos que as atividades ndo
poderiam ser muito complexas porque algumas criangas teriam difi-
culdade em desenvolvé-las sozinhas; em quarto lugar tinhamos que
pensar em atividades lddicas e que contribuisse para o desenvolvi-
mento do conteldo. Finalmente ndo poderiamos deixar considerar
que todas as atividades deveriam possibilitar a interacdo dos alu-
nos com os bolsistas.

Confeccionar as atividades foi dificil, precisdvamos de mate-
riais que nao tinhamos e muitas vezes, tivemos que comprar com
nosso préprio recurso. As lembrancinhas que ddvamos no final de
cada projeto eram as mais dificeis de confeccionar. Um cortava aqui,
outro colava acola e assim faziamos as lembrancinhas. Algumas ati-
vidades eram confeccionadas pelos préprios alunos apenas com um
material xerocopiado, outras eram realizadas com materiais da pro-
pria casa. Mas todas requereram planejamento e cuidado desde o
momento da elaboragéo até a aplicacao.

CONSIDERAGOES FINAIS

Para finalizar esse artigo, gostariamos de compartilhar um
poema escrito por uma bolsista do nosso Subprojeto, Divina Marcia
Dias da Conceigao. Ela sentido o siléncio que surgia da escola sem
criangas, escreveu esse poema para os alunos de modo que eles
sentissem o quanto fazem falta na escola e o que tudo passaria.
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A Escola Triste

Desde 0 ano que passou,
Coisa igual ndo se tinha visto,
A escola emudeceu

Por causa de um mortal virus

Sem gargalhadas,

Sem gritos nem correria,

Assim se descreve a rotina da escola,
em tempos de pandemia.

Sem carteira enfileiradas,

Sem sino para o intervalo,

Sem a mamae deixar no portao,

Sem correia apressada no final da aula.

Tampouco ouviu-se a frase: menino fique em siléncio!
Pelo contrério, o que houve, foram ligagdes perdidas,
Suplicas constantes pela ajuda da familia.

Tentativas seguidas de chamar-lhes a atencéo,
Para isso mandamos videos de acolhida,
Emojis, dudios e figurinhas.

Porém, em muitos casos, foi triste perceber,

Que o aluno recusa a ligacao,

Porque o contelddo ndo conseguiu compreender,
Por isso sentia vergonha,

Medo do professor o repreender.

Fique triste ndo pequenino,
Cendrio assim nunca se viu,
Todos tapam nariz e boca,

Esta tem sido a rotina do mundo,
E também do Brasil.

Esse periodo vai passar,
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Vai entrar para historia,

E vocé poderd dizer que viveu,
Um tempo em que muito se fez,
Mas a educacéao de fato,

Muitos dirdo que nao aconteceu.

Néao se chateie com as cobrancas,
E com a constante insisténcia,

E que para a educagao dar certo,
Precisamos da sua presenga,

Pois unidos somos mais fortes,
Figuem com Deus e a béngéo!
(Divina Méarcia Dias da Conceicéo)

Observe que o sentimento da autora do poema agonia pela
falta das criangas na escola. Ela demonstra parte das agdes em busca
desse aluno e a angustia dos alunos em nao conseguir dé o retorna
tdo esperado pelo professor diante das atividades propostas. Gosta-
riamos de destacar os seguintes versos: “Um tempo em que muito
se fez, / mas a educagdo de fato, / muitos dirdo que ndo aconteceu..
Estamos aqui para dizer que sim, a educagao aconteceu. Ndo medi-
mos esforgos para alcangar os alunos e se nao alcangamos todos, é
gue todo esse contexto foi novo e surpreendentemente desafiador.
Aprendemos muitos com cada atividade e nos preocupamos com a
situagao afetiva dos alunos e com motivagéo para os estudos.

A participagdo no Programa de iniciagao a docéncia como bol-
sista, € uma rica iniciativa de fortalecimento da formagéo docente. De
fato, contribui para que o estudante da licenciatura desenvolva familiari-
dade com os elementos que compdem a docéncia. O ambiente escolar
com todas as suas particularidades tais como curriculo, planejamento,
metodologias, avaliagdes, desenvolvimento da aprendizagem, dificulda-
des e desafios contribuem para a formagdo do professor no &mbito do
Pibid. Por isso, a elaboragdo dessas atividades e as atuagdes represen-
taram experiéncias e entendimento sobre o funcionamento, realizagéo e
aplicagé@o de agdes diversas no contexto escolar.
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E notdrio que é de grande importancia que o académico do
curso de formacéao de professores tenha contato com a sua area de
trabalho ainda durante a sua formacéo, para que tenha conhecimento
nao apernas das técnicas, mas também dos desafios presente nela.
Nessa perspectiva, mesmo em um ambiente hostil como o ensino
remoto em um periodo de distanciamento social, o Pibid possibilitou
que os bolsistas refletissem sobre a atuacdo docente. Trouxe contri-
buicdes e grandes beneficios para que fosse possivel caminharmos
ndo apenas para a construgao de uma formagdo docente de quali-
dade, mas também que nesse processo pudéssemos contribuir com
a escola, com as criangas que assim como nés precisavam de mais
afetividade nas relagdes e motivagdo para seguir.
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INTRODUCAQ

Este artigo é resultado de observacdes e atuagbes em
docéncia no decorrer do Subprojeto Pedagogia, com foco Alfabe-
tizagdo, na Unidade Universitdria de Campos Belos se desenvolveu
de outubro de 2020 a margo de 2022. Nos deparamos com a diver-
sidade e a realidade através do Programa de Bolsas de Iniciacédo a
Docéncia - Pibid financiado pela Coordenagao de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior - CAPES, que visa fomentar a iniciagdo
a docéncia de estudantes de licenciatura contribuindo para a melho-
ria da formagao docente.

O Pibid possibilita j& no primeiro ano da graduagéo que o
aluno possa ter contato com a sala de aula, experiéncia que, nos cur-
sos de licenciaturas, sé ocorre no terceiro ano no estagio supervisio-
nado obrigatério e em um periodo curto. E importante salientar que
a experiéncia vivida se iniciou no segundo semestre do ano letivo
do curso de graduacao, e nesse momento o graduando j& encontra
desafios, tentando entender a teoria relacionada com pratica.

E nesse contexto que os bolsistas se desenvolvem, tragando
um caminho significativo no decorrer do estdgio, empenhando-se
em diversos saberes que permite ao bolsista refletir e ser critico
em um processo dialético entre teoria/pratica, contribuindo para a
apropriagdo dos conhecimentos e reflexdo do futuro professor. O
tema central do referido do Projeto Institucional na Universidade
Estadual de Goias, no qual o Subprojeto de iniciagdo a docéncia foi
ancorado foi a "Alfabetizacdo” que se apresenta como um desafio
persistente na histéria da alfabetizagdo no Brasil. A proposta de se
trabalhar a alfabetizagdo nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
por si sO j& é muito relevante por envolver instigantes questdes
no debate e o Pibid é um contribuinte importante por nos permitir
analisar métodos e abordagens que séo utilizadas pelos docentes na
pratica de ensino nas escolas.
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A alfabetizagéo pode ser entendida, entdo, como a apren-
dizagem da leitura e da escrita. Refere-se ao processo de
compreensdo do sistema de escrita que leva o aluno a
ler e a escrever com autonomia. As formas das ativida-
des de alfabetizagdo e letramento se diferenciam mais se
desenvolve de forma integrada um complementa o outro.
A alfabetizagéo nas séries iniciais deve considerar a lei-
tura e a escrita como instrumentos culturais, complexos e
interligados que permeia o mundo infantil.

Na impossibilidade de determinar que a palavra alfabeti-
zacdo passe significar, ndo sé a aprendizagem do sistema
alfabético, mas também a aprendizagem dos usos socais
e culturais desse sistema, é que a "invencéo” da palavra
letramento tornou-se necessaria. (Soares, 2009, p. 7)

Diante deste contexto, compreender as contribuicdes do
Pibid no processo de ensino aprendizagem foi o objetivo tragado e
cheio de desafios devido a grande disseminagédo do novo Corona
Virus, devido a pandemia do Covid-19 e a necessidade de isolamento
social (consequentemente suspenséo das atividades escolares por
tempo indeterminado) pela Organizagdo Mundial da Saude - OMS,
foi necessdrio adaptar-se com as aulas remotas, sincronas e assin-
cronas mostrando a nossa capacidade de inovar, de planejar as
aulas através de telas e ferramentas tecnoldgicas. Assim as experi-
éncias vividas pelos bolsistas da CAPES foram em formato de ensino
remoto. Uma modalidade que ganha nome e espago surgindo como
u saida nesses tempos de Pandemia, sendo uma experiéncia inova-
dora, mas de grandes barreiras.

A metodologia deste trabalho é a observagdo participante,
gue segundo Yin (2001, p. 116) trata-se de uma modalidade de obser-
vagao em que o pesquisador nao é apenas um observador passivo,
mas assume “uma variedade de fungdes dentro de um estudo de
caso e pode, de fato, participar dos eventos que estdo sendo estu-
dados! Essa realidade se evidencia pela condi¢do de aprendente da
profissao e sujeitos de iniciagdo a docéncia que somos.
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1. ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO
EM TEMPOS DE PANDEMIA

A alfabetizagcdo em companhia com o letramento é necessa-
ria na formagdo dos alunos na Educagao Basica, e séo considerados
como meio importante de se comunicar, conviver e se relacionar em
uma sociedade letrada. Deve-se ter o conhecimento das distingdes
apresentadas nestes termos, contudo, é necessario que sejam prati-
cados de modo simultdneo ha que se tenham um desenvolvimento
satisfatério. Em busca de uma defini¢éo para as expressdes aborda-
das, se torna indispensavel mencionar Soares (2000), que os identi-
fica da seguinte maneira:

A grande diferenca entre alfabetizagdo e letramento e
entre alfabetizado e letrado [...] um individuo alfabetizado
nao é necessariamente um individuo letrado; alfabetizado
é aquele individuo que saber ler e escrever, ja o indivi-
duo letrado, individuo que vive em estado de letramento,
é ndo sé aquele que sabe ler e escrever, mas aquele que
usa socialmente a leitura e a escrita, pratica a leitura e a
escrita, responde adequadamente as demandas sociais
de leitura e de escrita. (Soares, 2000, p. 39)

Nota-se que a Soares (2000) aborda que o letramento como
metodologia direcionada a convivéncia dos alunos em seu dia a
dia, pois ndo é suficiente apenas estd alfabetizado, mas sim trazer
os aprendizados de leitura e escrita para a sua rotina e cotidiano.
Inserir este conhecimento no meio social em que estd inserido,
fazendo com que o aluno tenha pensamentos criticos e estabeleca
relacoes. Alfabetizar letrando é considerado um desafio no dmbito
educacional, todavia, ter o entendimento dos termos e ndo os con-
fundir podera contribuir para que o educador tenha progresso em
sua atuagao pedagdgica.

Em decorréncia da Pandemia, o ensino e alfabetizagdo
passaram por muitos desafios e Colello (2021) diz que a
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ruptura do ensino presencial para o ensino remoto foi um
choque para todos os envolvidos. Todos os profissionais
da educagao, assim como estudantes e seus familiares
foram surpreendidos com a nova rotina. A alfabetizagdo
é substancial, mas com a chegada da Pandemia, foi ine-
vitdvel adotar medidas direcionadas ao ensino virtual. A
gestao escolar juntamente com os docentes precisou
remodelar e adaptar novas metodologias para que fosse
possivel obter uma aula remota de qualidade.

Muitas escolas, de maneira geral sem planejamento ou
capacidade, passaram a trabalhar os componentes curri-
culares de forma remota, independentemente do método
ou do grau de competéncia para fazé-lo, em consideragao
ao fato de que muitos estdo se aventurando pela primeira
vez no ensino a distancia ou on-line. (Sampaio, 2020, p. 7)

Os desafios enfrentados pelos docentes englobam fato-
res como a caréncia de formagao académica continuada necessa-
ria para que os educadores possam saber lidar com as possiveis
adversidades, e a elaboragédo de metodologia e recursos online que
sirvam como principios norteadores. A falta de um ambiente apro-
priado com ferramentas digitais, sinais de internet estaveis também
foi um grande desafio. Devido ao isolamento e distanciamento social,
as criancas perderam o contato com as escolas e com o processo de
alfabetizagdo presencial que se torna fundamental com a interagao
entre educador e educando, tendo em vista que o processo de socia-
lizagdo e vivéncias sdo necessarios para compor o processo didatico.

No que diz respeito ao aluno e as familias, é importante enfa-
tizar que as familias ndo tém aptiddo para dé o devido suporte aos
alunos, ndo tem locais adequados para a realizagdo de estudo, e
devido a desigualdade social, muitos ndo tem condigbes de comprar
tecnologias necessdrias para o uso das aulas remotas, como celula-
res, computadores, rede de internet, e nem habilidades para manu-
sed-los. Martins e Almeida (2020) analisam que o ensino remoto
emergencial ndo atende a todos os publicos, sendo um paliativo para
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guem consegue acompanhar e lidar com a situagao, entretanto, nem
todos possuem a mesma situagao, e se torna um grande problema
educacional para os que ndo sdo contemplados nesse modelo.

No atual contexto da pandemia, as dificuldades dos pais e
responsaveis nas aulas remotas possuem inimeras conjunturas. A
principal circunstancia além da caréncia tecnoldgica é o fato de que
diversos pais ndo dispuserem condic¢des de auxilio aos filhos devido
serem analfabetos e semianalfabetos ou em outros casos, de ndo
compreenderem os conteldos e atividades propostas. Diante de
aspectos como muitas familias sé estarem disponiveis para ajudar
o0 aluno no periodo noturno apds chegarem do trabalho, de compar-
tilharem os celulares pessoais, e de ndo dominarem as atividades, é
importante discursar que mesmo em meio a estas complexidades,
muitos pais buscaram meios de acompanhar os filhos e de orienta-
-los. Neste contexto, ressalta-se também a importancia da relagéo e
interacao entre professor, alunos e familias.

2. RELATO DE EXPERIENCIA SUELE

Esse trabalho tem o objetivo de compartilhar as experiéncias
pedagdgicas vividas em sala de aula pelo Pibid (Programa de Bolsa
de Iniciagdo a docéncia), no campo de formacao inicial de peda-
gogos (a) como bolsistas e em processo de formagao académica,
construindo professores reflexivos e preparando-os para a realidade
constituida em uma sala de aula. Antes de entrar completamente em
uma sala de aula foi necessdrio um estudo tedrico acerca da aquisi-
cao do conhecimento, sob o que seria a alfabetizagéo e letramento,
minicursos metodoldgicos de como instruir a crianga a ser alfabeti-
zada, baseando as experiéncias em teorias possivelmente alcanca-
-se um objetivo interminavel de sugestoes, dividas, métodos, criticas
e reflexdes sobre o ensinar. A vivéncia através do programa Pibid
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permite que os estudantes dos cursos de licenciatura tenham con-
tato com a realidade.

Desse modo foram feitas leituras e estudos tratando-se de
alfabetizagdo. De inicio tragamos um caminho que foi indispensével
para a formagdo de professores contexto da iniciagdo a docéncia
para que fosse possivel aprender e se familiarizar com a BNCC (Base
Nacional Comum Curricular), que tem como funcéo enriquecer o
conhecimento do académico. Participar do programa foium processo
de inovagdes e muito conhecimento além de promover uma segu-
ranca possibilita para a construcédo e qualificagdo do pedagogo em
formagdo sendo uma experiéncia Unica. Ingressei no Pibid cursando
0 3° periodo do curso de licenciatura pedagogia na instituicdo UEG
- Unidade Campos Belos, passei a compor o grupo que desenvolve
o projeto Alfabetizagao na Escola Municipal José Pereira Da Silva.

A professora regente supervisora da turma em que fui
inserida, era uma profissional extremamente competente
e mente aberta, estava sempre apta a ouvir sugestdes,
a professora estava também obtendo novas experiéncias
pela segunda vez, pois fazia anos que nao trabalhava
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Em meio as
mudangas no método de ensinar, a professora estava
sendo sempre compreensiva e cuidadosa com os alu-
nos, pois nem todos disponibilizava de recursos tecno-
l6gicos para estarem presentes em todas as aulas atra-
vés de grupo de WhatsApp toda a semana, alguns nem
apareciam no grupo.
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Figura 1- Bolsista em video explicativo Figura 2 - Bolsistas na escola

Fonte: acervo prdprio 2021 Fonte: acervo prdprio 2021,

Afigura 1 mostra a bolsista Suele esta fazendo um video expli-
cativo de um conteldo trabalhado na semana. Depois de elaborado o
video foi socializado no grupo de WhatsApp pare contribuir o enten-
dimento dos alunos sobre o conteldo. A figura 2 mostra as bolsistas
Divinas, Suele, Hélen e Irany na escola em atividades presenciais que
ocorreram na escola. O planejamento com a professora supervisora
e reuniao com a coordenacéao de area foram atividades que ocorre-
ram na escola quando o ndmero de casos de Covid-19 diminuia.

Na turma percebi algumas peculiaridades dos alunos que
participavam. Alguns tinha muita dificuldade, outros eram bem
desenvolvido e tinham facilidade em desenvolver a leitura e realizar
as atividades. E por conta da Pandemia, acompanhar a leitura a dis-
tancia e com um déficit de participagdo dos alunos nas aulas on-line
tornaram-se preocupantes diante da realidade vivida. Assim, fiz um
planejamento de aula incluindo um projeto a pedido da professora
supervisora do Pibid. Elaborei um Jogo Pedagdgico de Matemética
com foco na subtragédo e adicdo. Embora todos ndo participassem
pelas limitacdes de acesso a internet. Percebi que os alunos tinham
muita dificuldade. Alguns se sobressaia muito bem, outros preci-
savam de muita ajuda.
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Esse projeto foi bem elaborado com todos os quesitos de
uma aula planejada, mas um pouco diferente, com adaptagdes por-
gue foi através de chamada de video. O objetivo de ter realizado esse
jogo é chamar a atengao dos alunos e tird-los daquela passividade
gue estavam vivendo s6 realizando atividades xerocopiadas em casa.
Proporcionar uma aula mais prazerosa, ltdica e com muita aprendi-
zagem. O referido jogo foi planejado para a disciplina de Matematica,
para os alunos do 3° ano do Ensino Fundamental, a fungao do jogo
¢ trabalhar o raciocinio I6gico, memdria e despertar interesse pelas
operagOes de matematica (adigdo e subtragao).

3. RELATO DE EXPERIENCIA
HELEN BEATRIZ

Este relato tem por finalidade evidenciar a experiéncia na
Educacgéo Bésica durante o Programa Institucional de Bolsa de Inicia-
¢ao a Docéncia - Pibid na Escola Municipal Professor José Pereira da
Silva na cidade de Campos Belos. Inicialmente, através de reunibes e
videos conferéncias, os pibidianos juntamente com a coordenadora
de drea e a supervisora do subprojeto, debatemos sobre as Politi-
cas Nacionais de Alfabetizagdo e Letramento, principios de ensinar
e aprender, sobre a Base Nacional Comum Curricular - BNCC, além
de diversos cursos fornecidos, com a finalidade de compreender a
BNCC e aspectos especificos sobre alfabetizacgao.

Concluidos os primeiros estudos sobre a alfabetizagdo, logo
fomos organizados e divididos em duplas para atuarmos em sala com
professor regente do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental que atuaram
como professores voluntarios no Subprojeto sob a orientagdo e super-
visdo da professora supervisora. Assim realizamos as nossas primeiras
observagdes, socializagdo, e o convivio com a realidade escolar de forma
remota devido ao distanciamento social ocasionado pelo Covid-19.
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Antes de ser inserida no grupo do WhatsApp da turma do 4°
ano, conversei com a professora regente voluntdria, Maria Antdnia
e debatemos sobre o funcionamento do grupo, a rotina, os alunos
e responsaveis, as atividades e nos reunimos para fazer o planeja-
mento. Decidimos e buscamos hordrios para que eu pudesse atuar
no grupo e auxiliar os alunos no que fosse necessario. Eu atuava
no grupo na terca feira das 13:00 as 17:30 ajudando em corregdes
e explicacdes de atividades, e na quinta feira das 13:00 as 17:30 a
professora me dava autonomia para a docéncia no grupo. E impor-
tante ressaltar primeiramente que a minha relagdo com a professora
regente era excelente, e estdvamos sempre em conversas por meio
de ligagdes ou mensagens de textos sempre que precisava. Ela era
sempre apta a novas ideias, sugestdes de atividades, sugestdes para
o planejamento que era realizado quinzenalmente, e isso contribuiu
para o meu aprendizado e me passou uma seguranga e confiabili-
dade maior em mim mesma.

Figura 4 - Lembrancinha
Figura 3 - Video chamada com aluno na finalizagdo do projeto

Fonte: acervo prdprio 2021
Fonte: acervo prdprio 2021
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Na foto 03 eu, bolsista Hélen, juntamente com o bolsista Jodo
Victor estamos a realizando uma chamada de video para explicar
as regras do jogo e brincar com aluno da turma com a finalidade
de reforcar contelddo que a professora estava trabalhando. Na foto
4 temos as lembrancinhas que foram entregue Do Projeto Sacola
Literaria com foco na leitura. Este projeto foi muito importante para
fortalecer a interagdo entre a turma e os bolsistas do Pibid.

Com o ensino remoto imposto pelo cendrio da Pandemia,
diversos aspectos tiveram que ser ressignificados e alterados, como
por exemplo a relagédo professor e aluno em sala de aula, ao didlogo
frente a frente e o olhar critico em relagao a aprendizagem adquirida,
pois a forma remota é totalmente diferente da presencial, por isso
exige um maior esforgo para que isso alcance a todos os alunos de
forma igualitaria. Desse modo, observei que grande parte dos alunos
gue tinham o acompanhamento dos seus responsaveis para ajudar
nas atividades nao apresentaram dificuldades nas disciplinas gerais,
porém havia uma pequena guantia em torno de 5 ou 6 alunos que
apresentavam dificuldades. Muitos ndo encontravam adversidades
no que diz respeito a leitura, escrita, produgao textual, e isso se deve
devido ao empenho dos pais e a professora, que juntamente com os
pibidianos organizaram semanalmente um rapido jogo de leituras,
onde todo dia, eram sorteados os alunos para realizarem a grava-
¢éo treinando a leitura e enviar no grupo do WhatsApp. Este jogo foi
bem recebido e aprovado pelos alunos que praticaram a leitura com
muito fervor, e pelos pais que relataram melhora nas criancas.

J& no que diz respeito a matematica, uma quantidade signi-
ficativa dos alunos ndo conseguia compreender as atividades pro-
postas, apresentando dificuldades em lidar com as quatro operagdes
basicas, mas principalmente a multiplicagcdo, de modo a adquirirem
as habilidades apresentada na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), tal como a de (EFO4MAO06) “Ler, interpretar e resolver pro-
blemas envolvendo diferentes significados da multiplicagcdo." Desse
modo, apds muitas andlises e pesquisas, elaborei com o bolsista Jodo
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Victor um material pedagdgico de matematica denominado de “Brin-
cando com a Multiplicagéo” Depois de aprovado pelas coordenado-
ras e pela professora regente, o projeto com o objetivo de: estimular
o estudo e aprego da tabuada de multiplicagao; fixar a tabuada, e;
explorar a multiplicagdo de forma lddica.

Devido a pandemia do Covid-19, 0 jogo teve que ser realizado
de forma virtual, e apds dividirmos a turma em grupos de alunos e
comunicar aos pais sobre o objetivo do jogo, nds realizamos uma
chamada de video on-line via WhatsApp, para atendermos 1 aluno
com durabilidade de 10 minutos cada.

A proposta deste jogo pedagdgico estava associada com o
conteldo que os alunos estavam estudando de acordo com a matriz
curricular, e estes jogos auxiliaram no processo de ensino-aprendi-
zagem, além de que também irdo aperfeicoar suas habilidades de
cognigao, habilidades sociais e afetivas. Este material pedagdgico foi
bastante interessante e contribuiu muito para o desenvolvimento dos
alunos, ou seja, quando notamos que um aluno ou varios apresen-
tam alguma dificuldade, nés como aprendizes e futuros professores
pensdvamos em novas metodologias e formas mais adequadas para
gue os alunos conseguissem entender o contelddo abordado.

Com a Pandemia, foi necessario uma ressignificagdo, um cui-
dado e compreensdo ainda maior para que fosse possivel concluir
0s bimestres e as aulas com bastante sucesso. Foi uma experiéncia
muito significativa e desafiante para a formagédo docente participar
desta turma magnifica e bastante acolhedora, pois foi possivel assim
adquirir muito conhecimento e ter o contato necesséario com a reali-
dade escolar remota, com as facilidades, dificuldades que a compdem.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Por todos esses aspectos o Pibid tem se consolidado como
um importante aliado para a formagéo inicial dos académicos em
licenciatura, de modo a permitir vivenciar todos os aspectos educa-
cionais em meio a uma Pandemia que foi algo Unico e inesperado.
Podemos concluir a metodologia o ensino remoto perde muito em
relagdo ao presencial, no entanto foi o Unico meio das criangas crian-
cas e jovens nao ficarem totalmente sem aula. Nao podemos negar
as lacunas existentes depois do distanciamento social, porque o tra-
balho pedagdgico remoto, por mais esforgo que o desempenhamos,
nao substitui a interagéo presencial.

Professores, alunos, escolas, sistemas de ensino precisam
lidar com muitas dificuldades, como a escassez da tecnologia no
ambiente escolar e a falta de qualificagdo dos docentes. A falta de
equipamentos, como computador, smartphones ou tablets, e um
amplo acesso a Internet para alguns alunos no periodo de ensino
remoto demostraram o quanto essa drea precisa de melhor atencao.

Essa escassez de materiais pedagdgico e tecnoldgicos,
citada j& é vivenciada diariamente na educacéo brasileira, mais sé
agora podemos sentir com mais forga a caréncia de politicas publi-
cas educacionais voltadas para a educagao publica de qualidade
social. Realidade de ensino remoto diversos foram relatados e anali-
sados e devem ser alvo de reflexdo para que a educagao presencial
seja fortalecida e apoiada. Que os alunos tenham condigdes iguais
de estudos sem serem tao afetadas pela caréncia de tecnologias,
internet, e falta de condig¢des diversas. Que os professores em atu-
acao e em formacgéo tenham condig¢des de planejar e desenvolver o
trabalho de qualidade.

Com este artigo, buscamos evidenciar a experiéncia de duas
bolsistas pibidianas em meio a um ensino remoto emergencial, bem
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como os desafios e ressignificacdes de praticas docentes. A opor-
tunidade de fazer parte deste programa institucional de bolsas de
iniciagdo a docéncia foi bastante significativo e enriquecedor para a
nossa formagdo docente, pois observamos e atuamos mesmo que
de maneira on-line, e nos familiarizamos com a escola, as professo-
ras alfabetizadoras, com os recursos utilizados, com a elaboragdo
do planejamento. Apesar das limitagdes ocasionadas pelo virus da
Covid-19, pensar e ressignificar novas praticas de atividades para
a formagéo e contribuigdo aos alunos de Ensino Fundamental em
meio a uma modalidade remota, fez com que nds pudéssemos refle-
tir sobre uma nova forma de pensar a pratica docéncia.
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INTRODUCAQ

O artigo em questao apresenta e discute a formagéo docente
do pedagogo no &mbito do Pibid com foco na alfabetizagdo dos alu-
nos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, tendo em vista elencar
atividades que permitiram entender a importancia do programa para
a alfabetizagdo nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e para a
formacéao de professores de licenciatura, sempre visando o desen-
volvimento do aluno na Educagéo Basica e a qualidade da formagao
profissional docente do bolsista no Pibid.

Para uma alfabetizacdo considerada de boa qualidade, é
necessaria uma formagao de professores com foco nas habilidades
que serao necessarias para a atuagao docente. Nesse sentido, o pro-
grama Pibid é uma oportunidade para o estudante universitario (licen-
ciando) conhecer conceitos relacionados a alfabetizacao, entender a
politica nacional de alfabetizagdo e observar situagdes de aprendi-
zagem, dificuldades de alfabetizagdo e metodologias direcionadas a
alfabetizar os alunos nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

O Subprojeto Pedagogia, com foco em Alfabetizacéo, na
Unidade Universitaria de Campos Belos, foi desenvolvido de acordo
com as orientagdes do Projeto Institucional Pibid UEG, edital Capes
n. 02/2020. Iniciado no més de outubro do ano de 2021, o referido
subprojeto foi desenvolvido de forma remota tanto no que diz res-
peito as orientagdes da Universidade Estadual do Goias, por meio da
Coordenagéo de area do Pibid, quanto as atividades de iniciagéo a
docéncia desenvolvidas na escola parceira sob os direcionamentos
da Professora Supervisora.

No municipio de Campos Belos, estado de Goids, como
medida preventiva a disseminagao do Covid-19 e sob orienta¢do do
Conselho Estadual de Educacgéo, o Conselho Municipal de Educagao
aprovou a Resolucdo n° 1 de 18 de marco de 2020 e a Resolucdo
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No 16, de 11 de dezembro de 2020, que dispde sobre o Regime Espe-
cial de Aulas Nao Presenciais.

A referida pesquisa tem uma abordagem qualitativa e se
desenvolveu por meio de observagdes qualitativas, pois
as anotacdes e reflexdes priorizaram os dados qualitati-
vos em detrimento dos dados quantitativos.

Observagoes qualitativas sdo aquelas em que o pesquisador
faz ano tagdes de campo sobre o comportamento e as atividades
dos individuos no local de pesquisa. Nessas anotagdes de campo, o
pesquisador registra, de uma maneira nao estruturada (usando algu-
mas questdes anteriores que o investigador quer saber); as ativida-
des no local da pesquisa (Creswell, 2010, p. 214).

A atividade do estudante bolsista na escola é desenvolvida
por meio de observacoes e participagdes que posteriormente com-
puseram os registros realizados pelos bolsistas para andlise e refle-
xdes sobre o contexto escolar e a pratica docente. Nessas condigdes,
esta pesquisa se desenvolveu a partir da observacgao participante.

As primeiras atividades foram relacionadas ao estudo da
Base Nacional Comum Curricular- BNCC, da Politica Nacional de
Alfabetizacdo e dos documentos normativos e orientadores da
escola parceira. Nesse momento foram realizadas varias reunides de
estudos e participacdo em eventos relacionados ao Pibid e a docén-
cia nas turmas de alfabetizacéo.

1.0 ATO PEDAGOGICO DE ALFABETIZAR

Para iniciar em um caminho que leve ao assunto, faz se
necessario partir da ideia da alfabetizagdo como um processo
bastante importante para a construgdo do ser humano civilizado,
um ser humano com direitos civis, que se move e se desenvolve
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enguanto cidadao, ou seja, observar a alfabetizagcdo nos Anos Iniciais
e suas contribuicdes para o desenvolvimento escolar de um indivi-
duo. Nesse sentido, conceituando o ato de alfabetizar, Dias (2015,
p. 14) salienta que:

Alfabetizar é tornar o individuo capaz de ler e escrever, ou
seja, € 0 processo que garante autonomia ao individuo no
desenvolvimento da intelectualidade e da vida pessoal e
profissional, torna o individuo independente e capaz de
construir sua prépria histéria através da leitura e da escrita.

Deste modo, a alfabetizagédo nos Anos Iniciais do Ensino Fun-
damental torna-se extremamente importante para a vida do aluno e
para a construcdo de um individuo na perspectiva cidada. Isso por-
que, tendo em vista a sociedade letrada na qual estamos inseridos,
para que uma pessoa possa ter condigdes de competir com as exi-
géncias do mercado de trabalho, hd necessidade de que a pessoa
seja alfabetizada, ou seja, saber ler e escrever.

Uma pessoa ndo alfabetizada, ou que ndo possua as habili-
dades de leitura e escrita pode conseguir se desenvolver em alguns
aspectos e desempenhar trabalhos bragais, mas terd muitas dificul-
dades de se desenvolver em varios aspectos da vida. “Ler e escrever
significa dominar instrumentos que permitem compreender a socie-
dade, sua dindmica e relagdes contraditérias, histéricas e a totali-
dade dos fendbmenos” (Marsiglia, 2011, p. 113). Tirar uma carteira de
motorista, entre outras exigéncias da vida moderna, por exemplo,
exige dominio da leitura e escrita.

A escola é um lugar privilegiado de experiéncias relacionadas
a leitura e a escrita. A comunicacao e a prépria natureza do ambiente
escolar necessitam de um individuo alfabetizado para vivenciar as
diversas situagdes pedagdgicas. Segundo Dangié e Martins “[..] a
escrita apresenta-se como um importante veiculo de comunicagao
e de disseminagéo de ideias e pensamentos.” (2018, p. 31). Sendo
assim, € nos Anos Iniciais que os educadores tém o papel, por meio
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das suas agdes educativas, conhecimento e metodologias, de desen-
volver nas criangas as habilidades de saber ler e escrever, ou seja,
alfabetizé-las de modo sistemético e gradual. A alfabetizagdo deve
ser de modo sistematico, pois cada crianga tem o seu tempo de
aprendizagem, isso significa que o professor deve desenvolver meios
diversos durante todo o periodo destinado a alfabetizagao, de modo
que a crianga possa apresentar as habilidades de leitura e escrita.

O Decreto n° 9.765, de 11 de abril de 2019, institui a Politica
Nacional de Alfabetizacédo e, em seu Art. 29, paragrafo |, conceitua
alfabetizagdo como “ensino das habilidades de leitura e de escrita
em um sistema alfabético, a fim de que o alfabetizando se torne
capaz de ler e escrever palavras e textos com autonomia e compre-
ensdo’ Observe que este texto da politica d& énfase no ensino mais
gue na aprendizagem porque esta sé se faz por meio de um ensino
sistematico direcionado ao desenvolvimento de tais habilidades.

O processo de alfabetizagdo nao se desenvolve de um dia
para o outro, mas de modo progressivo através de um trabalho dida-
tico pedagdgico e profissional diario, ou seja, se inicia no primeiro
dia de ingresso na creche até ao quinto ano do Ensino Fundamen-
tal e seguira evoluindo juntamente com o desenvolvimento desta
crianga, até chegar a juventude no Ensino Médio. Toda a sua vida
académica depende do processo de alfabetizagdo que se desen-
volve nos Anos Iniciais.

O processo de alfabetizagdo se desenvolve com muitas
especificidades na escola e enfrenta a dificuldade de abranger todas
as criangas. O desafio de alfabetizar todas as criangas até os trés
anos passa por vérias dificuldades, entre elas as condi¢des no que
se refere a materiais de alfabetizagdo da escola, capital linguistico, a
formacéao de professor

[O] processo formal intencional de aquisicdo do capi-
tal cultural e linguistico que é atribuido especificamente
a escola, que &, por isso, um mercado linguistico com
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caracteristicas particulares: instancia social a servigo do
mercado cultural linguistico dominante, ela usa e quer ver
usada linguagem “legitima’, Unica aqui confere aceitabili-
dade; ao mesmo tempo, € a ela que é delegada a funcéo
de ensinar essa linguagem “legitima” (Soares, 2008, p. 62)

E a escola responsavel pela alfabetizacéo, e, por isso, o com-
promisso com a formagao desse professor alfabetizador é fundamen-
tal. As universidades, faculdades e programas de iniciagado a docén-
cia ndo podem se esquivar dessa responsabilidade e precisam, para
além da formagao docente, preocupar-se sistematicamente com a
formacao do pedagogo alfabetizador.

2. A NAO ALFABETIZACAO

Nao ser alfabetizado ndo deve ser algo que condena a pos-
sibilidade de um futuro préspero e desenvolvido, e muito menos que
impede de que o ser humano consiga realizar aquilo que almeja,
isso é fato. Ser analfabeto ndo é ser um doente, um individuo des-
provido de humanidade, mas a necessidade de ressaltar isso, estd
ancorada em duas situagdes: a convivéncia com pessoas nao alfa-
betizadas e a exclusdo sofridas por essas pessoas que hoje adultas
nao alfabetizadas sentem na pele o viver, conviver e se relacionar em
uma sociedade cujo principal meio de comunicagdo se d& por meio
da linguagem escrita.

Nao ser alfabetizado traz muitas consequéncias para as atu-
ais e futuras geragdes que desejam ter uma vida estabilizada e com
conhecimentos amplos, pois as oportunidades se tornam bem meno-
res para estas pessoas. Isso porgue, na sociedade atual, a luta por
emprego vem aumentando a sua concorréncia, e, se as pessoas que
sdo alfabetizadas e ja possuem diversas formacdes ainda estdo sem
emprego, a situagao piora para pessoas nado alfabetizadas. A geragao
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de nossos pais e avds ainda conseguia lidar com o analfabetismo,
tendo em vista que existia uma grande parcela da sociedade que nao
entrava na escola, mas ia se virando com trabalhos bragais na zona
rural ou urbana, ainda que mal remunerado e em péssimas condi-
¢Oes, de algum modo colocava o alimento da mesa. Ao passo que a
sociedade se desenvolve e mais pessoas vao a escola, as tecnologias
invadem o mercado de trabalho desde a cidade até o campo e pes-
soas que nao sabem ler nem escrever ficam cada vez mais excluidas
do mercado de trabalho.

A nao alfabetizacédo se apresenta como um fator excludente
gue expulsa o individuo da escola, que enquanto lugar de leitura para
gue o aluno consiga aprender disciplinas diversas como histéria,
Geografia e matematica necessita de ler, entender e escrever. Nes-
sas condigdes, o aluno que nao se alfabetiza, perde a oportunidade
de se desenvolver no Ensino Fundamental.

A Educacéao Bésica como esté organizada, e, de acordo com
as politicas curriculares direcionadas a alfabetizagdo tais como a
Base Nacional Comum Curricular e a Politica Nacional de Alfabetiza-
¢ao, orientam que o aluno deve ser alfabetizado até os trés primeiros
anos do Ensino Fundamental, no entanto, o que acontece é que peri-
odo se finda com muitas criancgas ainda em situacdo de nao consoli-
dacéao da alfabetizagéo e a escola fracassa, assim, com o seu papel.

Segundo Magda Soares, o papel da escola a ser desenvol-
vido deve ser transformador.

Uma escola transformadora é, pois, bem uma escola
consciente de seu papel politico na luta contra as desi-
gualdades sociais e econémicas, e que, por isso, assume a
funcédo de proporcionar as camadas populares, através de
um ensino eficiente, os instrumentos que lhes permitam
conquistar mais antigas condigdes de participagado cultu-
ral e politica e de reivindicagao social. (Soares, 2008, p. 71)
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O papel que cabe a escola no processo de alfabetizacéo é
desenvolvido por meio do trabalho do professor que, por sua vez,
deve ter uma formacgéo consistente e consciente do papel da lingua-
gem no contexto cultural como produto e como instrumento dessa
cultura. "O papel atribuido a linguagem numa e noutra ideologia
explica-se por sua fundamental importancia num contexto cultural:
a linguagem &, ao mesmo tempo, principal produto da cultura, e é o
principal instrumento para a sua transmissao. (Soares, 2008, p. 16)
(grifo da autora). Nessas condicdes, a formagéo profissional deve
levar em consideracdo as especificidades da alfabetizagdo desde
suas caracteristicas enquanto processo quanto a sua relevancia
enquanto linguagem na sociedade. A formagéao deve ter como foco a
atuagao de um educador qualificado que entenda o verdadeiro sen-
tido da alfabetizagdo. Sendo assim, durante a graduacado, um estu-
dante universitario de licenciatura em pedagogia pode e deve adqui-
rir diversos conhecimentos através de programas institucionais de
iniciagdo a docéncia como é o caso do Pibid.

3. SUBPROJETO DE PIBID PEDAGOGIA -
UNU CAMPOS BELOS NO CONTEXTO
DO ENSINO REMOTO

As acdes iniciais do Subprojeto de Pedagogia - UnU, Cam-
pos Belos, foram centradas nos estudos de documentos curriculares
na qual a escola parceira embasa suas atividades pedagdgicas. Nes-
sas condigdes, o estudo da BNCC - Base Nacional Comum Curricu-
lar, aconteceu em trés situagdes: planejamento das aulas de docén-
cia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, desenvolvimento da
pratica pedagdgica semanalmente e elaboracdo e uso dos materiais
didéticos pedagdgicos.
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Figura 1 - Reunido de planejamento com a professora supervisora

Fonte: Acervo prdprio.

A professora supervisora atua como mediadora entre a escola
e os bolsistas de iniciagdo a docéncia. O trabalho com os bolsistas
foi bem préximo e direcionado. A referida professora criou um grupo
para trocar experiéncias das praticas pedagdgicas diariamente. Rea-
lizava reunides de planejamento quinzenais e envolvia os pibidianos
na regéncia de turma e acompanhava o desenvolvimento de perto.
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Atuou como mediadora entre as atividades realizadas com as tur-
mas e a escola parceira e a coordenacao de drea. Todas as questoes
envolvendo a atuacgdo dos bolsistas eram apresentadas a coordena-
cao de area pela professora supervisora, que planejava junto, orien-
tava o planejamento, as escolhas metodoldgicas e a interacdo entre
os pibidianos e a escola, pais e alunos.

Os bolsistas participaram do planejamento de aulas para o
desenvolvimento nas turmas do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamen-
tal. Em seguida, sob a orientagédo da professora supervisora e das
professoras (voluntérias do Pibid) regentes de sala na escola par-
ceira, os bolsistas de iniciagao a docéncia, ministram aulas de forma
remota embasadas na BNCC. Neste periodo também confecciona-
ram materiais didaticos-pedagdgicos, tais como jogos de Doming,
com foco na alfabetizagdo e multiplicagao. A confecgao e uso desses
materiais juntamente com os alunos da Educagéo Basica levaram
em consideracdo as habilidades na Base Nacional Comum Curricu-
lar em cada ano escolar.

Com o Regime Especial de Aulas Nao Presenciais regulamen-
tado e orientado pelo Conselho Municipal de Educagao que aprovou
a Resolugao n° 1 de 18 de margo de 2020 e a Resolugdo N° 16, de 11
de dezembro de 2020, os alunos de iniciagado a docéncia aprenderam
e ensinaram de forma remota. Um desafio grande, porque muitos
professores nas escolas tiveram que reaprender a ministrar aulas, e,
os pibidianos tiveram que se adaptar a essas condi¢des, tiveram que
aprender a ser docente por meio de um formato totalmente novo e
cheio de desafios que surgiram todos os dias.

Outra etapa importante do primeiro momento de desenvolvi-
mento do Subprojeto de Pedagogia - UnU Campos Belos consistiu
em uma participagcdo maior dos pibidianos nas atividades docén-
cia. Assim, estes, sob a orientagdo da coordenagéo de area e sob
a coordenacdo da professora supervisora, comegaram a participar
de projetos de ensino e a realizar atividades pedagdgicas. Entre as
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atividades realizadas pelos alunos, vale destacar a explicagdo dos
conteldos especificos de disciplinas dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental tais como Educagao Fisica, Geografia, Matematica, etc.

No més de janeiro do ano de 2020, o indice de contaminagao
do covid-19 estava baixo e a Secretaria de Municipal de Educagao
orientou que o planejamento das escolas acontecesse de forma pre-
sencial, de modo que o subprojeto também participou presencial-
mente do planejamento da escola. Experiéncia riquissima em que
os alunos bolsistas realizaram vdrias atividades, além de permitir um
contato maior com a escola, os professores, a gestdo e o trabalho
pedagdgico desenvolvido. Os alunos do subprojeto prepararam
videos de boas-vindas para os alunos e pais das turmas da escola.
Apresentaram a escola, o espaco fisico e virtual e as salas de aula e,
assim, desejaram boas-vindas para o ano letivo de 2021. Iniciando
as aulas, os alunos do Subprojeto comegaram a acompanhar as tur-
mas e atuar na regéncia de sala duas vezes por semana quando ndo
havia reunido com a coordenagao de area.

No periodo de margo a junho do ano de 2021, a Secretaria
Municipal de Educagéo e Cultura avaliou o cenario da pandemia e
ensaiou o retorno das aulas presenciais e o ensino de forma hibrida.
No entanto, a Secretaria Municipal de Saude, interveio proibindo o
retorno. Esse ensaio gerou desconforto no ensino e nas atividades
de iniciagdo a docéncia. Pois, diante da expectativa da volta, come-
camos a redirecionar as atividades no &mbito do Pibid. Tal redire-
cionamento gerou apenas tumultos, j& que o retorno ndo aconteceu.
Tal relato mostra um pouco das dificuldades enfrentadas tanto nos
aspectos pedagdgicos quanto nos administrativos.
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4.0 PIBID E A ALFABETIZAGCAQ

A realizacédo do PIBID - Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia, teve seu inicio em outubro do ano de 2020, e,
com isso, a finalidade, as possibilidades e limita¢gdes da implemen-
tacdo do programa na escola foram bastante discutidas no contexto
do Subprojeto. Logo de inicio foram elaborados e desenvolvidos pro-
jetos com a finalidade de desenvolver a leitura dos alunos nos Anos
Iniciais. A docéncia no contexto do Pibid foi desenvolvida por meio
de vérios projetos pedagdgicos, metodologias de corregbes das ati-
vidades, brincadeiras, dentre tantas outras agdes que foram possi-
veis realizar durante o periodo da Pandemia.

O desenvolvimento de atividades pedagdgicas para alunos
em processo de alfabetizagdo a distancia, mediados por uma tela de
celular, ou seja, por meio do ensino remoto, enfrentou varios obsta-
culos. O distanciamento social, para proteger a vida, enfragueceu as
relagdes e dificultou o trabalho docente, foi um grande desafio para a
alfabetizagdo e ainda daré frutos negativos. Problemas como a falta
de internet, a auséncia de participagdo dos pais, a pouca devolu-
tiva de atividades, entre outros, deixardo marcas profundas na vida
escolar dos alunos.

As atividades desenvolvidas pelo Pibid tinham como objetivo
a inclusdo de todos os alunos de uma determinada turma, assim,
como forma mais democratica e menos excludente, utilizamos o
WhatsApp para a realizagao das reunides, brincadeiras com alunos
etc. Video chamadas, mensagens escritas e gravadas pelos alunos
bolsistas, videoaulas, videos de leitura, entre outros, foram atividades
desenvolvidas por meio do WhatsApp. Nas atividades de regéncia,
os alunos bolsistas entram nos grupos de WhatsApp, em média dois
dias por semana, ddo as boas-vindas, apresentam os conteldos,
explicam as atividades e interagem com os alunos e com os pais sob
a coordenacao da professora supervisora. Entre as atividades desen-
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volvidas, vale destacar as leituras literarias realizadas com os alunos
das turmas, gincanas de tabuada e atividades ludicas envolvendo
educagao fisica e artes.

Entre as atividades relacionadas ao fortalecimento da alfa-
betizagao, foi realizado um ciclo de leitura literdria onde todos os
alunos do grupo do subprojeto de Campos Belos prepararam uma
leitura literdria e socializaram com os alunos da escola. Leituras
com tematicas diversas, tais como temas indigenas e afro-brasilei-
ros, natalinos, etc.

Figura 2 - Aula mediada por video chamada

Fonte: Acervo praprio.
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Durante a formagdo académica, como estudantes de peda-
gogia, nos deparamos com muitos discursos sobre a alfabetizagao e
sua importancia. Alguns cursos, que compdem as Horas Atividades
necessarias para a integralizagéo, ttm como tema a alfabetizacéao,
mas é possivel perceber como cursos e as aulas das disciplinas sdo
insuficientes tendo em vista a complexidade que envolve o processo
de ensino e aprendizagem no contexto da alfabetizag&o.

E importante conhecer e discutir as pesquisas desenvolvi-
das na &rea, conhecer autores que pesquisam e desenvolvem teo-
rias, entender as politicas de alfabetizacdo desenvolvido no pais
bem como as politicas curriculares, as tendéncias pedagdgicas, as
abordagens metodolégicas, diagndsticos resultantes de avaliagdes
externas, entre outros elementos que compdem processo de alfabe-
tizagdo no pais. Além disso, ndo menos importante, é fundamental
que o licenciando desenvolva uma pratica em um contexto real de
atuacgdo. O estdgio supervisionado € um espaco para o desenvolvi-
mento desta prética, mas o Pibid proporciona um periodo maior e
mais completo, em gue os bolsistas encontram alunos em processo
de alfabetizagcdo, materiais e praticas adotadas pelos professores
alfabetizadores. Nesta perspectiva, o Pibid € um espago privilegiado
de formagéao do pedagogo alfabetizador e pode influenciar positiva-
mente no desenvolvimento da docéncia.

A aluna bolsista Viviane Delfina Santana, que também foi
estudante do curso de pedagogia, contribui para este entendimento
em seu artigo, quando enfatiza que:

O programa proporciona ao aluno uma nova visao do que
realmente vem a seja experiéncia de trabalhar em uma
escola, auxiliando os professores e desenvolvendo pro-
jetos que possuem um papel enriquecedor tanto para os
alunos quanto para os préprios académicos futuros pro-
fessores. (Santana, 2019. p. 01)
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A ideia desta estudante, que no contexto do Pibid também
se tornou autora, reforca que o Pibid pode oferecer condigdes que
contribui com o aumento de produgéo de projetos nas escolas, o
conhecimento de novas concepgdes para os futuros professores e
principalmente nogdes para os pibidianos de como funciona o corpo
docente de um ambiente escolar.

Figura 3 - Aluno com jogo de alfabetizacdo

Fonte: elaboracéo prépria.

A formacao docente sem foco no alfabetizar, sem ter conhe-
cimento de como funciona o planejamento, de como lida com o
curriculo escolar, sem entendimento sobre a fungdo do coordena-
dor, sem saber o que é um Projeto Politico Pedagdgico, entre tantas
outras situagdes e elementos que fazem parte do ambito escolar,
nao podem contribuir para que o Pedagogo se forme com um perfil
de alfabetizador. Nesta perspectiva, como salienta Santana "um dos
objetivos principais do PIBID é incentivar a formagao inicial e continu-
ada daqueles que estado estudando para posteriormente tornarem-se
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professores da Educagéo Bésica no pais! (Santana, 2019. p. 02). A
formacéo no contexto do Pibid pode também ser uma formagéo do
professor alfabetizador, de modo que, este formado, possa contribuir
para o desenvolvimento de uma politica de alfabetizagédo de quali-
dade, inclusivo, democratico para as criangas brasileiras, de forma
gue nenhuma fique excluida deste processo.

Tendo em vista o desenvolvimento das atividades, bem como
o cumprimento do plano de atividade proposto e as atividades pre-
vistas, foram desenvolvidas também as seguintes atividades:

. Publicacdo e participagdo em eventos académicos e cienti-
ficos de modo a socializar a experiéncia formativa no dmbito
do Pibid; por meio de resumo expandido, relato de experién-
cia, artigos, entre outros.

. Oficina sobre avaliagdo da leitura e escrita no processo de
avaliag@o: instrumentos, dindmicas, parémetros e critérios
das avaliagOes externas que avaliam os niveis de alfabetiza-
¢ao em ambito nacional e local.

. Oficina de producéo textual "Os géneros textuais” na escola.

Elaboragdo e desenvolvimento de uma sequéncia didética
a partir de uma obra literdria, cujas metodologias contemplem as
praticas de linguagem: Andlise linguistica/semidtica (Alfabetizagéo);
Leitura; Oralidade; Escrita, e; Produgao textual.

CONSIDERAGOES FINAIS

Diante da abordagem feita pelo artigo, consideramos que
o programa institucional de bolsa de Iniciagdo a docéncia (PIBID)
foi de extrema relevancia para o aprendizado e a construcdo de
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experiéncia na atuacéo escolar. Foi possivel obter varias percepgdes
com relacéo as diversas formas de alfabetizagdo nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental.

A situacéo posta pela Pandemia e, consequentemente, pelo
distanciamento social, a experiéncia de trabalhar a alfabetizagcao
através de aparelhos eletrénicos, proporcionou uma nogdo de como
poderia funcionar a educagédo mididtica no contexto da alfabetiza-
¢ao. O Pibid pode proporcionar ainda experiéncias de aprendizagem
mais significativas se tiver como foco a alfabetizagao, suas especi-
ficidades, limitagdes e possibilidades na vida académica do aluno.

Ler, discutir, pesquisar e escrever sobre a alfabetizagao foi
uma experiéncia real proporcionada pelo Subprojeto de pedagogia
com foco na alfabetizagé@o. Os desafios sdo grandes e as limitagdes
ainda sdo muitas, mas é possivel vislumbrar um processo formativo
que compreenda e atue na formagao do professor alfabetizador.
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INTRODUCAQ

Os anos de 2020 a 2022, impds uma realidade ainda nao
vivida pela maioria dos habitantes do planeta, a pandemia da covid-
19, doenca transmitida por um virus, inicialmente detectada na China,
que se espalhou rapidamente para todos os paises. A necessidade
do distanciamento social para conter o avango do contagio foi uma
das estratégias utilizadas em todos os paises, com consequéncias
e efeitos negativos que pode ainda reverberar em anos subsequen-
tes (Modesto; Souza; Rodrigues 2020). Tornou-se um problema de
saude publica global que imprimiu uma nova dindmica a economia
capitalista com impactos acentuados na salde publica de todos
0s paises nas economias e nos mercados de trabalho. No bojo do
isolamento social destaca-se o aumento acelerado do desemprego
(Costa, 2020). No Brasil, especialmente muitas mulheres perderam
0 emprego e foram vitimas da violéncia doméstica (Marques et al,
2020). Quando as mulheres ndo foram demitidas tiveram seus sala-
rios reduzidos ou precisaram sair do emprego para cuidar dos filhos
ou de parentes com comorbidades. Sobrecarregadas com o trabalho
domeéstico e o cuidado dos filhos, acentuou-se a premissa que natura-
liza o cuidado do outro como fungao social das mulheres (Malta et al,,
2021). Constatou-se acentuado aumento das desigualdades sociais,
(Costa, 2020; Magalhaes, 2021) preconceito e racismo, (Conceicao,
2021) e milhdes de criangas ficaram sem acesso a educagéo formal.

Nesse contexto essa investigagdo tem como objetivo analisar
os sentimentos, percepgoes e agdes pedagdgicas de professoras dos
anos iniciais do ensino fundamental durante a pandemia da covid-19.

Com a preocupagado com seus sistemas de salde, os paises
recorreram a medidas de isolamento e distanciamento social como
quarentenas e lockdowns a fim de reduzir os niveis progressivos
de contagio da covid-19. Imediatamente os sistemas de educagao
de todo o mundo sentiram os efeitos devastadores dessas agdes,
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em relatério do banco mundial 1,4 bilhdo de estudantes ficaram fora
das escolas. Professores dos quatro cantos do planeta se mobiliza-
ram para promover acesso aos estudantes com diferentes formas e
modalidade de ensino. Barbosa (2021) destaca que em todo o mundo
mais de trés quartos das solugdes nacionais de ensino remoto dispo-
niveis durante o ponto mais critico da pandemia de covid-19 depen-
diam exclusivamente das plataformas on-line.

A fim de diminuir o impacto da pandemia, muitos paises
recorreram a educagao a distancia (EAD), gravacoes de videoau-
las, programas educativos transmitidos veiculados em radio ou TV,
e outros (UNESCO, 2021). No Brasil o uso de materiais digitais via
redes sociais virou uma das principais estratégias pedagdgicas
para um grande numero de professores, especialmente aqueles
das escolas publicas.

O celular foi a ferramenta educacional mais utilizada segundo
pesquisa sobre o uso das tecnologias de informagéo e comunicagdo
nas escolas brasileiras - TIC Educagao (2021), em especial nas faixas
mais vulnerdveis. Com as aulas domiciliares, o recurso mais utilizado
pelos educadores foi o uso das tecnologias, contudo, sem acesso
a rede para acompanhar as aulas, muitos estudantes foram ampla-
mente prejudicados. A maioria dos professores se valeu de aplica-
tivos de mensagens como o WhatsApp® para se comunicar com 0S
estudantes e suas familias, em muitos municipios brasileiros esse foi
um unico dispositivo utilizado, para envio de video aulas, orientagdes
ou qualquer tipo de comunicagéo entre alunos, pais e professores.
(Barbosa, 2021). Mesmo ampliando a disparidade social, foram essas
ferramentas digitais que impediram o fechamento das escolas, viabi-
lizou a comunicagado e 0 acesso aos componentes curriculares.

5 Como o WhatsApp é beneficiado por politicas de zero rating, muitas vezes estudantes pobres, cujo
acesso a Internet é somente pelo celular dos pais, conseguem continuar se comunicando por ali,
mesmo quando a franquia de dados do plano contratado se esgota.
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Certamente que a incorporacgao das tecnologias no seio das
familias e nas instituicdes educacionais além de chamar a atencéo
para as discrepancias socioeconémicas que se acentuaram na pan-
demia, representou desafios e demandou a reavaliagdo dos curri-
culos e metodologias de ensino aprendizagem pelos professores e
outros agentes educativos. A adogdo de plataformas digitais com
objetivos educacionais requer critérios didaticos adequados aos
diferentes locais: sua histéria, cultura, diversidade e realidade socio-
econdmica (Evangelista, 2021).

Como ressalta Moran (2015) ensinar com novas midias seria
uma revolugdo se mudassemos simultaneamente os paradigmas
convencionais do ensino, que mantém distantes professores e alu-
nos. A conectividade vai além do acesso a internet, requer habili-
dades digitais de professores e alunos, recursos educacionais e
outros elementos pedagdgicos que ajudam a capacitar docentes e
discentes (Mendes, 2021).

Todos esses fatores elevaram o mal estar entre os professo-
res de todos os niveis, foi jogado sobre eles grande parte do 6nus
causado pelo fechamento das escolas. Estes até se dispuseram a
realizar o trabalho dentro de suas limitagdes e anseios, mas com o
custo de sua salde fisica e emocional. Segundo levantamento rea-
lizado pelo Instituto Peninsula (2020) em pesquisa com mais de 14
mil professores de todo o Brasil, constatou que 83% deles, ndo se
consideravam preparados para o ensino remoto, 67% ficaram apre-
ensivos e 38% se sentiram cansados; além disso, menos de 10% dos
professores ficaram satisfeitos e o resultado foi esgotamento mental
e a sindrome de Burnout (Modesto; Souza; Rodrigues, 2020).

Mediante o agravamento dos problemas educacionais bra-
sileiros, as desigualdades, a falta de financiamento que datam de
bem antes da pandemia, o pais deveria promover investimentos em
educacao e desenvolver politicas publicas que considerem as condi-
¢Oes sociais e econdmicas dos estudantes e professores brasileiros,
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as desigualdades relacionadas a educagéo, idade, género, renda,
habilidades, localizagdo geogréfica e deficiéncias. O cendrio da Pan-
demia desnudou e potencializou as desigualdades sociais e econ6-
micas de um pais rico com cidaddos pobres, de professores compro-
metidos, mas com o trabalho precarizado.

1. METODOLOGIA

Essa é uma pesquisa de natureza exploratéria com aborda-
gem qualitativa com cinco professoras dos anos iniciais do ensino
fundamental que estdo passando pela experiéncia da pandemia da
covid-19. Segundo Richardson (2017) esse tipo de delineamento é
relevante em investigagdes permeadas por elementos psicolégicos.
O campo de pesquisa foi uma escola municipal de cidade goiana
que recebe estudantes do subprojeto de Pedagogia do Programa
Institucional Bolsas de Iniciagdo a Docéncia-PIBID.

Foram entrevistadas cinco professoras com idade entre 30
e 54 anos, das turmas de 1° ao 5° ano do ensino fundamental e oito
bolsistas do PIBID foram os entrevistadores.

Quadro 1- Caracterizagdo das professoras que participaram da entrevista

Participante | Idade | Género | Formacdo Tempo de atuacao ;t:?:tgl;epﬁ:i:umlfa
1 54 F Letras e Pedagogia | 15anos 2°ano
2 52 F Letras e Pedagogia | 23 anos 5°ano
3 40 F Pedagogia e Direito | 21anos 3°ano
4 30 F Pedagogia 4anos 1°ano
5 2 F Pedagogia 10anos 4oano

Fonte: dados organizados pelos autores.
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Como instrumento de coleta de dados foi realizada entre-
vista semiestruturada, individual via google meet previamente agen-
dada, em que participaram as professoras regentes e os bolsistas. A
entrevista possibilitou a obtengédo de informagdes essenciais para
a reflexao critica, e buscou captar em cada resposta o interdito no
discurso, nas entrelinhas.

Foi solicitado as professoras que constassem um pouco
sobre a sua trajetdria profissional e formagao pedagdgica: suas prin-
cipais dificuldades, superagdes e aprendizagens durante o momento
vivido da pandemia da covid-19, como foi a interrupgédo das aulas
presenciais, o uso das ferramentas remotas e o impacto em sua vida
pessoal e profissional e como tem lidado com essa situagéo singular
na "nova” pratica pedagdgica.

Foi feito um agendamento prévio na escola, com dia e hora-
rio marcado e os estudantes do PIBID em dupla realizaram a entre-
vista pelo google meet durante o més de outubro de 2020, de forma
individual com cada professora com duragao de aproximadamente
50 minutos. Foi solicitada a autorizagdo das professoras para que a
entrevista fosse gravada somente com a finalidade de transcrigao a
ser realizada pelos (as) bolosistas.

As entrevistas foram analisadas com o uso do software Inter-
face de R pourles Analyses Multidimensionnelles de Textes et de
Questionnaires (IRaMuTeQ) em trés etapas: andlises lexicogréficas
cléssicas, a fim de verificar a quantidade de evocagdes, formas e
segmentos de texto (ST) - recortes de frases com aproximadamente
trés linhas. Foi realizada uma Classificagao Hierdrquica Descendente
(CHD), que permitiu visualizar um dendrograma com as catego-
rias oriundas das entrevistas, um teste qui quadrado (x2) permitiu
verificar a associacdo entre a palavra mencionada e a categoria, de
tal forma que quanto maior 0 %2, mas associada estava a palavra com
a categoria. Todas as palavras com %2 < 3,89 foram desconsidera-
das. O indice de significancia p<0,05 foi adotado nessa investigagao.
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A partir do conteudo distribuido em cada uma das categorias gera-
das pelo IRAMUTEQ, foi feita a andlise de conteldo, utilizando ele-
mentos da metodologia de andlise de conteldo (Bardin, 2009). Foi
feita também a extracdo de uma nuvem de palavras, com o objetivo
de agrupar as palavras e organizar graficamente em funcdo da rele-
vancia, sendo as maiores visualmente as que possuem maior frequ-
éncia consideradas dentre aquelas que tinha frequéncia minima de 7.

2. RESULTADOS E DISCUSSAQ

A nuvem de palavras extraidas das entrevistas permite visu-
alizar as palavras mais frequentes mencionadas pelas professoras.
Trata-se de uma andlise de simples interpretagdo, e apresenta os
conteldos mais presentes no relato das entrevistadas. Algumas
palavras se sobressairam como "dificuldade” (f=27), “escola” (f=24),
“professor” (f=26), "dificil" (f=26), “crianga” (f=20), “filho" (f=19),
“complicado” (f=13), “casa" (f=15), “aprender” (f=15), "pandemia”
(f=12), "diferente” (f=10), “conhecimento” (f=7) e outras, como pode
ser visualizado na figura 1.

As palavras com maior visibilidade se relacionam entre si e
denotam um grau alto de apreenséo relacionada a escola, casa, fami-
lia, criangas, novas formas de aprendizagem etc. O contexto percebido
pelas professoras nesse periodo foi de muita angustia e ansiedade, as
palavras “dificuldade” e “dificil” foram mencionadas mais de 50 vezes e
nao deixa dlvida que a maior dificuldade enfrentada esté relacionada
a escola, e como as criangas iriam aprender nesse novo contexto de
pandemia. Em menor escala surge a preocupagédo com a vida, fami-
lia, capacitagéo profissional e vida pessoal. Essa preocupagéo com a
pratica pedagdgica se manifesta em palavras como “conhecimento’,

nou, nou nou nou nou

“préatica’; “sala de aula’, “participacgdo’; “experiéncia’; “superagao’, “pla-

Ul "

nejamento’) “alfabetizacéo’, "disciplina’; “tecnologia’; etc.
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Figura 1 - Nuvem de palavras evocadas a partir das entrevistas com as professoras

Fonte: dados organizados pelos autores

A fim de proporcionar uma melhor compreensao dos dados e
permitir a comparagao com a nuvem de palavras foi realizada uma ana-
lise de similitude. Essa é uma técnica que se ancora na teoria dos grafos
e é realizada com base na coocorréncia de palavras em segmentos de
texto (Souza et al, 2020). Os resultados sdo graficamente representa-
dos (figura 2) e permite visualizar as relagdes entre as formas linguisti-
cas, evidenciando a maneira como o conteldo discursivo se estrutura
na construgao do texto e aos temas de relativa importancia (Camargo;
Justo, 2017). Essa andlise permite identificar a estrutura da base de
dados (corpus) distinguindo as partes comuns e as especificidades, e
permite verifica-las em fungdo das varidveis descritivas existentes.

Aandlise de similitude (figura 2) confirma os resultados encon-
trados na nuvem de palavras e refina esses dados. O ntcleo central
estd representado pela palavra “dificil” conectado a palavra “aluno”
e dé origem a ramificagdes que incluem “dificuldade’, “aprender’,
“professor” e “crianga’; os elementos relacionados a “dificil” e “difi-
culdade" centralizam a anélise e ddo origem as demais ramificagdes.

128



Figura 2 - Andlise de similitude

Fonte: dados organizados pelos autores.

A presenca de trés ramificacoes reflete a atuacdo das pro-
fessoras, a primeira une trés palavras, dificil/aluno/professor e esté
representada por palavras como: “complicado’, “filho’, “mae’, “pla-
nejamento’, “WhatsApp" Essa nova realidade dificil impactou a vida
familiar e profissional, exigiu lidar com situagdes inusitadas e promo-

ver uma "nova” pratica pedagdgica.

A segunda ramificagdo inclui palavras como: “dificuldade’,
“aprender’, "demanda’; “desafio’ “experiéncia’ e reflete o desafio de
aprender a dar aula online, dominar novas aprendizagens e tecnologias,
certamente que essa mudanga repentina foi um desafio que as vezes
parecia impossivel as professoras, e estas foram impactadas emocio-
nalmente. Como destaca Ferronato e Santos (2021) o professor foi um
dos profissionais mais afetados pela pandemia, mediante a necessi-
dade urgente de se reinventar, além do desafio de manter o vinculo

com os alunos a distancia e garantir um minimo de aprendizagem.
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A terceira ramificagcdo de palavras esta representada pela

nou nou

palavra “crianga” e relaciona palavras como “escola’, “realidade’, “ati-
vidade', "“pandemia’ Esse conjunto de palavras permite inferir que o
estado emocional e psicolégico das professoras estava abalado. Em
alguns momentos parece que se referiam a si mesmas e em outros
momentos as criangas sob seus cuidados. Certamente que os efeitos
e as implicagdes provenientes do ensino remoto sem a necesséria
formacdo e com o compromisso de manter um minimo de vinculo
com os estudantes resultou no adoecimento dos professores em
todas as etapas de ensino (Souza et al,, 2021). Sem experiéncia e sob
pressado psicoldgica as professoras tiveram que abruptamente trans-
formar o ensino presencial em remoto, manter a serenidade e ainda
atender as relagdes familiares, pessoais e profissionais.

Os professores ja vém a alguns anos apresentando doengas
psiquicas resultantes da desvalorizagéo social da profissdo (Costa,
2014), baixos salarios (Simplicio; Andrade, 2011), indisciplina (Souza
; Costa, 2014) e outros fatores. Soma-se nos Ultimos dois anos o
evento da pandemia da covid-19 ampliando os fatores causadores
de estresse, angustia, medo, depressao, etc. Estudo realizado por
Souza et al, (2021) com 753 professores de todo o Brasil, constatou
gue 92% dos professores investigados tiveram maiores escores de
adoecimento mental relacionados a estresse, ansiedade e depressao
durante a pandemia.

A apresentacdo das palavras, verificadas pela andlise de
similitude e a nuvem de palavras seguiu-se uma Classificagdo Hie-
rarquica Descendente-CHD, ndo mais com palavras, mais com os
segmentos de texto como objetos de andlise.

O corpus geral da investigagdo foi constituido por cinco
textos, separados em 119 segmentos de texto (ST), com aproveita-
mento de (69,5%) dos 119 segmentos. Emergiram 5.963 ocorréncias
(palavras, formas ou vocabulos) sendo 1195 palavras distintas e 641
com uma Unica ocorréncia. O conteldo analisado foi categorizado
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em cinco categorias. Segundo Nascimento e Menandro (2006) a
categoria pode ser definida como um agrupamento constituido por
vérios segmentos de textos.

Categoria 1 - “Compromisso com a docéncia” foi assim
denominada porque os segmentos ressaltam o compromisso das
professoras com a manutengéo das aulas e o vinculo com os estu-
dantes, sdo 17 Segmentos de Texto (ST) (14,29%); categoria 2 - “for-
magdo profissional” ressalta a formagao académica e profissional
das professoras, sdo 27 ST, (22,69%); categoria 3 - "Impactos emo-
cionais da pandemia e aprendizagem"” evidencia os aspectos psi-
coldgicos, com 26 ST (21,85%); categoria 4 - "pratica pedagdgica”
reflete as agdes educacionais realizadas pelas professoras durante a
pandemia, com 20 ST (16,81%) e categoria 5 - "sentimentos, desa-
fios e dificuldades durante a pandemia” com énfase nos aspectos
psicoldgicos e como estes foram impactados, com 29 ST (24,39%). O
corpus textual se divide em trés grandes categorias teméticas (Cate-
gorias 2, 3 e 1) e da categoria 1 emergem as categorias 4 e 5 (figura
3) com temas similares entre si.

Para melhor visualizagdo das categorias, construiu-se um
dendrograma a partir de cada categoria e 0 seu respectivo percen-
tual que representa as evocagdes com vocabuldrio semelhante entre
si e vocabuldrio diferente das outras categorias.
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Figura 3 - Dendrograma a partir da Classificacdo hierarquica descendente - CHD

Fonte: Dados organizados pelos autores.

A seguir serdo descritas, operacionalizadas e exemplificadas
cada uma dessas categorias emergidas na Classificagdo Hierar-
quica Descendente-CHD.

2ICATEGORIAT-
COMPROMISSO COM A DOCENCIA

Essa categoria remonta a ideia de compromisso com a
docéncia estd associada a categoria 4 (Pratica pedagdgica) e 5 (Sen-
timentos, desafios e dificuldades durante a pandemia) e corresponde
a14,3% (f=17 ST) do corpus total analisado. Esse foi o menor percen-
tual estre as cinco categorias. Foi realizado o teste qui quadrado a
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fim de verificar o quanto as palavras das categorias estao associadas
entre si e com a categoria a que pertence. Verificou-se um intervalo
constituido por palavras entre ¥* = 4,31 (realidade) e y* = 571 (aula).
Destacaram-se palavras como “imaginar” (x* = 12,4); "falar” (y* =
9,6); "filho” (x* = 9,6); "professor” (x> = 71); "online” (x* = 6,9) e outras.
Esse conjunto de palavras da categoria 1 e das demais categorias
apresentaram um indice de significancia de p<0,05.

A categoria 1 ressalta o compromisso dos professores com a
docéncia mesmo em meio as adversidades como pode ser verificado
nos excertos a seguir:

“[..] ser professor é dom porque mesmo que seu sala-
rio atrase, vocé nao vai deixar de dar sua aula, vocé
cria amor pelos seus alunos como se fossem seus
filhos” (participante 01).

“[...] Tive que aprender usar mais recursos da internet, mas a
forma de dar aula eu continuo a mesma so preciso ser mais
sucinta explicar de forma mais rapida” (participante 04)

“[..] Néo da simplesmente pra dizer: “eu ndo vou me envol-
ver emocionalmente’, é coragdo e emogéo, isso € ser pro-
fessor” (participante 01).

“Esta sendo bem dificil, tive que me reinventar, mudei
muita coisa, vendo as professoras do meu filho, aprendi e
vi muita coisa que € possivel fazer. J§ consigo fazer coisas
(como gravar aulas) que eu ndo imaginava que seria
capaz’ (participante 01).

Pelo discurso das professoras verifica-se que mesmo diante
das adversidades e até de uma visdo romantizada do "dom” de ensi-
nar, existe um compromisso de buscar uma docéncia mais eficiente.
Dados similares com professores do Goids e Sdo Paulo foram iden-
tificados por Bessa (2021) que constatou a resiliéncia dos professo-
res em ainda manterem o otimismo e a esperancga frente os desa-
fios da pandemia. Séo profissionais imersas em incertezas quanto
as suas praticas pedagdgicas a serem reinventadas e a tentativa
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de garantir os direitos de aprendizagem das criangas por meio de
estratégias e ferramentas as quais nado sdo habituadas, ocasionando
sobrecarga fisica e emocional tanto no fazer pedagdgico quanto
na sua vida pessoal.

2.2 CATEGORIA2 -
FORMAGAO PROFISSIONAL

Essa categoria fundamentou as demais como pode ser veri-
ficado na figura 3. Corresponde a 22,7% (f = 27 ST) do texto total
analisado. Esta constituida por palavras no intervalo entre ¥* = 4,14
(graduacgao) e y* = 319 (pedagogia). Essa categoria é composta por
palavras como “faculdade” (y* = 25,3); "concurso” (x* = 17.7); “curso”
(x® = 16,8%); "magistério” (x* = 14,1); "experiencia” (x* = 6,4); “cursar”
(x* = 6,4); "trabalhar” (e ¥* = 7,8) outras. Essa categoria esta rela-
cionada com a pergunta sobre a trajetdria profissional e a forma-
cao pedagdgica dos professores participantes. Todas as professo-
ras entrevistadas sdo graduadas em Pedagogia e trés delas tem
uma segunda graduacao.

2.3 CATEGORIA 3 -
IMPACTOS EMOCIONAIS DA PANDEMIA E APRENDIZAGEM

Essa categoria estd relacionada com os impactos emocio-
nais oriundos da pandemia da covid 19, e como isso afetou as novas
aprendizagens que os professores tiveram que adquirir de forma
abrupta e inesperada, como isso afetou o seu crescimento pes-
soal e a resiliéncia manifestada pelos professores. Essa categoria
tem relacdo com a categoria 2 (formacao profissional) e ao mesmo
tempo fundamenta a categoria 1 (compromisso com a docéncia).
Corresponde a 21,8% (f = 26 ST) do texto total analisado. Esta cons-
tituida por palavras no intervalo entre y* = 3,9 (casa) e y* = 33,8
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(pai). Essa categoria é composta por palavras como “crianga” (x> =
33,6); “problema” (x* = 111); “mudanca” (x* = 11,1%); “familia” (x> = 11,1);
"sempre” (y* = 10,7); “conhecimento” (y* = 5,4); “"escola” (x* = 5,7);
"relacdo” (y* = 4,4); "mudar” (x* = 4,4); "prético” (y* = 5,4) e outras.
Esse conjunto de palavras da categoria 3 apresentaram um indice de
significancia de p<0,05.

A palavra “pais” teve uma frequéncia de 10 vezes nessa cate-
goria, as professoras tém uma preocupagdo constante na forma
como os pais vao conduzir as atividades em casa, o que pode ser
visto nos excertos a seguir.

"A questdo psicoldgica foi muito abalada, é dificil pra
crianga para os pais que tem que trabalhar e para nds pro-
fessores, pois temos que nos preocupar com os pais, com
as criangas, com o que elas estdo aprendendo e conosco
também” (participante 04)

“Enquanto professora, € necessério ensinar a crianga,
mas colocar na cabega da mée e do pai dessa crianga
que ela precisa ensinar também ao filho é muito difi-
cil” (participante 05)

“Estou fazendo tudo que é possivel no momento, para
melhorar algo que afetou de forma negativa a aprendiza-
gem, estou refletindo sobre as préticas e ajudando os pais a
enxergar como realmente € a educagéo” (participante 01).

“Todos foram afetados emocionalmente, foram muitas
mudangas de uma vez sé" (participante 05)

“Voltando ao presencial eu vou buscar aulas mais impor-
tantes, as mudancgas que ocorreram, valorizar o tempo pre-
sente e o contato como algo positivo” (participante 02).

"Ao sair dessa pandemia, vou ser uma pessoa que valo-
riza mais a familia, aprendendo a entender melhor os pais
das criangas, se colocando no lugar deles, e vou aprovei-
tar o conhecimento em relagdo a tecnologia para produzir
aulas mais divertidas” (participante 04).
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A aflicdo das professoras quanto a participagao dos pais no
processo educacional das criangas, ficou em evidéncia. A participa-
cao familiar que j& era fundamental tornou-se indispensavel nessa
"nova" forma de aprendizagem remota. Pais e responsaveis tiveram
gue atuar como professores, e aprender na pratica as formas mais
adequadas de auxiliar seus filhos. No entanto a caréncia de conhe-
cimentos especificos ndo coube somente aos professores, se esten-
deu também aos pais. O quadro de estresse, ansiedade e depressao
foi uma realidade para essa parte da populagao (Santana Filho, 2020;
Ribeiro; Souza; Eller, 2020) aliado a falta de acesso a equipamentos
tecnoldgicos como internet e computador e como ressalta Canclini
(2015) os artefatos tecnoldgicos ndo sdo instrumentos acessiveis a
toda a populagdo. O resultado da falta de equipamentos adequa-
dos, foi a negligéncia dos pais quanto ao cumprimento das tarefas e
criangas deixadas para aprender sozinhas.

2.4 CATEGORIA 4 - PRATICA PEDAGOGICA

Essa categoria estd relacionada com a categoria 5 (sentimen-
tos, desafios e dificuldades durante a pandemia) e descreve aspectos
da atuacdo das professoras durante o periodo pandémico. Corres-
ponde a 16,8% (f = 20 ST) do texto total analisado. Esta constituida
por palavras no intervalo entre ¥* = 4,01 (planejar) e ¥* = 42,2 (hoje).
Essa categoria é composta por palavras como “aluno” (x* = 12,9);
"tranquilo” (x* = 14,9); "continuar” (x* = 14,9%); “estudar” (x* = 11,2);
"forma” (x* = 8,6); "repente” (x* = 6,9); "situacdo” (x> = 5,4); “celular”
(x* = 5,4); "chegar” (x* = 4,06) e outras. Esse conjunto de palavras da
categoria 4 apresentaram um indice de significancia de p<0,05.

A palavra "hoje” aparece 12 vezes no corpus e somente nessa
categoria sdo 10 vezes, é possivel que as professoras fagam referén-
cia ao momento vivido e a necessidade de efetuar uma prética peda-
gdgica que possa atender as necessidades urgentes das criancas,
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que ndo podem ser adiadas para o fim da pandemia. As professoras
comegaram a lidar melhor com seus sentimentos de ansiedade e
medo e adaptando-se melhor a esse “novo normal’.

“Hoje estou mais tranquila, a gente se adapta como em todas
as situagdes da vida, no ano passado planejei detalhada-
mente e todo o planejado caiu por terra” (Participante 01).

“Hoje aprendi a ser mais flexivel tanto com os alunos
guanto com os pais mesmo discordando de vaérias coisas,
aprendi a ser flexivel e mais tranquila com meu trabalho e
ndo me cobrar mais” (participante 02).

"Aprendi muito sobre tecnologia, eu ndo sabia fazer apli-
cativos, hoje fago muitas coisas e quero continuar usando
depois da pandemia’ (participante 04).

“Estavamos em contato com os alunos e de repente, perder
esse contato foi muito dificil, tivemos que nos adaptar e de
forma rapida reinventar o nosso trabalho” (participante 01).

Com o advento da pandemia foi necessério aos docentes de
todas as etapas uma readaptagdo constante, pois ndo havia um modelo
ou instrugdo a ser seguida, tiveram que aprender na pratica a planejar as
atividades e materiais pedagdgicos de modo virtual que fossem capazes
de atingir os objetivos de aprendizagem. Esse desafio tdo grande que
gerou duvidas, medo, ansiedade, frustagao e estresse. Como destaca
Hackenhaar e Grandi (2020, p. 61) o professor sentiu “[..] a necessidade
de adaptar, pensar em alternativas, utilizar as tecnologias e repensar as
préticas’ sem o devido preparo e sem tempo habil para isso.

Mesmo nas circunstancias impostas pela pandemia o curri-
culo continua sendo a ferramenta norteadora da pratica e da ativi-
dade do professor, (Rambo, 2020) e é esperado a continuidade do
engajamento para a concretizagdo das competéncias gerais estabe-
lecidas pela Base Nacional Comum Curricular-BNCC (Brasil, 2017).
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2.5 CATEGORIA 5 -
SENTIMENTOS, DESAFIOS E
DIFICULDADES DURANTE A PANDEMIA

Essa categoria estd associada com a categoria 4 (pratica
pedagdgica) e expde os sentimentos das professoras em relacdo
aos desafios e dificuldades impostos pela pandemia. Corresponde a
24,3% (f = 29 ST) do total do texto analisado e apresentou o maior
percentual dentre as demais. Estad constituida por palavras no inter-
valo entre y* = 3,8 (dificuldade) e ¥* = 15,1 (superar). Em relagéo as
demais categorias essa foi a que apresentou a menor amplitude de
palavras. Essa categoria é composta por palavras como “compli-
cado” (x¥* = 1,9); "querer” (x* = 11,9): "desejo” (x* = 9,2); "sala” (y®
= 9,2); "gente” (y* = 7,9); "dificil” (x* = 5,6); "questdo” (¥* = 39) e
outras. Esse conjunto de palavras da categoria 5 apresentaram
um indice de significancia de p<0,05. Foi a categoria com menor
amplitude de palavras, denotando que essa foi uma preocupagao
comum e muito presente.,

Nos excertos do discurso das professoras a palavra supera-
cao esta bem presente, elas afirmam que a despeito das dificuldades
encontradas, vao superar e ainda tirar ligdes de vida com a pandemia.

“[...] Tem sido um grande desafio, mas vamos superar essas
dificuldades e despertar nas criangas o desejo de aprender”
(participante 01)

“Vou superar o limite, mas eu sei que a minha pratica em
sala de aula ndo sera a mesma, mas vou poder aproveitar
muito mais” (participante 01)

“Conseguimos superar a partir do momento que vocé
decide ser professor. Isso € um dom’/ (participante 02);

“Néo é so preparar aula, tem muitos documentos a pre-
encher, atender emocionalmente as criangas e seus pais,
pesquisar constantemente novas formas de ensinar”
(participante 05).
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As professoras estdo cientes que o retorno a aula presencial,
nao serd facil, pois ocorreu uma transformagao na relagdo com as
criangas, os pais, e a pratica pedagdgica. A participante 03 reco-
nhece que pode ser melhor:

“[..] a gente tem que aproveitar as novas aprendizagens
como pessoa e na questdo da sala de aula, pois vai ser
bem diferente o retorno” (participante 03).

A vida pessoal e profissional das professoras se fundiu e
agregou-se aos cuidados da familia, filhos e outros. Elas tiveram
que lidar com o acimulo de tarefas, de se deligar do trabalho e a
imposi¢ao e necessidade de reinventar a pratica pedagdgica adqui-
rindo novas habilidade.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

As condigOes precérias das docentes, se acentuaram durante
a pandemia causada pela COVID-19 e fatores como inseguranca,
preocupacgao, medo, estresse, ansiedade e depressao, passaram a
fazer parte da rotina das docentes, especialmente quando estas as
pressas foram obrigadas a substituir o ensino presencial pelo ensino
remoto. Esses fatores contribuiram para promover o adoecimento
psiquico das docentes.

O esgotamento profissional detectado, evidencia a sobrecarga
com o trabalho doméstico, e chama a atenc¢éo para as desigualdades
de género que atribui as mulheres o cuidado da casa e dos filhos.

Algumas docentes fizeram mencao a oportunidade de novas
aprendizagens com as novas formas de trabalho imposto pela pan-
demia, e que estas podem permanecer apds o fim da pandemia.
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As professoras mostraram-se otimistas e admitem que,
foram capazes de se reinventar e superar obstaculos. Indica um
olhar positivo e construtivo diante das transformagdes vivenciadas
pela pandemia. No discurso das docentes subjaz a conscientizagdo
das transformagdes na forma de enxergar a vida e os processos edu-
cacionais depois da pandemia: sdo falas que indicam transforma-
¢oes, superacdo de obstaculos, continuidades e descontinuidades
nas novas formas de praticas pedagdgicas.

Mesmo reconhecendo que o ensino remoto trouxe muitos
limites a pratica pedagdgica, as docentes se identificam como pro-
tagonistas nesse processo e sentem-se responsaveis por manter os
processos de ensino aprendizagem.

Na relagdo com os pais dos estudantes, verifica-se o entendi-
mento da educagao como pratica dialdgica, que deve ser construida
na dindmica interativa entre professor/pais/estudantes.

Esse estudo embora bem elementar corrobora resultados de
estudos mais amplos realizado com milhares de professores no Bra-
sil e ressaltam os problemas vivenciados por essa categoria profis-
sional em tempos de pandemia e assevera a necessidade de cuidar
da integridade fisica e mental dos docentes, pois a eles cabe a rea-
daptagao dos alunos ao novo contexto educacional pés pandémico.

140



REFERENCIAS

BARBOSA, A. Educacdo e tecnologias digitais: desafios e estratégias para a
continuidade da aprendizagem em tempos de COVID-19. Sdo Paulo: Comité Gestor da
Internet no Brasil - CGI. 2021,

BARDIN, L. Andlise de contetido. Lisboa: Edicdes 70, 2009

BESSA, S. Professores em tempos de pandemia: percepgdes, sentimentos e pratica
pedagdgica. Revista Devir Educacgao, Lavras-MG. Edicdo Especial, p183-205, set./2021.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Educacdo é a Base. Brasilia, MEC/
CONSED/UNDIME,2017.

CAMARGOQ, B. V; JUSTO, A. M. Tutorial para uso do software IRaMuTeQ (Interface de R
pour les Analyses Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires). Laboratério de
Psicologia Social da Comunicagdo e Cognigéo - UFSC. 2017

CANCLINI, Néstor Garcia. Diferentes, desiguais e desconectados: mapas da
interculturalidade. 3.ed. Rio de Janeiro: Editora UFRJ, 2015.

CONCEICAQ, I.A. Racismo e pandemia uma andlise juridica: dimensdes de justica e suas
intersegGes. Direito e Prax., Rio de Janeiro, Vol. 12, N. 3, 2021, p. 1741-1776.

COSTA, S. S. Pandemia e desemprego no Brasil. Revista de Administragao Piblica |
Rio de Janeiro 54(4):969-978, jul. - ago. 2020.

COSTA, L. S.T. Avaliagao da sindrome de Burnout em professores universitarios
de Piracicaba-SP. 2014. 84f. Tese (Doutorado em Odontologia) - Faculdade de
Odontologia, Universidade Estadual de Campinas, Piracicaba, SP, 2014,

EVANGELISTA, R. Plataformas educacionais e o capitalismo de vigilancia no Sul Global,
In (Org) BARBOSA, A. Educacao e tecnologias digitais: desafios e estratégias para a
continuidade da aprendizagem em tempos de COVID-19. Sao Paulo: Comité Gestor da
Internet no Brasil - CGl. 2021,

FERRONATO, E. TY. T, SANTOS, T. Bem-estar e o mal-estar docente: sentimentos e
emocoes de professores que atuam na Educacdo Infantil e Ensino Fundamental
em tempos de pandemia. Devir Educagao, Lavras-MG. Edicao Especial, p.269-286,
Set./2021,

4



HACKENHAAR, A. S.; GRAND, D. Breves reflexdes acerca da educacdo local durante
a pandemia. /n (Orgs) PALU, J; SCHUTZ, 1. A; MAYER, L. Desafios da educa¢ao em
tempos de pandemia. Cruz Alta-RS: llustracao, 2020. p. 55-69

INSTITUTO PENINSULA. Sentimento e percepcéo dos professores brasileiros nos
diferentes estagios do Coronavirus no Brasil. Margo de 2020. Sdo Paulo: Instituto
Peninsula, 2020. Disponivel em: <https:// institutopeninsula.org.br/wp-content/
uploads/2020/05/Pulso-Covid-19_- Instituto-Peni%CC%81nsula.pdf>. Acessado em: 12
de jan. 2022,

MAGALHARES, R. C. S. Pandemia de covid-19, ensino remoto e a potencializacao das
desigualdades educacionais. Histdria, Ciéncias, Satde - Manguinhos, Rio de Janeiro,
V.28, n4, out.-dez. 2021, p1263-1267,

MALTA, R.B et al. Crise dentro da crise: a pandemia da violéncia de género. Revista
Sociedade e Estado - Vlolume 36, Nimero 3, setembro/dezembro 2021,

MARQUES, E. S. et al. violéncia contra mulheres, criangas e adolescentes em tempos
de pandemia pela COVID-19: panorama, motivagdes e formas de enfrentamento. Cad.
Satde Publica 2020; 36(4):e00074420. 2020.

MENDES, V. M. Ensino remoto emergencial: de respostas emergenciais a sistemas
educacionais mais abertos, inclusivos e de qualidade. In (Org) BARBOSA, A. Educagédo e
tecnologias digitais. Sdo Paulo: Comité Gestor da Internet no Brasil - CGl. 2021,

MODESTO, J.G.; SOUZA, LM.; RODRIGUES, T.S.L. Esgotamento profissional em tempos de
pandemia e suas repercussoes para o trabalhador. Revista Pegada - vol. 21, n.2. Maio-
Qutubro/2020.

MORAN, J. M. Mudando a educagdo com metodologias ativas. In: Convergéncias
midiaticas, Educacao e Cidadania: aproximacdes jovens. Colecao Midias
Contemporaneas. Sao Paulo: ECA/USP, 2015.

NASCIMENTO, A.R.A do; MENANDRO, PRM. Andlise lexical e andlise de contedido: uma
proposta de utilizagao conjugada. Estudos e Pesquisas em Psicologia, Rio de Janeiro,
ano 6, n.2, 2006, p. 72-88.000

RAMBO, N.F. A educacao em rede em época de pandemia e pds-pandemia. /n (Orgs)
PALU, J; SCHUTZ, ). A; MAYER, L. Desafios da educa¢ao em tempos de pandemia.
Cruz Alta-RS: llustracao, 2020. p. 107-123

142



RIBEIRO, E.G,; SOUZA, E. L,; ELER, R. Sadde mental na perspectiva do enfrentamento
a COVID-19: Manejo das consequéncias relacionadas ao isolamento social. Revista
Enfermagem e satide coletiva. 4(2)47-56, 2020.

RICHARDSON, R.). Pesquisa social: métodos e técnicas. Sdo Paulo: Atlas. 2017

SANTANA FILHO, Manoel M. de. Educagao geografica, docéncia e o contexto da
pandemia covid-/9, Revista Tamoios. Ano 16, n. 1, p. 3-15. Sdo Gongalo/RJ: 2020.

SOUSA, Y. S. 0. et al. 0 uso do software Iramuteq na analise de dados de entrevistas.
Pesquisas e Praticas Psicossociais, 15(2). Sdo Jodo del-Rei, abril a junho de 2020.

SOUZA, ). M. et al. Docéncia na pandemia: salide mental e percepcdes sobre o trabalho
on-line. Teoria e Pratica da Educacao, v. 24, n.2, p. 142-159, Maio/Agosto 2021

SOUZA, . C,; COSTA, D. S. Qualidade de vida de uma amostra de profissionais de educacao
fisica. Jornal Brasileiro de Psiquiatria, Rio de Janeiro, RJ, v. 60, n.1, p. 23-27 2011,

SIMPLICIO, S. D, ANDRADE, M. S. Compreendendo a questéo da satide dos professores da
Rede Pdblica Municipal de So Paulo. Psico, Porto Alegre, RS, v. 42, n. 2, p. 159-167, 2011,

143



DOI: 10.31560/pimentacultural/2024.99284.8



INTRODUCAQ

O Projeto de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), € um
programa do Governo Federal financiado pela Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), através do
qual os académicos dos cursos de licenciaturas, bolsistas de Inicia-
cao a Docéncia (ID), das universidades publicas do Brasil recebem
bolsas de incentivo financeiro para se dedicar a sua formagdo na
drea da docéncia (Silva, 2018). O programa visa antecipar o vinculo,
entre os pibidianos e o ambiente escolar, dos futuros professores
com vivéncia em sala de aula, além de proporcionar uma articulagao
entre a universidade e as escolas publicas. Neste sentido, os bolsis-
tas ID assumem o compromisso de dedicacdo de oito horas sema-
nais, ou seja, 32 mensais vivenciando o ambiente escolar.

A Universidade Estadual de Goids (UEG) ao participar do
Pibid, tem como intencao oferecer condigdes de que seus académi-
cos de licenciaturas possam atuar junto as escolas publicas de educa-
¢ao basica. Na expectativa que possam vivenciar o cotidiano escolar,
especialmente, oportunizar a atuagdo em sala de aula, onde poderao
ter experiéncia na docéncia de ciéncias e biologia (Lima, 2018).

Os académicos bolsistas ID puderam vivenciar o ambiente
escolar no Centro Educacional de Periodo Integral (CEPI) Doutor
(Dr.) Genserico Gonzaga Jaime, no municipio de Anapolis, na cidade
de Anépolis, estado de Goids. Nossa vivencia iniciou-se em 2020,
mesmo ano em que se abateu sobre nds a pandemia do Covid 19,
obrigando-nos ao isolamento social de acordo com a Lei N°13.979,
de 6 de fevereiro de 2020 (Didrio Oficial da Unido, 2020), as aulas de
presenciais foram rapidamente reorganizadas para serem mediadas
por tecnologia, Regime Especial de Aulas Nao Presenciais (REANP)
foi estabelecido, ficando em uso obrigatério por trés semestres.
Sendo que, s6 foi possivel retornar as aulas presenciais no segundo
semestre de 2021, respeitando as normativas de distanciamento, uso
de méscaras e higiene pessoal e coletiva,
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Este artigo tem como objetivo apresentar a dindmica dos tra-
balhos desenvolvidos na escola campo e os mlltiplos olhares que
tivemos em relagé@o a gestao das aulas sob o panorama da pande-
mia e pés-pandemia. Também, discorrer a respeito das observagoes
realizadas sobre a dindmica de sala de aula, a agao e o fazer peda-
gégico dos professores regentes em sala de aula, da nossa atuagao
na producgao de materiais didatico pedagdgicos para os alunos e nas
atividades praticas, experimentos em laboratério na escola.

1.0 PERCURSO

Assim que o Edital Interno de Selecdo de Discentes de Ini-
ciacdo a Docéncia PIBID/UEG/2020/ Biologia/Campus Central N.
01/2020 foi langado no Campus Central de Ciéncias Exatas e Tec-
nologia (UEG/CET), fiz minha inscricdo. Aprovado como bolsista
no programa do Pibid, iniciei participando das reunides de estudo
e aprofundamento em Educagao, Metodologia e elaboracédo do pla-
nejamento de atividades a serem cumpridas durante os trabalhos a
serem executados na escola campo.

Com o cronograma pronto, os docentes que nos orientavam
e supervisionavam, fomos direcionados a conhecer o CEPI e ler os
documentos Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e o Regimento Esco-
lar. Nesse interim fomos atingidos pela pandemia do Covid 19 e foi
necessario refazer toda a programagdo e planejamento, devido a
necessidade de afastamento social. Entra em cena o REANP.

Foi necessério reaprender, nos reinventar, as aulas passa-
ram a ser remotas, utilizou-se plataformas diferentes na tentativa de
nao interromper o ano letivo. As orientadoras, ao mesmo tempo em
que se adequavam na forma de ministrar as aulas remotas, tinham o
dever de nos mostrar os caminhos que poderiamos chegar as aulas
virtuais e aos alunos.
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Passamos a fazer observacgdes ativas na aulas on-line, cuida-
vamos da plataforma de estudo dos alunos e realizdvamos as corre-
¢Oes de tarefas, dando feedback, tanto para os alunos como para a
professora supervisora da escola. Prepardvamos apresentagdes em
power point, tirdvamos duvidas dos alunos, preparamos jogos inte-
rativos na plataforma <<https://wordwall.net/pt/resource/3683742/
brasil-clima>>, preenchiamos planilhas de notas, frequéncias, acom-
panhdvamos as aula pelo Google Meet, gerencidvamos a plataforma
Gestor de Processos Administrativos (GPA) criada para gerir os
CEPIs do Estado de Goias.

No ano de 2021, o | semestre continuamos com as aulas remo-
tas, assim seguimos com o mesmo cronograma de 2020. No || semestre
de 2021, foi possivel o retorno as aulas semipresenciais, ou seja, havia
um revezamento entre os alunos, para que as salas de aula nao ficas-
sem muito cheias. Cada escola no estado buscou a melhor forma de
receber os alunos e a formagao viavel de revezamento entre as turmas.

Ao final do programa (primeiro semestre de 2022) as aulas
presenciais voltaram de fato e as atividades laboratoriais tomaram
lugar novamente no cronograma, a cada 15 dias eram realizados
experimentos no laboratdrio, e nds pibidianos auxiliamos desde o
planejamento até a realizagao das aulas préticas.

Com isso, foi possivel realizar um levantamento de dados em
relagdo ao desempenho dos alunos no ensino remoto e no presen-
cial. Na coleta de dados, analisamos qualitativamente a participa-
¢ao dos alunos nas aulas remotas e presenciais, o desempenho nas
atividades propostas e o efeito do periodo remoto no retorno das
atividades presenciais tendo foco nos conhecimentos prévios que
deveriam ser adquiridos durante o periodo remoto.

A coleta de dados inicialmente foi realizada pela presenca
nas aulas online ministradas pelo Google Meet e pela plataforma
GPA, que era utilizada pelo CEPI para postagem e recebimento de
atividades dos alunos.
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Pelo GPA coleta-se o percentual de alunos que realizavam
as atividades e entregavam na data estipulada. Pelo Google Meet
acompanhou-se a participagao nas aulas remotas.

Ao implementar o retorno as atividades presenciais na escola,
foram realizados os agrupamentos para nivelamento, onde foi pos-
sivel perceber a defasagem de aprendizagem na qual vérios alunos
se encontravam devido ao longo periodo de isolamento social e de
ensino remoto. Percebeu-se também, que os alunos mantiveram um
padrdo de participacado e interagao aluno-professor e aluno-aluno
nas aulas online e grupos de WhatsApp, dessa forma também obser-
vamos os alunos nas aulas presenciais.

Propus que fosse confeccionado um album digital, infeliz-
mente a escola tem regras rigidas sobre o uso de celulares tanto
para alunos como para professores, fato que inviabilizou que regis-
trdssemos na integra todas as etapas desenvolvidas.

2. ANALISE DOS DADOS
COLETADOS AO LONGO DO PIBID

Durante o segundo semestre de 2020 e o primeiro semestre
de 2021, foi observado uma negligéncia de aproximadamente 50%
na realizagdo de listas de exercicios postadas no GPA e presenca
nas aulas online ministradas pelo Google Meet. Durante esse periodo
o CEPI disponibilizou os computadores do laboratério de informa-
tica para os alunos que ndo possuem acesso a internet, para que
pudessem realizar as atividades e acompanhar as aulas mediante
horédrio marcado. Esse fator foi primordial para que muitos alunos
continuassem estudando, tendo em vista que, no Brasil, segundo
pesquisa realizada em 2019 pelo Centro Regional de Estudos para o
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Desenvolvimento da Sociedade da Informacéo, o percentual de alu-
nos da rede publica de ensino que nao possuem acesso a computa-
dor em casa é de 39% (UNESCO) (Cardoso, 2020).

No segundo semestre de 2021, ocorreu o retorno as aulas
presenciais, que se deu de forma flexivel, cabendo individualmente
ao aluno decidir se queria continuar no ensino remoto, acompa-
nhando as aulas sincronamente ou se retornaria 100% as atividades
presenciais. Grande parte dos alunos optaram por retornar as ativi-
dades presenciais, havendo de 1 a 3 alunos por sala que optaram por
continuar remotamente, eles continuaram a acompanhar as aulas
pelo ensino remoto, via Google meet e entregavam as atividades
pelo GPA. Os alunos que retornaram as aulas presenciais realizavam
todas as atividades presencialmente, menos as praticas laboratoriais
gue se mantiveram suspensas até o inicio do ano letivo de 2022,

Foi observado, também, que a escola ndo seria mais a mesma,
pois as tecnologias utilizadas durante a pandemia estavam presen-
tes na vida de alunos e professores (Oliveira, 2020). Infelizmente, no
CEPI hé regras rigidas que nado permitem manuseio de celulares em
suas dependéncias, tanto para professores como para alunos. Isso
dificultou até mesmo para nds pibidianos que ficamos reféns dessa
regra e nao foi possivel tirar fotos.

Mesmo assim, os professores tornaram as aulas mais dina-
micas e propunha uma nova configuracdo de fazer didatico, cau-
sando um forte embate entre professores e grupo gestor do CEPI
gue procurava manter certa rigidez com o uso de celular em sala
de aula, proibindo em todos os casos o uso dele nesse ambiente.
Felizmente essa condi¢cdo mudou gragas a pressao realizada por dis-
centes e docentes. O grupo gestor, apds varias tentativas de manter
a proibicdo de celular na escola, acabou por liberar o uso dele na
escola, sendo uma ferramenta muito Util para que as informacgdes
sejam acessadas, imagens e videos didaticos durante o periodo
de estudo no colégio. Essa nova configuragéo vislumbrada se deu
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através da facilidade que é ter acesso a tecnologia no meio educa-
cional, podendo procurar por imagens, dados atualizados e informa-
¢Oes em geral que podem ser Uteis ao longo da aula.

Em novembro de 2020 nos foi proporcionado participar como
auxiliares de um auldo online cooperativo de biologia e espanhol
onde as professoras desenvolveram métodos e estratégias interdis-
ciplinares. Essa flexibilidade dos professores mostrou um importante
fator que é citado no livro "Dez novas competéncias para ensinar” de
Philippe Perrenoud que é a cooperagao profissional através da uniéo
de diferentes dreas de conhecimento e atuagao, trazendo integra-
¢ao ao contetdo. Marcando também a utilizagdo da tecnologia como
instrumento de intermédio entre os alunos e a escola.

No inicio do primeiro semestre de 2022 ocorreu a Feira de
Profissdes (Figura 1), momento em que o aluno passa a ser prota-
gonista e convida profissionais de areas diversas para falarem sobre
sua profissdo aos alunos do CEPI.

Figura 1- Abertura da Feira de Profissdes

Fonte: Lucca de Araujo Toschi, 2022.
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Durante a feira, além de palestras e rodas de conversa,
foram montados estandes onde se fazia exposi¢cdo de materiais e
equipamentos utilizados pelos profissionais convidados utilizavam
em sua profissdo, como livros, vidrarias, paquimetro, dentre outros.
Em uma das estantes foi realizado experimentos de eletromagne-
tismo de fisica, utilizando o Van Der Graaf (Figura 2) e o grupo que
tratava de medicina veterindria levou um casal de periquitos domes-
ticados do género Brotogeris tirica (Figura 3).

Figura 2 - Utilizacdo do Van Der Graaf ~ Figura 3 - Exposicdo da Medicina Veterinaria

Fonte: Lucca de Arauio Toschi, 2022. Fonte: Lucca de Arauio Toschi. 2022.

Esse tipo de evento é de grande importancia para a formagao
do aluno, pois atua na nogédo de lideranca e organizagéo na vida e
em ambientes profissionais, colaborando com a preparagéo do estu-
dante para a vida adulta em todos seus diversos aspectos (profis-
sional, financeiro, interacionista etc.) (Vygotsky, 1991; Warner, 2001).

Ainda nessa cronologia, as aulas experimentais em labo-
ratério (Figura 5 e Figura 6) voltaram a acontecer, sendo uma aula
por série a cada quinzena, para o ensino médio. Nos foi incumbido
gue fizéssemos a escolha do experimento, o planejamento e a exe-
cugdo da aula, auxiliando os alunos na realizagdo da préatica pro-
posta. Aponto que essa foi uma das experiéncias mais marcantes,
pois pude ser protagonista e sentir a emogédo de planejar e obser-
var o aluno, reconhecendo seus conhecimentos prévios, seu racio-
cinio e dificuldades.
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Figura 5 - Preparacéo de aula pratica Figura 6 - Material preparado e etiquetado

Fonte: Lucca de Arauio Toschi, 2022. Fonte: Lucca de Arauio Toschi, 2022.

Infelizmente, chegou o momento de me despedir do CEP],
dos alunos e dos professores. No Ultimo més de acompanhamento
foi nitido o déficit dos alunos no que diz respeito aos conhecimentos
gerais que deveriam ser desenvolvidos durante o periodo de ativi-
dades remotas evidenciando como as atividades e aulas de forma
remota ndo atingiu ao que se propds, ou seja, por mais que o ensino
mediado por tecnologia tenha sido fundamental para manter os alu-
nos proximos a escola, ndo atendeu no quesito aprendizagem.

CONSIDERAGOES FINAIS

A partir das vivéncias foi possivel compreender que na edu-
cagao basica o ensino presencial é fundamental para a boa forma-
¢ao do aluno, ndo sé por uma importante assimilagéo e producéo de
conhecimentos, mas também pelo convivio social, onde desenvolve-
mos nossa capacidade socio interativa. Além disso, reconhecemos
gue o PIBID nos oportunizou, enquanto graduandos, ampliar nosso
olhar em relagao a escola e sua importancia, na vida dos alunos, dos
professores e na nossa enquanto pibidianos.
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A partir da vivéncia e da atuagao pratica no CEPI, consegui
compreender a importancia de oferecer uma educacéao flexivel e
adaptada as diferentes realidades de estudantes ali presentes, tanto
no aspecto socioecondmico como no aspecto intelectual.

Tendo como referéncia as intervengdes que realizei junto ao
CEPI, me senti mais seguro em sala de aula, consegui unir a teoria
e a prética, houve interacdo do mundo académico com a realidade
do cotidiano escolar.

Quero frisar que no ano 2020 e primeiro semestre de 2021,
o ensino mediado pelas tecnologias, trouxe consigo varidveis que
além de tornar ainda mais injusta a educagao no Brasil também nao
garantiu uma aprendizagem e formacéo social, politica e emocional
de qualidade (Filho, 2020).

Ainda nessa perspectiva, o professor ndo conseguiu aces-
sar de fato o aluno no ensino remoto, o que dificulta cada vez mais
os processos fundamentais da educacdo como a coesdo e dina-
mica da sala de aula. Isso confronta a ideia de Benetti (2008) em
relacdo a importantes capacidades de um professor que séo: ser
acessivel, saber ouvir, ser motivador e construir vinculos. O profes-
sor que nao acessa o aluno nado tem capacidade de desenvolver
nenhuma dessas agoes, logo, a sala de aula se torna um ambiente
sem nenhuma integridade.

Nesse sentido, a relacdo que se estabelece entre a uni-
versidade e a escola é importante para que se possa observar
na pratica as teorias que nos sdo apresentadas na academia, tor-
nando o ensino de ciéncias e biologia mais dindmico e recheado de
estratégias pedagdgicas.
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INTRODUCAQ

As discussdes acerca dos processos formativos dos profes-
sores de matemadtica tém se intensificado nas ultimas trés décadas,
entre outros motivos pelo fato de “configurar-se num campo aut6-
nomo de estudos haja vista a existéncia de um objeto de estudo
proprio [..]" (Cecco; Bernardi; Delizoicov, 2017, p. 103). No bojo de
tais discussdes existe o PIBID, espago que permite aos licencian-
dos a aprendizagem da docéncia em Matematica e estd conectado
a compreensao do processo de ensino dos conceitos matematicos
contemplados na Educagdo Béasica. O Subprojeto que subsidiou a
escrita deste capitulo estd alocado na UEG - Campus Sudoeste -
Sede Quirindpolis, e tem como base de sua proposta a coletividade
e o compartilhamento de ideias, colocando todos os participan-
tes em movimento na/para a constituicdo da unidade pedagdgica:
ensino-aprendizagem.

As acgOes do Subprojeto sé@o alicergadas nos pressupostos
tedrico-metodoldgicos da Atividade Orientadora de Ensino de Moura
(2010), para quem toda atividade de ensino “se estrutura de modo
a permitir que os sujeitos interajam, mediados por um conteldo,
negociando significados, com o objetivo de solucionar coletivamente
uma situagao-problema"” (Moura, 2011, p. 155). Esses contetidos séo a
forma escolar de materializagao dos conceitos matematicos, entendi-
dos no Subprojeto como parte do resultado de necessidades huma-
nas. Tais conteldos sdo apresentados aos alunos da escola parceira
do projeto na esteira do desenvolvimento de Situagdes Desencade-
adoras de Aprendizagem (doravante SDAS).

O desenvolvimento de politicas publicas como o Programa
de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (doravante PIBID) é importante,
entre varios motivos, pelo fato de permitir a inser¢do do licenciando
no contexto escolar desde o inicio de seu processo formativo, pro-
movendo a interface entre a base tedrica ofertada na universidade
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com a vivéncia da realidade do desenvolvimento da atividade peda-
gdgica na rede publica. Nesse viés, o presente capitulo almeja
retratar qual a relevancia do PIBID para a aprendizagem da docén-
cia em Matemaética a partir do planejamento de uma SDA sobre o
conceito de equacéo.

Segundo Burchard e Sartori (2011), o PIBID tem o desafio de
viabilizar uma forma de democratizar o saber que se produz na escola
tanto pelos licenciandos como pelos formadores, e deve buscar for-
mas alternativas para que o aluno da educacéo bésica se aproprie do
conhecimento humano que ja se encontra produzido. Optamos por
elaborar uma SDA para o ensino do conceito algébrico de equagao.

Moura e Souza (2004) ressaltam que pensar alternativas para
o0 ensino e aprendizagem da algebra na educagao bésica é neces-
sario, pois tais processos se encontram organizados de forma dog-
matica e tecnicista, além de partir de uma estrutura de treinamento
que se preocupa apenas com a produgdo e repeticdo das formas
abstratas dos conceitos cientificos. Dessa forma, os referidos autores
também destacam que tal ensino se estrutura em quatro momen-
tos: apresentagdo do conceito, demonstragdo da funcionalidade,
treinamento e avaliagéo.

Dessa maneira, o conceito de equagdo é ensinado nas esco-
las de forma a- histdrica e, de acordo com a estrutura citada, no pri-
meiro momento é apresentado de forma superficial, posteriormente
séo disponibilizados exemplos de efetivagdo de algoritmos de reso-
lucdo de esquemas; em seguida, os alunos recebem listas com inu-
meros exercicios para serem resolvidos da mesma forma, que o pro-
fessor mostra nos exemplos e, por Ultimo, sdo avaliados em alguma
espécie de prova ou simulados. Nesse viés, Moura e Souza (2004, p.
3) endossam que: "nesse contexto de ensino fica dificil para profes-
sores e alunos se apropriarem do conhecimento cientifico ou mate-
matico’, porque na sala de aula existe “a predominancia de um ensino
que prima pelo treino das equacodes [..]" Desse modo, "o processo
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de organizagao do ensino da élgebra, e seu reconhecimento como
conteldo escolar, nem sempre revela a esséncia do conhecimento
algébrico” (Panassion; Moretti; Souza, 2017, p. 139).

Diante dessa realidade, é preciso contribuir para a melhoria
do ensino do conceito de equagdo, com o intuito de organizar um
ensino o qual transcenda a memorizacéo e repeticdo, bem como vis-
lumbre aspectos internos capazes de desenvolver o conhecimento
cientifico, visto que o ensino desse conceito deve projetar relagao
de mobilidade, e ndo ser apenas apresentado de forma simbdlica
fazendo uso de letras as quais apenas expdem ao aluno o lado empi-
rico. Nesse caminho, o objetivo é compreender o movimento for-
mativo de planejamento da acdo de ensino, que neste Subprojeto,
busca superar o ensino do conceito de equagao posto na realidade
educativa. A atividade de ensino que subsidia a escrita desse capi-
tulo foi pensada para ser desenvolvida com alunos dos anos finais do
Ensino Fundamental | e Il, para que os estudantes tenham condicdes
tedrico-objetivas de se apropriarem tanto dos aspectos externos do
conceito como dos aspectos internos.

Dessa forma, o anseio é que consigam internalizar o conceito
por completo etornem-se capazes de transcender a memorizacao. O
modo como sao ensinados atualmente dé a falsa impresséo de que os
conceitos cientificos nos livros didaticos - organizados linearmente
- estdo prontos e acabados, sdo imutdveis, bastando-se a si mes-
mos, como se fossem desprovidos de histdria. Ou seja, sdo vistos
como “a-histéricos porque desaparecem a atividade humana e con-
tribuicdo cultural dos povos em sua elaboracéo” (Caraga, 1998 apud
Moura; Souza, 2004, p.8). Inversamente a esta organizagdo que nao
privilegia a historicidade do conceito, a proposta aqui apresentada
defende que os conceitos matematicos se formam como produto
de solugdes de problemas propostos. Para Vigotski, “a formagao de
conceitos surge sempre no processo de solugdo de algum problema
que se coloca para o pensamento do sujeito. S6 como resultado da
solugao desse problema surge o conceito” (Vigotski, 2008, p. 237).
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Dessa forma, também deve ser ensinado aos alunos que
conceitos matematicos surgem da necessidade do homem em
algum momento de sua histdria, para solugdo das adversidades vivi-
das em dado recorte temporal. Assim, a atividade proposta objetiva
conduzir intencionalmente o aluno a desmistificar a ideia de que os
conceitos matematicos sdo imutdveis, pois na verdade sdo na maio-
ria das vezes produto da praticahumana, a qual surgiu para resolver
determinada problematica enfrentada em algum periodo por dife-
rentes culturas. Vale ressaltar, que a ndo compreensao desse movi-
mentoldgico-histdrico acarreta um ensino sem significado, ou seja,
o0 aluno ndo vé sentido algum no que estad sendo ensinado a ele e,
por esse motivo, ndo desenvolve motivos para a apropriagao daquele
conceito matematico.

Ao se defender uma organizagdo do ensino do conceito de
equacao alicergcada no movimento légico-histérico, fica evidente que
tal movimento deve perdurar por toda a organizagdo do ensino dos
conceitos matematicos, e ndo somente no ensino desse conceito,
buscando com que o aluno ndo apenas capte os movimentos da
descoberta histérica, mas perpasse pelos principais momentos que
levaram a sua criagdo e desenvolvimento. Ao negar-se isso ao aluno,
com “excessos de manipulagdes técnicas simbdlicas, que séo um
produto do conhecimento algébrico, mas nao sua esséncia, corre-se
o risco de que um conceito-chave como esse nao seja sequer discu-
tido" (Panassion; Moretti; Souza, 2017, p. 146).

Nesse caminho, a tedrico-metodoldgica da SDA defendida
por Moura (2001), que se fundamenta na Teoria da Atividade de Leon-
tiev (1983), tem como foco a formagao da unidade entre o ensinar e
o aprender. Dessa forma, visando o planejamento de forma compar-
tilhada de ag¢des para oensino do conceito matematico de equacgéo
busca-se compreender os aspectos internos do conceito para, assim,
organizar uma tarefa capaz de permtir o ensino desse conceito, enfa-
tizando os aspectos ldgico-histdricos por tras de sua génese.
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1. COMPREENDENDO O MOVIMENTO
LOGICO-HISTORICO DOS CONCEITOS

Em rankings que medem a qualidade de ensino e apren-
dizagem das disciplinas da educagdo bdsica, o Brasil se encontra
nas Ultimas posigdes no que concerne ao conhecimento, e domi-
nio dos contelidos de matematica. Dado o exposto, € questionavel
a maneira como os professores de matematica tem organizado o
ensino desses conteldos e, por conseguinte, como tem sido a for-
macao desses professores.

Dessa forma, vérios fatores podem influenciar no ensino de
matematica na educagdo basica, sejam esses aspectos culturais,
sociais, psicolégicos ou cognitivos. Portanto, cabe aos sujeitos envol-
vidos nos processos de formagao, ensino e aprendizagem, desenvol-
ver meios para que os resultados sejam eficazes.

Envoltos na problematica apontada, propde-se nesse capi-
tulo uma tarefa que contempla as particularidades sociais e cul-
turais do conceito algébrico de equagdo, usando como referéncia
tedrica 0 movimento ldgico-histérico (Sousa, 2014). Mas, como uma
proposta tedrica pode refletir em uma atividade de ensino, tornan-
do-a uma agado que possibilita um melhor aprendizado, e apropria-
¢ao da aprendizagem da docéncia e sua interface com o ensino dos
conceitos matematicos?

Pararesponder a pergunta é preciso lembrar que o movimento
|6gico-histdrico € uma maneira de pensamento que se expressa na
tarefa proposta. O l6gico corresponde a sua definigéo pura, incluindo
teoremas, axiomas, férmulas e premissas. O histérico, por sua vez, é
tudo que contribuiu ao longo da histéria para a formagao dessecon-
ceito. Contudo, deve estar claro que o pensamento légico-histérico
muda conforme o processo também se movimenta. Por exemplo,
quando o conceito de equagéao é estudado, um pensamento l6gico
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especifico do processo é constituido. Tal pensamento pode ser
obtido por meio da dedugéo, do juizo e da forma conceitual.

O par légico-histdrico é o critério para a sistematizagao
do conhecimento a ser apropriado pelo estudante. O pro-
fessor é o responsével por tornar esse par visivel para os
sujeitos-estudantes que fazem parte da ativiade. Aqui
estd a dimensdo do dominio do conhecimento cientifico
pelo professor (Moura; Sforni; Lopes, 2017, p. 91).

A histéria dos conceitos é tao relevante quanto a légica do
pensamento, uma vez que € possivel estabelecer uma significa-
¢do ao conceito estudado, explicitando o pensar humano por tras
daquele contelido. Nesse viés, depara-se com 0s nexos conceituais,
seus aspectos internos e externos, e o entendimento de como eles
contribuem para a construcéo da tarefa proposta.

Os nexos conceituais podem ser definidos como os funda-
mentos que sustentam o conteldo abordado, em consonancia com
a légica e a histéria do conceito. Portanto, nao diferente das outras
grandes areas da Matematica, na dlgebra também é preciso enten-
der o que sdo 0s nexos e seus aspectos internos e externos para
compreender os principios que permitiram a origem de sua cons-
trugdo, assim como esses se relacionam para provocar no sujeito
a construgdo légica do histérico abordado (Sousa, 2018). Logo, os
aspectos internos sdo todos aqueles elos que permeiam o movi-
mento do conceito e, por isso, é constituido como interno, ja os exter-
nos sao aqueles que estdo sem as consideragdes culturais e sociais
da humanidade, nem tratam de representagdes do contelido abor-
dado. Desse modo, trabalhar os nexos conceituais na aprendizagem
da docéncia da matemdtica é permitir que o licenciando perpasse
pelas principais contribui¢des histdricas e, consequentemente cons-
trua a lédgica do conceito. Tal movimento é materializado na SDA que
foi objetivada como uma histdria virtual do conceito de equacgéo.
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2. ASITUACAQ DESENCADEADORA DE
APRENDIZAGEM APRESENTADA COMO
HISTORIA VIRTUAL DO CONCEITO

Foi elaborada com os licenciandos desse Subprojeto uma
DAS, pensada como uma histdria virtual, cujo contexto social e poli-
tico é o Egito Antigo. Nesse viés, criou-se um protagonista que foi
responsavel pelo sujeito em torno do qual, surgiram os problemas
desencadeadores que deram condi¢des objetivas para o desenvol-
vimento dos nexos internos do conceito de equacédo - equivaléncia
e varidvel. Assim, quando a SDA fosse desenvolvida com os alunos
da escola parceira do projeto, eles teriam que ajudar o personagem
a resolver seus problemas, auxiliando-os nas solugoes.

O planejamento da SDA pelos pibidianos permitiu uma inte-
gracéo e socializagdo dos nexos internos aos externos, pois ao pas-
sar da algebra sincopada para a simbdlica - em dado momento da
SDA -, elucida-se o movimento e a fluéncia do referido conceito, ndo
permitindo que essas duas versoes da dlgebra fossem independen-
tes, mas sim complementares. Desse modo, pretendeu-se possibili-
tar aos sujeitos envolvidos - pibidianos e alunos da educacéo basica
- um entendimento desse conceito, a partir de uma organizagao
que seja capaz de apresentar sua esséncia, sem negligenciar todo o
escopo sécio-histérico que o envolve. Para melhor compreenséao da
SDA elaborada, temos o préximo tépico.

21 A HISTORICA VIRTUAL DO CONCEITO:;
MENDHI - UM VIZIR EM LUXIAR

H& muitos anos no Egito, havia uma cidade chamada Luxiar,
famosa pelo seu comércio. Nessa cidade, viveu um antigo escriba cha-
mado Ardrux, o qual orientou os comerciantes para que a prosperidade
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oriunda do comércio durasse para as proximas geragoes. Por isso,
Ardrux deixou papiros contendo informagdes preciosas, e os distribuiu
dentre os maiores comerciantes da época.

Figura 1 - Capa da histdria virtual que remete
ao recorte do periodo histérico abordado

Fonte: acervo pessoal do CluMat (2022).

Com o passar do tempo, os papiros se perderam, e 0
mercado de Luxiar tornou-se um importante centro comercial e eco-
némico do Egito, tomando propor¢des que Ardrux jamais havia ima-
ginado (figura 1). Toda a movimentagdo do comércio tinha relagdo
com as cheias do Rio Nilo, pois elas traziam ciclos de prosperidade
para a regiao. Como de costume, cada familia cuidava de seu pré-
prio produto: Jacar com seu famoso pescado, Abduh criava gado,
Radamés tinha imensa criacdo de galinhas, Duncan a sua plantagéo
de trigo, Yunett plantando cevada, Aizen ofertava o melhor algodao e
Liz encantava com lindas pegas de argila.

Com constante crescimento do comércio, sem Ardrux e seus
papiros, as orientagdes deixadas foram aos poucos esquecidas pela
maioria dos comerciantes locais e 0 método utilizado para determinar
o valor dos objetos tinha se perdido. Consequentemente, o recolhi-
mento de impostos também ficou falho, entdo o farad percebeu que
no mercado de Luxiar sua arrecadacdo de impostos ndo condizia
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com a prosperidade local. Logo, sem querer criar desconfianga na
populagédo, o Farad reuniu seus escribas para encontrarem uma
solugéo para o problema.

Figura 2 - llustracdo do dialogo na histdria virtual

Fonte: acervo pessoal do CluMat (2022).

Entretanto, como n&do se chegava a uma solugéo, o Farad
resolveu enviar Mendhi, o seu melhor vizir para coletar informagdes
sobre o comércio de Luxiar. O esperto vizir, entdo, pensou em um
plano para infiltrar-se no mercado e, portanto, resolveu se passar por
um comerciante, porque assim teria acesso aos produtores e suas
mercadorias (figura 2).

Figura 3 - llustracdo de cena da histdria virtual

Fonte: acervo pessoal do CluMat (2022)
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J& no primeiro dia de trabalho, surgiu um comprador cha-
mado Duncan que se interessou por uma das enxadas que Men-
dhi vendia (figura 3).

- Essa é a melhor enxada que vai encontrar em todo Egito,
disse Mendhi.

Duncan respondeu: Além do trigo que eu produzo, eu tam-
bém comprei em grande quantidade pescado, gado, galinhas,
cevada, algodéao e pecas de argila. Vou te fazer uma proposta inicial:
o que acha de 10 sacas de trigo em troca da enxada (figura 4)?

Figura 4 - llustragdo de cena da histdria virtual

Fonte: acervo pessoal do CluMat (2022)

Mendhi recusou, pois devido a cheia do rio Nilo, algumas
produgdes foram prejudicadas e outras ndo, sendo atingidos os cria-
dores de animais e os artesdos. Ja os beneficiados foram os produ-
tores de trigo, cevada, algodao e pescados. Sendo assim, Mendhi
acreditava que merecia uma proposta de pagamento diferente da
que feita por Duncan.
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Quadro 1- Organizagdo do primeiro conjunto de problemas desencadeadores

De que outras formas Duncan poderia pagar a enxada sem usar drigo?

Como vaces podem ajudé-los a realizar o negdcio da venda da enxada, sabendo que Duncan
possui todos 0s outros produtos e, desse jeito, pode fazer ofertas diferentes a Mendhi?

Primeiros Sabemos que os itens que estdo em falta no coméreio tm um valor maior. Conhecendo
problemas essa informagdo vocés acham que Duncan ird pagar a enxada com a mesma quantidade
desencadeadores | de 0utros produtos, que pagaria em trigo?
Como ele pode pagar utilizando outros produtos sem prejuizo?
Como vocés poderiam relacionar esses elementos de modo que todos tenham o mesmo
valor apesar de serem diferentes, ou seja, como fariam para criar uma relacdo entre
esses produtos?
Objetivo Criar intencionalmente o caminho de construgao da tabela decorrespondéncia entre os produtos,
de onde teriamos condicBes depermitir aos alunos a compreensao do nexo ‘equivaléncia:
Organizacdo de uma tabela de equivaléncia entre os produtospossiveis de realizagdo
Sintese de troca entre Duncan e Mendhichegando ao entendimento de que existem vdrias

propostas de venda, as quais ndo sao iguais; mas ‘equivalentes.

Fonte: elaborado pelos autores.

Um comando foi passado aos alunos que deveriam se incum-
bri de resolver a equagdo: Mehndi era um vizir com suas obrigagdes
do cargo. Além disso, ele era o preferido do Farad. A partir de agora,
ele tornara vocés em escribas.

Quadro 2 - Organizagao segundo conjunto de problemas desencadeadores

anra a0 Construgdo das tabelas (dividi-los em grupos de aproimadamente 4 alunos).
realizada

Segunda agdo N .

realizada Socializagdo das tabelas produzidas pelos grupos.

desencadeadores

Segundos problemas | Quais foram as motivacdes de vocés para a escolha desses determinados produtos

para a construcdo da tabela do seu grupo?

Quais as possiveis melhorias no comércio vocs acham que seriam obtidas se tais
informacdes fossem organizadas em tabelas semelhantes as de vocés?

Qual a estratégia o grupo utilizou para organizar a tabela?

166



0 que levaram a escolher certa quantidade de um ‘produto’ para ter equivaléncia
¢om outro ‘produto’?

De que forma poderfamos unificar as tabelas para que e tenhamos um Gnico modelo
de troca entre os produtos?

Qual a necessidade de termos um ‘inico modelo’ de trocas de produtos no comércio
de Luxiar? (Ideia de padronizacdo)

Terceira acao . . .
\ Construir com eles 0 manual do comerciante de Luxiar
realizada
Sintese Fechar a venda a partir das propostas feitas pelos alunos e dacontinuidade a histria.

Fonte: elaborado pelos autores.

Apesar de Mendhi ser um bom negociador, seu objetivo ndo
era apenas manter- se ativo no mercado, mas observa-lo para
levar as informagdes ao Farad, j& que elehavia sido enviado com
essa fungao. Entdo, Mendhi voltou ao Faraé para contar sobre suas
observagdes no mercado, e como ocorriam as negociagoes.

Durante seu relato, Mendhi percebeu que perdeu parte
de suas anotagdes na viagem de Luxiar até o paldcio, e pre-
ocupado com a ira do Farad entrou em desespero. Para se safar
da situagdo, Mendhilembrou-se de que o Farad era muito supersti-
cioso com doengas, entdo comegou a tossir efez de conta que pas-
sava mal, assim o Farad imediatamente pediu que ele se retirasse.
Mendhi apds sair da presenca do Farad, comegou a checar nova-
mente suas anotagdes e encontrou o seguinte relato: “Eu estava 13,
quieto, hd uns dias ndo vendia nada. Entdo, apareceu um senhor
gue queria um pote de argila, mas o que ele tinha para oferecer
era insuficiente para valer a argila. Ele me deu um saco de trigo,
e buscou alguma outra coisa que ndao me recordo e completamos
a troca. Mendhi precisava descobrir o que o senhor deu a ele, além
do saco de trigo, em troca do pote de argila.
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Quadro 3 - Organizagéo do terceiro conjunto de problemas desencadeadores

Entdo, pessoal. Vocés perceberam que o Mendhi estd com um grande problema, ndo €7 Ele
vai precisar que vocés o ajudem, para isso vamos entregar a cada grupo um bloco de notas

Primeira agdo com as mesmas anotacdes do Mendhi, Ele serd importante para vocés ajudarem o vizir a
realizada resolver 0 seu problema (Serd entregue um pequeno bloco de notas para cada grupo, 0 qual
terd o relato de Mendhi com seu problema).
Como podemos mais uma vez ajudar Mendhi?
Pessoal, vamos pensar o sequinte: Se vocés estivessem no mercado de Luxiar e
) precisassem de uma pa, como vocés fariam a negociagdo com o vendedor? Partindo
Terceiros do pressuposto que 0 meninos respondam que propordo uma traca, perguntaremos
Problemas como vocAs sabem o que precisam entregar para levarem a pa?"
Desencadeadores

0 mercado de Luxiar € muito bem-organizado, porque oS comerciantes seguem um
esquema para as negociagdes. Vocés sabem que esquema é esse?

Acdes para a
Sintese Coletiva do
nexo Equivaléncia

Pensando que eles estao com o manual de referéncia para saber quanto vale cada
C0isa, 08 conduziremos de volta ao problema de Mendhi: como esse manual pode ser
(itil para auxiliar 0 vizir a resolver essa situacdo?

Agora, com 0 uso do manual, temos que descobrir que produto junto ao Saco de trigo
vale um pote de argila. Entdo pessoal qual seria esse produto? Vamos pensar em uma
solucdo usando esse recurso que temos em maos (0 manual) construido por nds
durante a resolucdo daquele outro problema do Mendhi,

Apds todos os grupos terem ajudado Mendhi na resolugdo de seu problema
completando seu bloco de anotagdo para que ele pudesse voltar a presenca do Farad
serd pedido para que todos os grupos apresentem suas solucdes para toda a sala.

Fonte: elaborado pelos autores.
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Figura 5 - llustracdo de cena da histdria virtual

Fonte: acervo pessoal do CluMat (2022)

Mendhi conseguiu resolver o problema, e para sua sorte
os guardas do faraé j& tinham vindo conferir como estava sua
salde, para s6 depois ser levado a presenga do farad, que ja estava
impaciente para obter respostas (figura 5).

Figura 6 - llustragdo de cena da histdria virtual

Fonte: acervo pessoal do CluMat (2022)
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Mendhi retornou a sala do Farad (figura 6), e disse: Meu
senhor, trago novidades. Entdo ele conta suas descobertas (que na
verdade serdo as respostas dos alunos).

Quadro 4 - Organizacao do quarto conjunto de problemas desencadeadores.

Quartos Problemas
Desencadeadores

Vioces perceberam que apesar de o produto ter 0 mesmo “prego’ as respostas
de vocés podem ser diferentes? Por que isso acontece? (Perguntar apds todas
as apresentacdes). Aproveitar para deixar claro aos alunos que os produtos ndo
$30 iguais, mas equivalentes, e justamente por isso (explicar a diferenca entre
equivaléncia e igualdade), eu posso manipular a venda de vérias maneiras.

Presumindo que os alunos vao apresentar as primeiras respostas acerca das
anotacoes de Mendhi por escrito (dlgebra retdrica), diremos que a compreendemos,
mas queremos facilitar para Mendhi. Como vocés podem escrever de uma maneira
mais simples e resumida? (condugdo  etapa da dlgebra sincopada)

Na sequéncia, serd pedido para os alunos reescreverem o manual do comércio e o bloco
de anotacdes de Mendhi de uma forma mais simplificada para facilitar as negociagdes do
comeércio de Luxiar, Apresentar o manual para toda a classe apds concluir,

Acdes da
Sintese Coletiva

Conduzi-los  padronizacdo do manual na forma sincopada. Fazer uma simulago
de venda entre o grupos utilizando o manual e 0 bloco de anotagdes de Mendhi na
forma sincopada.

Como vocés poderiam representar os produtos vendidos em Luxiar utilizando
simbolos (sem palavras) diferentes para os produtos (condugo a etapa da dlgebra
simbdlica). Pedir que reescrevam e apresentem o manual agora produzido por
cada grupo com 0 uso de simbolos e, a partir disso, questionar a necessidade da
padronizacdo dos manuais.

Caso ndo usem letras como simbolos serd feita a sugestdo de uso das mesmas e, na
sequéncia, eles irdo padronizar o manual e o bloco de anotacdes.

Criar equacdes utilizando as equivaléncias que estdo na Gltima versao do manual
do comércio de Luxiar, estabelecendo assim o uso de letras para aquilo que ndo se
conhece o valor.

Criar exemplos simples de equades de primeiro grau usando os valores que estao
na (ltima versdo do manual. Ao resolver, ser enfético quanto a demonstragdo dos
Nexos equivaléncia e varidvel,

Fonte: elaborado pelos autores.
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Mendhi compreendeu o quanto os acontecimentos da vida
poderiam interferir na quantidade da oferta e, consequentemente,
nos pregos dos produtos trazidos pelos comerciantes, ocasionando
constantes alteragdes nas relagdes comerciais de Luxiar. Assim, pro-
pbs ao faraé que fosse utilizado o seu manual para que as agdes
advindas do comércio fluissem melhor e para que tivessem um
parametroque ajudasse aos comerciantes a realizar suas compras e
vendas. Desse modo, o faraé ponderou sobre a proposta de Mendhi
e decidiu fazer uso das ideias de seu estimado vizir. Implementou o
Manual dos Comerciantes de Luxiar, o qual serviria de orientagéo
para as relagdes comerciais do reino.

3. ALGUMAS CONSIDERACOES

A aprendizagem da docéncia em Matematica, remete-se ao
repensar da organizagao da atividade pedagdgica do professor, bem
como nos desafios presentes, sendo um deles “a assungao da ati-
vidade pedagdgica como uma atividade particular entre o conheci-
mento universal do género humano e o conhecimento singular do
sujeito (Araujo; Moraes, 2017, p. 53). Deste modo, tal repensar impli-
caria segundo Leontiev (1978) a "andlise das relagdes entre o ensino
e a aprendizagem que se estabelecem entre o significado social e o
sentido pessoal” (Aradjo; Moraes, 2017, p. 54).

Deste modo, o Subprojeto PIBID que sediou a atividade que
deuorigem a esse capitulo foi um espago em que professores de mate-
matica em formacgao inicial compartilharam conhecimento desenvol-
vendo a consciéncia de seu papel, como um ser social. Assim, com
0 objetivo de oferecer uma formagao docente que supere as criti-
cas de ser "superficial por ser meramente pratica, instrumental, ora
ineficaz por ser excessivamente tedrica, sem foco na agéo docente”
(Moura; Sforni; Lopes, 2017, p. 71), o referido Subprojeto se sustenta
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no entendimento da necessidade de colocar o processo formativo de
professores de Matematica num movimento onde os conhecimentos
tedricos - vistos como sintese do modo de agdo geral gestado na
préatica social -, estejam conexos as agdes encarnadas nas atividade
de ensino do professor e na atividade de aprendizagem dos alunos
se constituam como uma unidade (Moura, 2011).

Logo, os professores de Matemética em formacéo inicial,
enquanto pibidianos, tiveram a oportunidade de transformarem-se
enquanto vivenciavam os processos de aprendizagem da docén-
cia, possibilitando o desenvolvimento das interpretagcdes do conhe-
cimento tedrico, construido pelo ser humano no constante devir de
sua historicidade. Em espacos como o PIBID "os sujeitos tém a pos-
sibilidade de organizar suas atividades pedagdgicas a partir de um
processo educativo de compartilhamento, mas também de transfor-
macao dos conhecimentos imprescindiveis para a aprendizagem da
docéncia” (Silva; Cedro, 2022, p. 101). Nesse contexto, esse processo
de satisfagao das necessidades para a aprendizagem da docéncia,
pode se manifestar no formato de uma atividade coletiva, como a
SDA planejada e desenvolvida, como abordamos nesse capitulo.
Nesse sentido, a aprendizagem da atividade pedagdgica do profes-
sor de matematica pode se dar em “um processo de colaboragéo de
ideias, e agdes em que as relagdes sociais situadas no movimento
formativo sdo modos de apropriagdo de conhecimentos e experi-
éncias sociais a serem transformadas e significadas socialmente”
(Silva; Cedro, 2022, p. 101).

Portanto, os licenciandos quando passam a integrar o PIBID,
entram, inicialmente em confilto com a base tedrica, dado que sédo
egressos de um espaco de ensino e aprendizagem organizado em
uma perspectiva divergente da posta nesse espaco formativo, que
ampara a construgao dos conceitos matematicos como produto do
desenvolvimento da humanidade. Sendo assim, o PIBID propicia um
espaco de formagao, e aprendizagem em que os sujeitos sdo orien-
tados intencionalmente para o ensino.
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Assumimos que a intencionalidade do professor acerca
da objetivagdo de sua atividade - o ensino -, aliada as
agOes e operagoes para propiciar a aprendizagem de um
conceito, desencadeia os processos de reflexdo, anélise e
sintese por parte do professor ao interagir com os estu-
dantes, o que podera dar nova qualidade ao seu modo
geral de organizer a atividade pedagdgica (Moura; Sforni;
Lopes, 2017, p. 72).

Deste modo, o PIBID é para os sujeitos que dele participam
um espago formativo de construgao da autonomia, oportunizando
que se transformem em sujeitos de suas a¢des. A curiosidade nele
cultivada, pela busca de novos conhecimentos resulta na formagao
de um professor que “assume o papel de sujeito de uma atividade
gue é sua: tem um problema e age para resolvé-lo num processo
de anélise e sintese que busca encontrar modos mais favoraveis ao
alcance dos seus objetivos” (Moura; Sforni; Lopes, 2017, p. 98).

Em relagéo a SDA voltada para o ensino de equagdes e apre-
sentada como fio condutor desse capitulo, os professores em forma-
cao interagiram buscando solugdes para situagdes que se apresenta-
ram como problemas, aprendendo os aspectos tedricos do conceito,
ao mesmo tempo que refletem, analisam e planejam suas agdes.
Essas agdes, visam a elaboracéo coletiva de atividades educativas
que, posteriormente, foram desenvolvidas por eles na escola parceira
do projeto. Nessa perspectiva, o Subprojeto proporciona um espago
formativo para os futuros professores de Matematica e, também, um
espago de aprendizagem para os alunos da educacao basica.

Para se apropriar do conceito matematico, apresentado
como SDA no formato de uma histéria virtual do conceito, os sujei-
tos transformam-se em busca de suprir as necessidades de essa
outra proposta de organizagdo do ensino, possibilitando um pensar
e repensar de suas agOes voltadas ao ensino e a aprendizagem da
Matemética. A SDA como compreendida nesse Subprojeto tem
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“potencial para propiciar o aparecimento do motivo de
aprendizagem, para desencadear a tensao criativa dos
processos de aprendizagem no sujeito que se organiza
para se apoderar de um conceito que considera relevante
para si. Esta é a esséncia da situagdo desencadeadora”
(Moura; Sforni; Lopes, 2017, p. 92).

Nessa proposta, o PIBID figura como espago formativo para
os pibidianos e de aprendizagem dos conceitos matematicos para
os alunos da educacgéo basica, tomando o conhecimento humano
como inacabado, e em movimento n3o linear. Portanto, os licencian-
dos desenvolvem a capacidade de estabelecer relagdes entre teoria
e pratica, singular e universal, abstrato e concreto, possibilitando a
concepgao de novos conhecimentos e perspectivas de ensino e de
aprendizagem da Matemdtica escolar.

REFERENCIAS

ARAUJO, E. S. MORAES, S. P. G. Dos principios da pesquisa em educacdo como atividade.
In: MOURA, M. 0. Educacao Escolar e pesquisa na teoria historico-cultural. Sdo
Paulo: Edicdes Loyola, 2017,

BURCHARD, C. P; SARTORI, J. Formagao De Professores De Ciéncias: Refletindo Sobre
As AcGes Do Pibid Na Escola. Rio Grande do Sul, 2011,

CARACA, B. |. Licoes de algebra e andlise. Lisboa: Bertrand (Irméos) Ltda, 1935.
LEONTIEV, A. Actividad, conciencia, personalidad. Havana: Pueblo y Educacion]983,

MOURA, M. 0. A atividade de ensino como a¢do formadora. In: CASTRO, Amélia
Domingues; CARVALHO, Ana Maria Pessoa de (Org.). Ensinar a ensinar. So Paulo;
Pioneira, 2001,

MOURA, M. 0. (org.) A atividade pedagdgica na teoria histérico-cultural. Brasilia,
DF: Liber Livro, 2010.

MOURA, M. 0. (org.). Controle da variacdo de quantidades: atividades de ensino. Séo
Paulo, Universidade de Sao Paulo, 2011.

174



MOURA, M. 0. Educacao Escolar e pesquisa na teoria historico-cultural. Sao Paulo:
Edicdes Loyola, 2017

MOURA, M. O, SFORNI, M. S. F, LOPES. A. R. L. V. A objetivacdo do ensino e 0
desenvolvimento do modo geral da aprendizagem da atividade pedagdgica. In: MOURA,
M. 0. Educacao Escolar e pesquisa na teoria historico-cultural. Sdo Paulo: Edicdes
Loyola, 2017.

LANER DE MOURA, A. R.; SOUSA, M. do C. de. O Idgico-histérico da dlgebra ndo simbdlica
e da dlgebra simbdlica: dois olhares diferentes. Zetetike, Campinas, SP, v.13,n. 2, p.
11-46, 2009. http://dx.doi.org/10.20396/zetv13i24.8646987,

PANOSSIAN, M. L, MORETTI, V. D, SOUZA, F. D. Relages entre movimento histdrico e
l6gico de um conceito, desenvolvimento do pensamento tedrico e conteddo esolar. In:
MOURA, M. 0. Educacao Escolar e pesquisa na teoria historico-cultural. Sdo Paulo:
Edicdes Loyola, 2017

SOUSA, Maria do Carmo. O Ensino de Matematica da Educacao Bésica na Perspectiva
Légico-Histdrica. Perspectivas da Educa¢do Matematica, v.7 n.13,1jun. 2014.

SOUSA, Maria do Carmo. 0 movimento Idgico-histérico enquanto perspectiva didatica
para o ensino de mateméatica. Revista Obutchénie, [S.L], v. 2, n.1, p. 40-68, 30 ago.
2018, EDUFU - Editora da Universidade Federal de Uberlandia. http://dx.doi.org/1014393/
obv2n1a2018-3.

SILVA, Maria Marta da; CEDRO, Wellington Lima. A colaboragao como elemento
essencial da formacao do professor de ensina Matematica: o caso do clube de
matemdtica. Vidya, [S.L.], v. 42, n. 1, p. 97-114, 2022. Vidya. http://dx.doi.org/10.37781/vidya.
v42i14039,

VIGOTSKI, L. S. Aprendizagem e desenvolvimento intelectual na idade escolar. In:
VIGOTSKI, L. S.; LURIA, A. R; LEONTIEV, A. N. Linguagem, desenvolvimento e
aprendizagem. 5 ed. So Paulo: icone, 2008.a

175


http://dx.doi.org/10.20396/zet.v13i24.8646987
http://dx.doi.org/10.14393/obv2n1a2018-3
http://dx.doi.org/10.14393/obv2n1a2018-3
http://dx.doi.org/10.37781/vidya.v42i1.4039
http://dx.doi.org/10.37781/vidya.v42i1.4039

DOI: 10.31560/pimentacultural/2024.99284.10



INTRODUCAQ

A formagdo em Licenciatura em Matematica conta com
particularidades especificas, tanto em relacdo a aprendizagem dos
conteldos, como em relagdo as tendéncias pedagdgicas; uma estru-
tura de ensino baseada em documentos norteadores ou parametros
curriculares a serem explorados. A associacdo teoria e pratica, em
preparacgao para atuagao docente, ocorre por meio do estagio super-
visionado ou em participagdo em programas e projetos.

E notdrio que, a perfeicdo decorre do aperfeicoamento de
sua aplicacéo. De certa forma, o estégio supervisionado ndo conse-
gue suprir todas demandas, como acompanhar o desenvolvimento
gradual da turma, devido ao seu curto prazo, apesar de existirem
quatro fases no componente curricular na graduagao.

Com adesdo do Programa Institucional de Bolsa de Ini-
ciacdo a Docéncia (PIBID), podemos vivenciar a antecipagdo da
experiéncia e pratica do magistério, capaz de aplicar a transpo-
sicdo didatica do conhecimento académico a partir dos projetos
desenvolvidos em campo.

Além disso, o contato entre alunos, pibidianos e professores,
por um tempo maior, possibilita estreitar lagos com a equipe esco-
lar e proporciona aprendizado e experiéncias Unicas, que comple-
mentam a formagao integral de professores. Além de proporcionar
o incentivo e permanéncia no curso e desenvolvimento, de forma
madura na profissdo esperada.

Com relagéo a nossa participagédo no PIBID, destacamos que
apds o inicio do projeto, fomos observando a recorréncia dos edu-
candos a respeito de suas dificuldades e indagagbes em matema-
tica. Em seguida, apds conversa com a supervisora da escola campo,
tivemos a ideia de implantar o Plantdo de ddvidas, cujo objetivo era
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proporcionar maior interagdo com os alunos e destes com o saber
académico no ensino de matemética.

Neste trabalho serd relatado o uso de transposi¢édo dida-
tica realizado nas atividades do PIBID. Destaca-se em particular,
os desafios para aplicagdo da mesma, as experiéncias adquiridas
durante o trabalho oferecido, e o crescimento pessoal e profissional
ocasionado pelo programa.

1, TRANSPOSICAO DIDATICA

Existe uma diferenca entre o saber académico e o saber esco-
lar, sendo cada um deles de natureza e fungoes distintas no processo
de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, entendemos como Trans-
posicéo Didéatica a aplicagdo do saber académico no saber escolar.

Polidoro & Stigar (2016, p.2), apontam, por meio de Che-
vallard (2001) ressalta que

Um contelido do saber que foi designado como saber a
ensinar sofre a partir dai um conjunto de transformacdes
adaptativas que vao torna-lo apto para ocupar um lugar
entre os objetos de ensino. O trabalho que transforma um
objeto do saber a ensinar em objeto de ensino é denomi-
nado de transposigao didatica.

Logo, pela adaptacdo do objeto de conhecimento cientifico
instruido para o meio escolar, direcionada pelos professores para
a aprendizagem dos estudantes, ocorre a selegéo e a inter-relagdo
do conhecimento académico, por meio da cognicdo do aluno, que
passa a utilizar este conhecimento em situagdes da sua realidade.

Nesse contexto, prevalece a necessidade do docente ser
cauteloso em suas buscas e selegao de estratégias para que o saber
escolar ndo fique distante da realidade do aluno. Os alunos precisam
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compreender e explorar a ciéncia, e por meio dela, conseguir inter-
pretar os fenébmenos do seu cotidiano.

Conforme Souza (2016, p. 5), os conhecimentos matemati-
cos serdo desenvolvidos em dois momentos. A principio, “o professor
se apropria da resolugdo de uma situagé@o-problema, com o intuito
de mobilizar conhecimentos matematicos ja adquiridos, ou mesmo,
buscar aplicagao de outros nesse contexto [..]" Como consequéncia,
no préximo momento, utiliza-se os conhecimentos estabelecidos na
etapa inicial, propondo elaborar procedimentos e conceitos mate-
maticos que ocasione a resolugao do problema.

Dessa forma, é nitido que o ensino deve ser constru-
ido em partes, com adaptacdes para que os discentes busquem
a evolugdo do seu conhecimento, e acima de tudo, sintam-se
motivados em aprender.

Em seguida, Souza (2016, p. 5) denomina os “Conhecimen-
tos de Educagdo Matematica’ com trés elementos, sendo: a situa-
cdo problema, o conhecimento matemdatico em agéo e a transposi-
cao didatica. Nessa etapa, o foco é direcionado em determinar uma
situacdo problema, assim, o professor e os alunos vivenciam uma
nova forma de aprender matematica por meio de cendrios do mundo
real, conforme a sua solugao, necessite buscar e construir conhe-
cimentos matematicos.

E importante ressaltar ainda, os trés estatutos do saber refe-
rentes ao processo de transposicao didatica, sendo eles:

Saber cientifico - desenvolvido nas universidades ou ins-
titutos de pesquisa, e, reconhecido, defendido e susten-
tado pela cultura cientifica; Saber a ensinar - que viabi-
liza a passagem do conhecimento cientifico para o saber
escolar, com fins de reformulagéo, visando a prética edu-
cativa, sendo esse saber ligado a uma forma de didatica
que serve para apresentar o saber ao aluno, e envolve
redescoberta do saber, e aparece, quase sempre, nos
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livros didaticos, programas e outros materiais de apoio; e,
por ultimo, o Saber ensinado - que resulta do processo de
ensino, que esta registrado no plano de aula do professor
mas nem sempre coincide com o que se tinha progra-
mado, sendo que nao ha garantias de que corresponda
ao conteludo pretensamente ensinado (Muniz, 2008, p.
192-193 apud Souza, 2016).

Esses trés estatutos destacam o valor do saber cientifico e
como ele deve ser apresentado aos aprendizes.

2. A IMPQRTANCIA DO PIBID PARA
FORMAGAO INICIAL DE PROFESSORES

De acordo com a Portaria Normativa n° 16, de 23 de dezem-
bro de 2009, o PIBID tem por intuito aprimorar a qualidade da forma-
¢ao docente do académico de licenciatura de maneira plena, e ainda
contribuir para a melhoria da educagao basica (Brasil, 2009).

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID) traz um diferencial na formacgao inicial de professores, permi-
tindo que os integrantes do programa conhegam o ambiente escolar
desde o primeiro ano da graduagéo. Além do contato, espera-se o
desenvolvimento da escrita cientifica, aplicagdo da teoria, levando
significado a futura atuacgao, dentre outras situacdes que favorecem
o contexto educativo.

Segundo Polidor e Stigar (2016), a partir de Almeida (2005),
percebe-se que a visdo cientifica dos alunos precisa evoluir e con-
siga acompanhar o avango tecnolégico, pois a ciéncia ndo é pronta
e acabada, mas estd em constante evolugdo. Logo, os professores
também precisam estar aptos para aprender continuamente e abor-
dar temas cientificos, até mesmo em areas que nado correspondam a
sua formacéao principal.
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Por outro lado, como sugere a Base Nacional Comum Cur-
ricular (BNCC), a formagéo do aluno deve ser integral, querendo
ou ndo, a interdisciplinaridade vai influenciar na sua aprendiza-
gem, e 0s questionamentos devem ser excitados desde as primei-
ras etapas da educagao. Para isso é preciso que os docentes bus-
quem coletividade e se preparem para atender as necessidades da
formacao do educando.

O PIBID tem seu destaque na formagao inicial de professores
no Brasil, pelo qual Gomes (2015) cita Braibante e Wollmann (2012)
como uma nova proposta de incentivo e valorizagdo do magistério,
possibilitando aos académicos dos cursos de licenciatura a atuagdo
em experiéncias metodoldgicas inovadoras ao longo de sua gradua-
cao, a fim de preparar e ressignificar os desafios do professor futuro.

Na formacédo docente, com grande significado e desenvol-
vimento pessoal e profissional estd pautado na formacéo inicial,
em consideragdo dos conhecimentos e saberes dos professores,
ja que, a escola é um espago de construcdo e formagao de pro-
fessores para a melhoria da pratica pedagdgica (Névoa, 1997 apud
Polidoro; Stigar, 2016)

Na medida em que a formacgéo docente ocorre, é crucial que
o professor procure refletir, investigar, inovar sempre o seu trabalho,
em prol de uma melhor agdo educativa, sendo ele, um dos responsa-
veis pelo seu percurso profissional e também do sistema educacio-
nal (Garcia, 1989 apud Cornelo, 2015).

Em relacéo a formagao de professores de matemética, desde
a entrada na graduacgao, o aluno se depara com o paradigma de este-
redtipo que a matematica carrega; disciplina de dificil compreensao,
ou ciéncia exata e acabada, entre outros. Dessa forma, o desejo de
quebrar esse paradigma obsoleto deve ser feito j& na formagao ini-
cial, quando o educador desfruta e procura atitudes que beneficie
seu papel de educador e mais ainda, melhora a qualidade do ensino,
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atentando ao tipo de professor que se quer formar, e o aluno, por sua
vez, descobrir o professor que ele quer se tornar. Esse € um passo
decisivo para fazer a diferenga tanto na formagao inicial, como con-
tinuada de professores.

A prética educacional implica na pratica social com seus
devidos conceitos, visto que, ndo existe uma férmula facil ou meios
modeladores, é preciso vontade, atuacédo, e muito desejo de criar
uma nova perspectiva, e o PIBID pode possibilitar o impulso na
busca dessa pratica inovadora, uma vez que oportuniza aos alu-
nos em formagao contato com a realidade da escola e reflexdo
na e, sobre, a agao.

Conforme Gomes (2015, p. 16), “a préatica pedagdgica é acéo
politica, de cidadania, permitindo formas de a¢do conduzidas por
seus fundamentos, sejam eles filoséficos ou cientificos” Portanto,
é imprescindivel superar o senso comum, e buscar conhecimento
cientifico para aperfeigoar as préticas pedagégicas continuamente.

3. RELATO SOBRE 0 USO
DE TRANSPOSIGAO DIDATICA
NAS ATIVIDADES DO PIBID

A atuacgdo no PIBID foi desenvolvida no Colégio Estadual
Virginio Santillo, primeiramente com a turma de 92 ano do Ensino
Fundamental Il, e em seguida com o 22 ano do Ensino Médio.
A principio, 0 uso da transposicéo didética foi realizado com a gra-
vagao de videos para reforco dos contelddos em que os alunos
tinham certa dificuldade.

No primeiro momento, foi desafiador conseguir simplificar o
gue dizer, o que escrever e como abordar os exercicios, de maneira

182



que nao ficasse exaustivo ou permanecessem duvidas. Dessa forma,
era importante que fizéssemos vérias pesquisas, tanto do conteldo,
bem como de tecnologias que pudessem favorecer o ensino. A par-
tir desse momento, inicidvamos a gravacao, procurando ter cautela
na fala, sobre conceitos e ideias que poderiam ser relacionadas ao
contexto deles, tendo assim o cuidado para que ocorresse a transpo-
sicdo didatica de modo efetivo.

Trabalhamos com a turma de 92 ano e tivemos duas oportu-
nidades que consideramos bastante produtiva; uma para retirar uma
ddvida em particular de uma aluna, e outra para a produgéao de um
material de apoio que foi desenvolvido para revisdo de contelidos
com alunos que ficaram de progressao parcial.

A respeito da primeira oportunidade, a aluna recorreu ao
nosso contato por meio do WhatsApp, para entender como esbocgar
um gréafico de funcao afim. Ela relatou que ndo entendia como fazer
o gréfico se ndo havia os pontos, ou seja, quando se tem apenas a
expressao. Dessa maneira, ouvimos atentamente a dlvida da aluna
e explicamos o conceito de fungdo por meio de exemplos, tais como:
comprar apenas uma unidade ou muitas, e variar a quantidade tendo
uma taxa fixa. Conversamos com a aluna dando exemplos do dia-a-
-dia até que ela tivesse entendido que se ela desse um valor para x,
obteria um valor para y, em consequéncia, teria um par ordenado,
ou seja, o ponto para fazer o grafico. Assim, ela ficou impressionada,
pois cada valor que colocava formava pontos que dariam forma a
uma reta no gréfico.

Apds a discente compreender a ideia de fungédo, pudemos
explicar mais especificamente os comportamentos daquele grafico,
e 0 que aconteceria se os valores fossem negativos ou positivos, por
meio de desenhos e explicagdes, na medida em que ela ia interpre-
tando cada parte que falava. Feito isso, propusemos a ela que con-
tinuasse a atividade sozinha e depois nos mostrasse os resultados.
Assim ela fez, e se sentiu muito agradecida pela ajuda.
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Nesse dia, pudemos sentir o gosto pela docéncia, sentimos a
honra por participar do PIBID, por termos conseguido exercer nosso
conhecimento académico e converter a explicagdo de um contetido,
até entdo de dificil compreensao para a aluna, em algo palpavel, de
forma que ela pudesse entender a aplicacdo. Percebemos que na
aprendizagem € preciso provocar, esperar, incentivar e acima de
tudo, valorizar o processo.

Em relagdo ao material de apoio, fomos construindo cau-
telosamente, colocando dados, exemplo e exercicios de pré-
tica; para cada assunto tinha um passo a passo, ilustracdo e no
rodapé uma motivacéao.

Os alunos que fizeram uso do material conseguiram bons
resultados e nos contaram como o material foi importante, pois
alguns conceitos ainda ndo estavam claros, até que conseguiram
assimilar ailustragdo com o conceito que estava no material de apoio.

Na turma do 22 ano do Ensino Médio, inicialmente eram fei-
tas gravagdes de videos, mas apds a conversa com a supervisora,
percebemos que o contato mais direto poderia proporcionar maior
interacdo com os alunos, e da parte dos pibidianos com o saber aca-
démico prético. Portanto, comegamos a fazer o Plantdo de dividas.

Antes de dar inicio aos plantdes de duvida, participamos
das aulas dos professores de matematica, buscamos maior con-
tato com eles para que nos orientassem em qual contetdo reforgar,
observamos a metodologia durante as aulas, além de nos apresen-
tar aos alunos e falar sobre o nosso papel no colégio e o objetivo
do plantado de duvidas.

Para facilitar a comunicagéo, fizemos um grupo contem-
plando todas as turmas de 22 ano, e fomos entendendo o contexto de
cada um. Grande parte dos alunos trabalhava no periodo vespertino,
e uma minoria no noturno. Sendo assim, combinamos os horérios e
os dias para nos reunirmos.
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Nos primeiros plantdes demos abertura para os alunos fala-
rem sobre o ensino que estavam tendo, como estava a avaliacéo, a
metodologia dos professores. Eles interagiram bastante, deram opi-
nides, e também solicitamos que avaliassem nosso trabalho.

Percebemos que muitos alunos possuem dificuldade na
matematica basica, ou até sabem fazer exercicios, mas ndo entendem
0 processo, e outros ainda, acham a matematica muito complicada.

O trabalho do plantdo foi desenvolvido em equipe, éramos
trés pibidianas, reuniamos para organizar as atividades e tragar
estratégias para chamar a atengao dos alunos. Optamos por utilizar
tecnologias digitais, fazer interdisciplinaridade e o fundamental, utili-
zar a transposicao didatica para ensinar.

Nos videos que produzimos trabalhamos o conceito dos con-
teldos de forma criativa. Resolvemos misturar a matematica com as
matérias que eles mais gostavam, usando sempre a interdisciplinari-
dade como possibilidade de ensino e aprendizagem. Trabalhdvamos
com as situagdes que eles vivenciavam em sala e com 0s exerci-
cios propostos pelos professores preceptores nos quais eles ainda
apresentavam duvidas.

Com abertura do plantéo, tivemos a oportunidade de praticar
algumas teorias aprendidas na disciplina de didatica, melhoramos
a forma de explicar, adequamos o método de abordagem para que
os alunos participassem ativamente, aplicamos as orientagdes das
habilidades da BNCC, estudadas nas reunides do PIBID, e a partir do
conhecimento da realidade do colégio e, principalmente dos alunos,
fomos incrementando nossa pratica de ensinar.

De fato, todos os momentos de agédo educativa podem ser
desafiadores devido a timidez, o contexto de pandemia, mas com o
tempo, conseguimos nos construir e estar mais aptos, sendo funda-
mental para o desenvolvimento profissional e pessoal.
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A experiéncia na escola campo nos motivou a buscar mais, a
reconhecer a importancia do ato de ensinar e ver o quanto é belo a
transformacéo que a educagao pode fazer nas pessoas.

CONSIDERAGOES FINAIS

O uso da transposicao didatica nas atividades no PIBID,
possibilitou varias experiéncias no quesito de atuagado docente. De
fato, a aplicacdo dela exigiu um estudo mais aprofundado sobre
cada conceito e das formas que se encaixam de maneira préa-
tica no saber escolar.

Com a execugéao das nossas propostas no PIBID; plantdo de
ddvidas e aulas de reforgo, acreditamos que foi concretizado e for-
mulado conhecimento duradouro pelos alunos; o mais importante,
perceberam a capacidade da conversao académica trazendo a apli-
cacao da matematica para seus referidos contextos. Nessa perspec-
tiva, percebemos, por meio dos relatos dos alunos, que eles ficaram
cientes da utilidade do ensino em matematica.

A participagdo no PIBID contribui para explorar temati-
cas que, as vezes, sdo deixadas de lado, como lacunas que podem
ser preenchidas com situagdes simples que encaixem na visdo do
aluno, e mais ainda, familiarizar o académico com o ambiente esco-
lar, provocando o educador a procurar ter responsabilidade com a
mediacdo do conhecimento.

Além disso, o participante do programa fica ciente de qual
pratica pedagdgica mobiliza o aluno, o que chama atengéo e o pro-
voca para conhecer cada vez mais. Nesse sentido, a experiéncia opor-
tuniza que o préprio discente guie o pibidiano, avalie sua atuagéo e
mesmo que indiretamente, informe a maneira que mais se adapta ou
mesmo lhe agrada, no que se diz a respeito do ensino de matematica.
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Por fim, sobre ocasido disposta no PIBID, o professor do futuro
tem uma formagao inicial pertinente e fundamentada, com abertura
do olhar para as necessidades do ensino, sendo capaz de expandir o
pensamento intelectual e 0 empenhar no desejo de transcender ao
ministrar a aula, desde o planejamento, até a concretizagdo da aula.
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148,148,150, 152, 154,156, 157,160, 171,172, 173,
177178,180,181,182, 184,185,187,193,194

S

sala de aula 16,1720, 21,23, 24, 27,28, 29, 31, 32, 50, 60, 73, 74,
76,90, 94, 99,127,138, 139, 145,146,149, 153, 157

T

tecnologias 12, 17,18, 20, 26, 27, 29, 30, 31, 33, 37, 38, 68, 69,
77/93,101,109, 123,124,129, 137, 141,142, 149,153,

154,183,185,193

u

universidade 11,18, 25, 46, 47, 48, 53, 54, 55, 56, 57,58, 68, 70,
145,153, 154,156

v

vivéncia 12,16,20, 25, 94,145,153, 157
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