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RESUMEN

El articulo cientifico propone una reinterpretacion critica de las experiencias de taller y
creativas llevadas a cabo en Kenia durante la Gltima edicién del Festival DUOS - Kids Session, en el
marco del proyecto europeo TPAAE (Transcultural Perspectives in Art and Art Education). El objetivo
principal del proyecto es investigar el arte contemporaneo en Europa y Africa Oriental y las formas de
educacion artistica en ambos continentes desde una perspectiva transcultural. La tercera ediciéon de
la Kids Session tuvo lugar en febrero y marzo de 2023 en Mombasa, en colaboracién con SwabhiliPot,
y en Kilifi, en colaboracion con Nyota ya Asubuhi - Koinonia Community. Nifios, nifias y adolescentes
investigaron el tema de la ecologia social a través de distintos lenguajes artisticos, explorando
territorios, realizando pequefos videos, tomando fotografias, dibujando, pintando y experimentando
con juegos cooperativos y de autoorganizacion. En las diferentes experiencias, el equipo de
investigacién de la Universidad de Macerata, en colaboracién con estudiantes de la Universidad de
Pwani y equipos educativos locales, implico a mas de 100 menores que expresaron su creatividad
como protagonistas activos. La reflexion se centrard en tres macro-ejes de andlisis: el impacto del
paradigma investigacion-accion y la reflexion compartida para identificar los momentos relevantes del
aprendizaje transformador; el valor y los retos de las posturas transculturales y la necesidad de una
descentralizacién decolonial en la construccién de los procesos reflexivos y de acciéon educativa
colectiva; el impacto de las dinamicas comunitarias y las funciones de las narraciones ecoldgicas por

parte de nifios, nifias y adolescentes a través del uso de lenguajes artisticos.

Palabras clave: Investigacion-Accion; Investigacion Basada en las Artes; Educacion intercultural;

Enfoque participativo; Desarrollo comunitario; Conciencia social ecolégica.

Abstract

The scientific article proposes a critical reinterpretation of artistic workshop experiences realized
in Kenya during the last edition of the DUOS Festival - Kids Session, within the European project
TPAAE (Transcultural Perspectives in Art and Art Education). The main goal of the project is
investigates contemporary art in Europe and East Africa, and forms of art education on both
continents in transcultural perspective. The third edition of the Kids Session was realized in February

Este es un articulo en Acceso Abierto distribuido segln los términos de la Licencia Creative Commaons Atribucidon—
NoComercial 4.0 que permite el uso, distribucion y reproduccion no comerciales y sin restricciones en cualquier medio,

siempre gue sea debidamente citada la fuente primaria de publicacién.
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and March 2023 in Mombasa with the collaboration of SwabhiliPot and in Kilifi in partnership with Nyota
ya Asubuhi — Koinonia Community. Children and adolescents investigated the theme of Social
Ecology through different artistic languages, exploring territories, making small videos, taking
photographs, drawing, painting, and experimenting with cooperative and self-organization games. In
the different experiences, the research team of University of Macerata, in collaboration with Pwani
University students and the educational local teams, involved more than 100 children and teenagers
who expressed their creativity as active protagonists. The focus of the reflection will be on three
macro-axes of analysis: the impact of the research-action paradigm and shared reflection to identify
relevant moments of transformative learning; the value and challenges of transcultural postures and
the need for decolonial decentralization in the construction of reflective processes and collective
educational action; the impact of community dynamics and the functions of ecological narratives by

children and teenagers through the use of artistic languages.

Keywords: Competitions; Discursive competition; formative process; Telling context; Professional

performance.

POSICOES TRANSCULTURAIS E LINGUAGENS ARTISTICAS. VISOES
COMUNITARIAS E ECOLOGIA SOCIAL NUMA EXPERIENCIA QUENIANA

Resumo

O artigo cientifico propde uma releitura critica do workshop e das experiéncias criativas
realizadas no Quénia durante a Ultima edicdo do Festival DUOS - Kids Session, no &mbito do projeto
europeu TPAAE (Transcultural Perspectives in Art and Art Education). O principal objectivo do
projecto € investigar a arte contemporanea na Europa e na Africa Oriental e as formas de educacio
artistica em ambos os continentes a partir de uma perspectiva intercultural. A terceira edicdo da
Sessdo Infantil decorreu em Fevereiro e Marco de 2023 em Mombaga, em colaboragdo com
SwabhiliPot, e em Kilifi, em colaboracdo com Nyota ya Asubuhi - Comunidade Koinonia. Meninos,
meninas e adolescentes investigaram o tema da ecologia social por meio de diferentes linguagens
artisticas, explorando territérios, realizando pequenos videos, fotografando, desenhando, pintando e
experimentando jogos cooperativos e auto-organizados. Nas diferentes experiéncias, a equipa de
investigacdo da Universidade de Macerata, em colaboracdo com estudantes da Universidade de
Pwani e equipas educativas locais, envolveu mais de 100 menores que expressaram a sua
criatividade como protagonistas activos. A reflexdo centrar-se-4 em trés macro-eixos de andlise: o
impacto do paradigma da investigacdo-acdo e da reflexdo partilhada para identificar os momentos
relevantes da aprendizagem transformadora; o valor e os desafios das posi¢des transculturais e a
necessidade da descentralizacdo decolonial na construcdo de processos reflexivos e de acao
educativa coletiva; o impacto das dinamicas comunitarias e as fun¢des das narrativas ecoldgicas de

criancas e adolescentes através do uso de linguagens artisticas.

Palavras-chave: Pesquisa-Ac¢éo; Pesquisa Baseada em Artes; educacao intercultural; Abordagem
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participativa; Desenvolvimento comunitario; Consciéncia social ecolégica.

POSITIONS TRANSCULTURELLES ET LANGUES ARTISTIQUES. OPINIONS
COMMUNAUTAIRES ET ECOLOGIE SOCIALE DANS UNE EXPERIENCE
KENYANE

Résumé

L'article scientifique propose une réinterprétation critique de l'atelier et des expériences
créatives réalisées au Kenya lors de la derniére édition du DUOS Festival - Kids Session, dans le
cadre du projet européen TPAAE (Transcultural Perspectives in Art and Art Education). L'objectif
principal du projet est d'étudier I'art contemporain en Europe et en Afriqgue de I'Est et les formes
d'éducation artistique sur les deux continents dans une perspective interculturelle. La troisiéme édition
de la Kids Session a eu lieu en février et mars 2023 a Mombasa, en collaboration avec SwabhiliPot, et
a Kilifi, en collaboration avec Nyota ya Asubuhi - Koinonia Community. Gargons, filles et adolescents
ont étudié le theme de I'écologie sociale a travers différents langages artistiques, explorant des
territoires, réalisant de courtes vidéos, prenant des photos, dessinant, peignant et expérimentant des
jeux coopératifs et auto-organisés. Dans les différentes expériences, I'équipe de recherche de
I'Université de Macerata, en collaboration avec des étudiants de I'Université de Pwani et des équipes
éducatives locales, a impliqué plus de 100 mineurs qui ont exprimé leur créativité en tant que
protagonistes actifs. La réflexion portera sur trois macro-axes d'analyse : I'impact du paradigme de
recherche-action et de réflexion partagée pour identifier les moments pertinents d'apprentissage
transformateur ; la valeur et les défis des positions transculturelles et la nécessité d'une
décentralisation décoloniale dans la construction de processus réflexifs et d'actions éducatives
collectives ; l'impact de la dynamigue communautaire et les fonctions des récits écologiques des

enfants et des adolescents a travers I'utilisation de langages artistiques.

Mots-clé: Recherche-action ; Recherche basée sur les arts; éducation interculturelle; Approche

participative ; développement communautaire; Conscience sociale écologique.
INTRODUCCION

El punto de partida para tematizar los intereses de investigacion argumentados en esta
contribucién es el proyecto europeo Transcultural Perspectives in Art and Art Education (TPAAE), que
estudia el arte contemporaneo en Europa y Africa Oriental y las formas de educacion artistica en
ambos continentes desde una perspectiva transcultural. El proyecto, financiado por el programa
H2020-MSCA-RISE-2019, lo desarrolla un consorcio internacional formado por: Academy of Art in
Szczecin (Polonia - coordinador), Universidad de Macerata (ltalia), National Museum in Szczecin
(Polonia), Pwani University (Kilifi - Kenia), Kenyatta University (Nairobi - Kenia), Technological
University of Mombasa (Mombasa - Kenia).

El enfoque innovador y transdisciplinario de la investigacién prevé establecer un dialogo teérico
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y practico, reconociendo las mutuas influencias artisticas y culturales entre Europa y Africa Oriental; al
mismo tiempo, el reto consiste en poner en valor el patrimonio cultural, en estrecha interconexién con
las actuales transformaciones del desarrollo comunitario y social. En este proceso, el dialogo
intercultural y la educacion tienen un papel clave que desempefiar, especialmente con las
comunidades locales, interconectadas globalmente, entre tradiciones, representaciones y lenguajes

gue evolucionan hacia una comprensian reciproca.

El riesgo de interpretar el pensamiento ajeno con categorias consideradas “universales” es
bastante alto y, para contrarrestar los procesos de colonizacién de las ideas (Thiong'o, 2015), el
enfoque del proyecto es transcultural, desde la reflexion hasta la generacibn de acciones

compartidas.

La investigacion sobre las perspectivas transculturales del arte y la educacion artistica
comenzé en 2020 en el marco del proyecto TPAAE del Consorcio con instituciones académicas y no
académicas de Polonia, Italia y Kenia. A través de la movilidad internacional e intersectorial, prevista
hasta 2024, todas las instituciones y universidades trabajan en la comprensién del papel del arte, la
cultura y el patrimonio cultural en diferentes comunidades; en este sentido, los dialogos abiertos entre
profesionales de los sectores educativo y artistico han llevado a disefiar estrategias de trabajo que

promueven una lectura de la complejidad abierta a la pluralidad de interpretaciones.
Lineas tedricas de referencia

Toda propuesta decolonial implica dos momentos: uno deconstructivo, tomado de las
reflexiones posmodernas y poscoloniales, y otro constructivo, que une la teoria con las buenas
practicas de los movimientos sociales (Walsh, 2017). Partiendo de esta orientacién, hemos vuelto a
centrarnos en el desafio de la interculturalidad, orientandonos hacia la “creatividad cultural” (Favole,
2012), es decir, el desafio educativo de inventar, de forma innovadora y participativa, formas inéditas
de agregacion social en contextos connotados por la presencia simultdnea de muchas culturas

diferentes ordenadas por relaciones de poder coloniales (que hay que desactivar).

Convertirse en parte activa de contextos ya organizados, en los que es posible ser percibidos
como “elemento extrafios”, ha puesto sobre la mesa el hecho de que las investigadoras europeas
sean blancas que se relacionan con las comunidades keniatas, a fin de entablar un dialogo de
deconstruccién mutua de representaciones estereotipadas, un romper las barreras entre saberes y
I6gicas de poder (Deluigi y Gozzelino, 2023) y una forma de trabajar que evita “el peligro de una Unica
historia” (Adichie, 2020).

El propio Freire invita a cultivar una perspectiva critica que enfatice la historicidad del hombre y
del mundo en las formas de “ser con el mundo” (1987); un desafio actual, a partir de los contextos
globalizados y de la normalizacion de las desigualdades, de las marginalidades, de la periferizacién
intencional y de los confinamientos ilusorios. Sabemos que la interseccién entre dominacion de clase

y dominacion cultural caracteriza la accion antidialégica, necesaria para instaurar y mantener la
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opresion (Ibid.); una cuidadosa eleccién de los términos permite a Freire analizar sus caracteristicas:

e la conquista, que despoja a los seres humanos de la palabra, de la capacidad de
expresarse, de la cultura, los vuelve pasivos mediante la creacién de mitos, produce su
alienacion y cosificacion, utilizando una variedad de instrumentos, desde los méas duros
hasta los mas sutiles;

e dividir para dominar, a través del cual se pretende debilitar a los oprimidos aislandolos
y alimentando los conflictos entre ellos. Hay distintas formas de injerencia y de gestion
del poder mediante las cuales se pueden favorecer a unas comunidades en detrimento
de otras, cooptando a los lideres y separandolos de las bases, marginando a las
organizaciones que suponen una amenaza para el orden establecido;

e la manipulacién, que somete a los dominados a los intereses de los dominadores,
mediante engafios, promesas y, en ocasiones, acuerdos, a través de los cuales los
dominadores disimulan su preocupacién por mantener sus privilegios;

e la invasion cultural, que utiliza métodos explicitos o encubiertos y conduce a la
inautenticidad porque impide al invadido manifestar su originalidad, creatividad y
potencial. En todo ello, las agencias educativas, como la familia y la escuela,

desempefian un papel decisivo (Muraca, 2021).

La tension proyectual que ha orientado la investigacién-accion nos ha llevado a buscar una
postura critica (Mayo, 2013) en la que pudiéramos articular en la concrecion de las practicas una
perspectiva transcultural, apoyando la construccion de saberes nacidos de la reflexiéon y de la accién
llevadas conjuntamente sobre el terreno, rompiendo las fronteras entre culturas, creando nuevas e
inesperadas hibridaciones, encaminadas a la criollizacion en una poética de la relacién (Glissant,

2007) concretada en una espiral de aprendizaje basado en la experiencia (Kolb, 2014) y comunitario.

La orientacion pedagdgica ha buscado promover una educacién dirigida a reducir el
egocentrismo, el logocentrismo y el etnocentrismo, captando y apreciando la diversidad cultural y
reconociendo la importancia de defender y promover el patrimonio cultural material e inmaterial. La
interconexion entre la educacion y las formas artisticas y expresivas ha permitido articular
perspectivas complejas, gracias a la potenciacién del intercambio entre lenguas y lenguajes que no se
agotan en un Unico cédigo. Esto significa que es mucho mas probable poner de manifiesto facetas
diversificadas, matices de un mismo enfoque de investigacion, orientaciones que permiten abordar las

experiencias sobre el terreno de forma participativa.

Uno de los objetivos del proyecto TPAAE era la realizacién de un festival artistico en Kenia,
gracias a la colaboracion de artistas kenianos y polacos (en los campos de la pintura, la escultura, las
instalaciones, la misica, el teatro, la poesia, la percusion...). Los profesionales del sector trabajaron
juntos, compartiendo sus competencias teérico-practicas, para dar vida a resultados creativos
comunes que, al dar valor a la contribucién de cada participante, en didlogo con las comunidades de

referencia, consiguieron reintegrar resultados inéditos y originales en los territorios donde tuvo lugar la
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experimentacion.

Desde 2021 hasta la fecha, se han celebrado 3 ediciones del Festival en Kenia y el equipo de
la Universidad de Macerata se ha encargado de la Kids Session de cada Festival, en colaboracién
con escuelas, agencias educativas locales y otros socios del proyecto. Recorrer las etapas de
planificacién de las actividades y del enfoque de investigacion que las ha sostenido, nos permitira
detenernos en los procesos de mediacion, participacion y atencién a contextos complejos, para
entenderlos como elementos distintivos de una propuesta educativa dialégica y problematizadora.

METODOLOGIA

La dltima edicién del Festival DUOS - Kids Session tuvo lugar en febrero-marzo de 2023 en
Kilifi en colaboracion con Nyota ya Asubuhi - Koinonia Community y en Mombasa con la colaboracion
de SwahiliPot Foundation. Esta contribucion informa con més detalle sobre lo realizado en el condado
de Kilifi, donde nifios, nifias y adolescentes investigaron el tema de la Ecologia Social (Bookchin,
1980; 1995) a través de diferentes lenguajes artisticos, explorando territorios, realizando pequefios
videos, tomando fotografias, dibujando, pintando y experimentando con juegos cooperativos y de

autoorganizacion.

La planificacién y el desarrollo de las actividades exigieron una consolidacion de la
colaboracién ya existente entre universidades, centros de ensefianza primaria y secundaria y
asociaciones socioeducativas, que tuviera en cuenta las necesidades de la investigacion y del
contexto social. Este fue un elemento muy relevante para el desarrollo de las actividades sobre el
terreno, ya que la posibilidad de crear intencionalidades compartidas, en favor de las oportunidades
educativas y de aprendizaje de los menores, se materializé en forma de un didlogo proactivo,
principalmente entre adultos, que tenia en cuenta las diferentes instancias. El compartir los procesos
y trayectorias educativas hizo necesario que los investigadores, docentes y educadores involucrados
trabajasen juntos, poniéndose de acuerdo sobre opciones metodolégicas participativas y
reflexionando sobre los resultados alcanzados en el proceso, favoreciendo una planificacién

constante, verificada e implementada en acciones que tuvieran impacto en el campo (Kolb, 2014).

En cierto modo, puede decirse que el legado cultural intangible mas fuerte de la Kids Session
fue precisamente la alianza entre agencias educativas e investigadores, establecida y regenerada a
través de relaciones y experiencias directas. Se trata de un resultado que no puede verificarse de
forma tangible, un proceso reciproco de puesta en valor y de co-construccién de comunidades
educativas dispuestas a ser militantes en favor de los nifios, nifias y adolescentes, especialmente de
aquellos que se encuentran en dimensiones mas periféricas y en riesgo de exclusion. En las distintas
experiencias, el equipo de investigacion de la Universidad de Macerata, en colaboracion con los
estudiantes de la Universidad de Pwani y los equipos educativos locales, implicé a mas de 100 nifios

y jovenes que expresaron su creatividad como protagonistas activos.

Los mayores retos en la realizacién de la tercera de la Kids Session del Festival DUOS de
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TPAAE fueron:

e Desde un punto de vista practico-organizativo: la planificacion de las actividades en los
distintos centros educativos de la zona urbana de Mombasa y de la zona rural de Kilifi;
la logistica y la preparacion de los materiales (por parte del equipo de investigacion).

e Desde un punto de vista cientifico: la declinacién del paradigma investigacién-accion
(de la teoria a la practica) y la puesta en comun del tema “Ecologia Social” entre
diferentes culturas y generaciones.

e Desde el punto de vista metodolégico, la atencion prestada a la posibilidad de activar
procesos participativos y creativos para diferentes culturas y generaciones, recopilando

informacion, datos y feedback de todos los implicados.

El objetivo principal de la Kids Session era implicar a nifios, familias, escuelas y comunidades
en experiencias creativas y artisticas significativas. Los socios de TPAAE organizaron grupos mixtos
de investigadores, artistas, profesores, educadores, estudiantes y voluntarios de asociaciones locales
para desarrollar actividades educativas y talleres artisticos dirigidos a los menores de la zona. El
equipo propuso un espacio abierto de expresion donde nifios y nifias experimentaron y jugaron con su
imaginacion, descubriendo nuevos materiales, colores, lenguajes en la perspectiva de aprender
haciendo. El enfoque cooperativo se desarrolld a través de diferentes herramientas artisticas,
descubriendo el contexto local y las formas de expresion de cada uno, como individuo y como parte
de una comunidad social. El desarrollo de experiencias en las que la educacidn participativa se apoya
en la animacion social, ofreci6 un momento de diversién, creando y viviendo experiencias
compartidas a las que cada uno pudo atribuir un significado personal y colectivo.

A través del analisis de las experiencias, nos detendremos en algunos aspectos:

e el impacto del paradigma investigacidn-acciébn y de la reflexion compartida para
identificar momentos relevantes de aprendizaje transformador (Leavy, 2017; McNIff,
2008);

e el valor y los desafios de la educacion transcultural y de la comunidad social, para
delinear posturas transculturales y la necesidad de descentralizacién decolonial en la
construccion de procesos reflexivos y acciones educativas colectivas (Baron y Cara,
2011; Hooks, 1994);

e el impacto de las dindAmicas comunitarias y las funciones de las narraciones ecolégicas
por parte de nifios, nifias y adolescentes a través de los lenguajes artisticos (Deluigi,
2021; Machova y Deluigi, 2022).

De los resultados esperados alos conseguidos

El disefio de la investigacion y de las intervenciones en la zona siguié un itinerario articulado,
basado en la relectura de los pasos compartidos dentro del equipo con el fin de adquirir una

conciencia comunitaria de las vias de trabajo que se estaban siguiendo. Las etapas ilustradas a
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continuacion (figura 1) se refieren a la estructura discutida e implementada; un breve analisis critico
discutira los resultados alcanzados, tanto desde el punto de vista de la puesta en comudn de las lineas

de investigacion-accién como desde el punto de vista de la realizacion de experiencias educativas y

creativas.

Figura 1

Las fases de la investigacion-accion

1. Puesta en
comun de las

2. Analisis de
necesidades/recu
rsos
socioeducativos y

3. Realizacién de
actividades con
nifios vy jovenes

4. Recogida de

5. Feedback final

directrices de - - (enfoque feedback Co
investigacion- plaanég\?i%gggsde participativo y después de cada al :ggglsnood%m
accién educativa (dialogo con cogestion de las actividad ir?vesti acion
con el equipo del 5 egntes actividades). Dar (sesiones de (reu%i[’)n
proyecto edgcativos escucha a la voz debriefing con el rogramada)
(reuniones locales y y la creatividad grupo de trabajo). prog :
programadas). planificacion de de Io_s’ nifios y los
talleres). LERENE:

Fase 1: la puesta en comun del proyecto de investigacion involucré al equipo de la Universidad
de Macerata, a los educadores de Nyota ya Asubuhi - Koinonia Community (Kilifi) y los estudiantes de
la Universidad de Pwani. Invertir tiempo en comprender qué procesos activar y como promover la
participacion de nifios, adolescentes y jovenes fue esencial para sensibilizar sobre el tema de la
Ecologia Social (en una ldgica de corresponsabilidad en el equilibrio entre el ser humano y el medio

ambiente) y ofrecer experiencias concretas de organizacion comunitaria.

Fase 2. El analisis de las necesidades socioeducativas y de los recursos se llevé a cabo con la
ayuda de expertos locales. El dialogo con los educadores de Nyota ya Asubuhi, Bernard Dimba y Ken
Nyangweso, fue fundamental para disefiar acciones que respondieran a la realidad y fomentar vias
educativas Utiles para la comunidad. El interés principal era garantizar a los nifios experiencias de
calidad en las que su protagonismo y participacion pudieran apoyarse en numerosos

lenguajes creativos y expresivos.

Fase 3. En la realizacién de los talleres artisticos y creativos con los nifios de Nyota ya Asubuhi
se emplearon distintas lenguas. Cada nifio/a exploré el equilibrio entre los seres humanos y el medio
ambiente y las distintas formas en que las comunidades se relacionan con los contextos. Las
herramientas utilizadas fueron: el dibujo artistico, la creacion de imagenes y pequefios videos por
parte de los participantes, los juegos cooperativos y la expresion corporal, y la creacion de un objeto
comunitario como expresion final de la experiencia. La participacion se centrd6 no solo en la

realizacion de las acciones, sino también en dar voz a los menores y a sus narraciones.

Reconocer el poder del pensamiento de los nifios y adolescentes les capacita para tener un
impacto efectivo en sus contextos vitales. Resulta, por tanto, esencial apoyar a las comunidades de
adultos que son capaces de dirigirse criticamente a los mas pequefios, atribuyéndoles valor, dignidad

y derechos. Ademas, experimentar el aprendizaje compartido entre diferentes géneros, generaciones
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y culturas da pie a la aceptacién, contrarresta estereotipos y prejuicios, apoya la capacidad de pensar
“saliéndose de los esquemas” y nutre légicas de ecologia social en que las dinamicas son éticamente

de doble ganador, fuera de todo tipo de fronteras (Cadei y Deluigi, 2019; Deluigi, 2020).

Fases 4-5. La recogida de feedback caracteriz6 todo el proyecto y permitio al grupo de trabajo
debatir y destacar periédicamente aspectos criticos, valores y aprendizajes de la experiencia. Un
elemento fundamental es la no estandarizacion de la informacién sino, mas bien, la reelaboracion
reflexiva de lo hallado, a partir de herramientas como el debriefing y la entrevista en profundidad,

como momentos sustanciales de explicitacion de la reflexividad.
REFLEXIONES FINALES

El enfoque de la investigacidn-accion permiti6 acoger mdltiples voces, opiniones, ideas y
reflexiones, y crear mediaciones interculturales en las que todos aportaron una contribucion original, a
partir del reconocimiento y la valorizacién de competencias, conocimientos y actitudes. Este enfoque
se cuido tanto en la fase de planificacion con jovenes y adultos como en la fase de talleres con nifios,
nifias, chicos y chicas. La implicacion fue aumentando con el tiempo, gracias también a las relaciones
humanas y vivenciales que se consolidaron en el grupo de trabajo y con los menores que participaron
en las actividades. De esta manera, los procesos de aprendizaje resultaron transformadores en varios

aspectos de la responsabilidad individual y colectiva para la construccion de comunidades inclusivas.

Ademas, el tema de trabajo elegido, la ecologia social, se ha abierto a numerosas
interpretaciones, dictadas por el conocimiento mas o menos profundo del paradigmay la especificidad
de los entornos en los que se desarrollaron las experiencias de investigacion. Bookchin (2016) ha
teorizado un modelo ecolégico en total armonia con el ecosistema mundo y estrechamente
entrelazado en todos sus componentes; el autor prevé un sistema que, partiendo de considerar el
mundo una totalidad y no un mero conjunto de partes, se propone como modelo social, politico y
econdmico. La ecologia social es, pues, un profundo replanteamiento de la sociedad. Su objetivo
Ultimo es la refundacion de una forma social organica libre de relaciones despéticas y jerarquicas,
desarrollada segun un equilibrio hombre-hombre y hombre-naturaleza.

Como puede observarse, el mismo entrelazamiento entre enfoque investigador y tema
transversal sobre el que centrar la atencion desde un punto de vista educativo y artistico, abrié
numerosas vias de reflexion con respecto a logicas de corresponsabilidad, participacion activa y

posicionamiento colectivo.

El dialogo entre investigadores y educadores fue esencial para deconstruir una postura estéatica
de la investigacién y la accion y encontrar mediaciones originales, escuchando lo que poco a poco iba
surgiendo de la experiencia y de la aportacion directa del grupo de nifios y nifias de Nyota ya Asubuhi
y de los estudiantes de ambos sexos de Pwani. No quedarse anclados en una sola idea, sino disefiar
multiples posibilidades de trabajo dio lugar a sesiones de taller articuladas, llenas de novedades y de

innovacion, hechas de descubrimientos compartidos especificos para el lugar. La proximidad
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relacional y vivencial generé un clima de pluralismo y de puesta en comin de sugerencias Utiles para

enriquecer el patrimonio cultural y de valores de todos los sujetos implicados.

Los diversos lenguajes utilizados en la realizacién de los talleres artisticos y creativos apoyaron
el protagonismo de los participantes, gracias al acompafamiento educativo del equipo de trabajo, el
seguimiento entre pares y el apoyo de la doctoranda de investigacion de la Unimc, Miriam Cuccu, y
de los estudiantes de la Universidad de Pwani, Calvin Wambua, Sheila Wendo, Mercy Mwende y
Lydia Mokeira, siempre dentro del campo de la educacién y la ecologia. Contar con un equipo de
trabajo interdisciplinar, intergeneracional e intercultural favorecié el desarrollo de un enfoque

transcultural abierto al pluralismo y a la originalidad de las intervenciones.

Esto ha llevado a la posibilidad de revisar constantemente las acciones y de redisefiar las ideas
en marcha. El auténtico esfuerzo de la duda, del replanteamiento, de la revision de puntos de vista
diferentes, de modalidades participativas orientadas a la inclusion, encontré expresién en
mediaciones de tiempos de reflexion que creasen un continuum con la accion educativa, en las
diferentes formas de expresion. Dar voz a los pensamientos, palabras y lenguajes de los nifios y
nifias exigié una gestion diferente de la autoridad, de la asimetria educativa y de las relaciones de
poder, cuya intencién fue crear colectivamente ideas co-construidas y experiencias compartidas.
Pensarse con los otros como sujetos portadores de valores y generadores de formas comunitarias de
compartir los bienes comunes requiere practicas intencionadas de descentralizacién y asuncién de

responsabilidad intergeneracional.

Se puede, por tanto, hablar de romper barreras también con respecto al desempoderamiento
de las ldgicas jerarquicas y colonizadoras, donde el “pensamiento dominante” es el Unico que cuenta.
La orientacion, en cambio, ha sido hacia un pensamiento que podriamos definir como proteico, capaz
de desarrollarse de forma rizomatica, apoyandose horizontal y transversalmente en la contribucién de
todas las partes, interconectadas de forma auténtica. Se hace referencia a Deleuze y Guattari (2021)
que, contrariamente a las teorias del aprendizaje directo y jerarquico, postulan que el aprendizaje es
méas eficaz cuando permite a los participantes reaccionar ante circunstancias cambiantes,
preservando lineas de escape que permiten una redefinicion fluida y en constante evolucién de la
tarea en cuestion. En este marco, “la comunidad es el plan de estudios”, subvirtiendo las nociones

tradicionales de proyecto didactico en que los objetivos son anteriores a la participacion del alumno.

Significativamente vinculada a ello esta la necesidad de tener y devolver feedback de forma
continua, para alimentar el proceso de evaluaciéon y reevaluacion de los cambios provocados o
necesarios y releer los contextos escuchando a la pluralidad de las partes implicadas. El enfoque
cualitativo ha reducido el riesgo de instalarse en un enfoque de “educacién depositaria” y ha exigido la
capacidad de desviarse de la certidumbre de un camino preestablecido, eligiendo conscientemente un
disefio de investigacién-intervencién que se esboza, como si fuera el borrador o el esquema de una
accion que se lleva a cabo y que toma forma solo porque se contempla la contribucion inédita,

imprevista, incierta y dindmica de todos los que participan en los procesos de conocimiento.
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La toma de conciencia ha sido una variable constantemente monitoreada a lo largo de la Kids
Session y se ha referido a la complejidad de sujetos (adultos y nifios) que dieron lugar a itinerarios
creativos de relacion, experimentacion y aprendizaje; la toma de conciencia y la explicitacion de la
reflexividad se vieron facilitadas porque, intencionalmente, desde el inicio de la experiencia, el
enfoque participativo se propuso como parte integral e indispensable del proyecto. De este modo,
surgieron temas y acciones generativas en mdltiples niveles sistémico-relacionales, ecolégicos,
relacionales, educativos y sociales. Las narraciones de los nifios y de las nifias cobraron valor con el

deseo de aprender con ellos y de ofrecer nuevas perspectivas educativas y comunitarias.

De este modo, diversas visiones del mundo y del “ser con el mundo” tomaron forma concreta
(espacial, temporal, corpérea y expresiva), y el asombro y la curiosidad despertaron el interés del
grupo de trabajo como promotor y facilitador de nuevos descubrimientos transculturales. El arte se
convierte asi en un lenguaje colectivo en el que crear, comunicar y producir de forma original nuevas
narraciones y representaciones. Finalmente, la experiencia compartida de ser todos sujetos originales
y portadores de la palabra, conduce a la exploracion de nuevas vias de investigacién educativa
enraizadas en las comunidades, entendidas como sujetos y sistemas complejos en perpetuo
movimiento (Freire, 1987; 2010; Mayo, 2012).
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