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RESUMO

O presente artigo, € parte do meu projecto de monografia, sobre A Divulgacdo da filosofia na
camada juvenil de Luanda em idade escolar correspondente ao 1I° e I11° Niveis do Ensino de Base.
A pesquisa traz como objectivo, proporcionar as criancas e aos adolescentes um espaco
educativo, reflexivo que propicie o evoluir das habilidades cognitivas, que o leve a pensar de
forma livre e critica. O estudo de campo serviu, para recolha de informacgéo e cingiu-se no modelo
paradigmatico de investigagao critica decorrente de uma metodologia quantitativa sustentada pelo
estado da arte, da aplicacdo de questionarios, a observacao etnografica e aplicacdo do método
indutivo. Os resultados confirmaram, que o ensino da filosofia leva a crianga, em ter um poder de
argumentacao; apontam evidéncias, que os professores deveriam ter mais formacéo em Filosofia;
mostraram evidéncias, que o ensino de filosofia na crianga contribui na aprendizagem significativa,;
realcaram a concordancia dos enqueridos, em que o curriculo do | Ciclo do Ensino Secundario
deve incluir a disciplina de Filosofia; demonstraram evidéncias, que a obrigatoriedade a
assisténcia as aulas de filosofia ndo é tdo relevante, embora a revisdo de literatura trazidas por
aqueles paises, que experimentaram tais proezas recomendam que a assisténcia as aulas sejam
obrigatérias. Os estudos concluiram, estar em conformidade com a inser¢do de temas
transversais, por meio de novelas e romances filoséficos para o pré-classe e ensino primario e
com a insercao da disciplina de Filosofia para o | ciclo do ensino secundario.
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ABSTRACT

This article is part of my monograph project on The Dissemination of Philosophy in the youth layer
of Luanda in school age corresponding to the II° and Ill Levels of Basic Education. The research
aims to provide children and adolescents with an educational space, reflective that allows the
evolution of cognitive abilities, which leads them to think freely and critically. The field study served
to collect information and was based on the paradigmatic model of critical investigation resulting
from a quantitative methodology supported by the state of the art, the application of questionnaires,
ethnographic observation, and application of the inductive method. The results confirmed that the
teaching of philosophy leads the child, in having a power of argumentation; point evidence, that
teachers should have more training in Philosophy; showed evidence, that the teaching of
philosophy in the child contributes to meaningful learning; highlighted the agreement of the loved
ones, in which the curriculum of the 1st Cycle of Secondary Education should include the discipline
of Philosophy; demonstrated evidence, that the obligation to assist philosophy classes is not as
relevant, although the literature review brought by those countries, which experienced such feats
recommend that assistance to classes be mandatory. The studies concluded, to be in conformity
with the insertion of transversal themes, through novels and philosophical novels for pre-class and
primary education and with the insertion of the discipline of Philosophy for the | cycle of secondary
education.

Keywords: Philosophy for Children; Cognitive abilities; meaningful learning.
RESUMEN

Este articulo forma parte de mi proyecto monogréfico sobre La Difusion de la Filosofia en la capa
juvenil de Luanda en edad escolar correspondiente a los II° y Ill Niveles de Educacion Basica. La
investigacion tiene como objetivo proporcionar a los nifios y adolescentes un espacio educativo,
reflexivo que permita la evolucién de las capacidades cognitivas, lo que los lleve a pensar libre y
criticamente. El estudio de campo sirvi6 para recoger informacion y se basé en el modelo
paradigmatico de investigacion critica resultante de una metodologia cuantitativa apoyada en el
estado de la técnica, la aplicacién de cuestionarios, la observaciéon etnogréafica y la aplicacion del
método inductivo. Los resultados confirmaron que la ensefianza de la filosofia lleva al nifio, en
tener un poder de argumentacion; evidencia puntual, que los maestros deben tener mas formacion
en Filosofia; mostr6 evidencia, que la ensefianza de la filosofia en el nifio contribuye al
aprendizaje significativo; destacd el acuerdo de los seres queridos, en el que el curriculo del ler
Ciclo de Educacién Secundaria debe incluir la disciplina de Filosofia; evidencia demostrada, que
la obligacion de asistir a las clases de filosofia no es tan relevante, aunque la revision de la
literatura presentada por esos paises, que experimentaron tales hazafias, recomienda que la
asistencia a las clases sea obligatoria. Los estudios concluyeron, de conformidad con la insercién
de temas transversales, a través de novelas y novelas filoséficas para educacion preescolar y
primaria y con la insercién de la disciplina de Filosofia para el | ciclo de educacién secundaria.

Palabras clave: Filosofia para nifios; Habilidades cognitivas; aprendizaje significativo.

1 - INTRODUCAO

A filosofia, como parte fundamental do pensamento l6gico ao mais alto nivel, que
caracteriza 0 homem como ser pensante e racional, pode ser compreendida de diferentes
maneiras por ndo ser um saber enciclopédico, tal como acontece com as outras formas
de saber. A titulo de exemplo e como Menezes, (2021) salienta, a ciéncia, por ser o
conhecimento que se fundamenta na observacéo, na experimentacédo e na producéo de
teorias e leis, 0 seu objectivo consubstancia-se em explicar, descrever e prever a
sucessao dos possiveis fendmenos, passiveis de ocorrer a partir dos procedimentos e
métodos.
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Nessa diversidade de contextualizacdo, estudos ja realizados demonstraram que, a
filosofia também é entendida como um dispositivo do pensamento logico, que elitiza o
pensar, uma experiéncia, que com ela o homem se surpreende cada dia que passa. Essa
forma de pensar, como sustenta Kohan, (2005), leva o0 homem a encontrar 0 que néo
procura encontrar, problematizar o que vive e transformar a realidade que vive. E que de
maneira assertiva, € a partir deste dispositivo que subjaz a producédo de teorias e leis
cientificas, que se deve acautelar as implicacdes, conclusées e previsdes destas teorias
desde que sejam adversas por um lado. Por outro, se tivermos em conta que a filosofia é
0 meio por exceléncia que caracteriza e individualiza o homem com procedimentos
préprios, tendo em conta a sua realidade natural e espiritual diferenciando-o, assim, do
seu semelhante na sua forma de ser e estar.

Ainda assim, nesse prisma de consideracdo, a filosofia é também tida como um dos
saberes sobreviventes entre os demais, que resistiu as intempéries dos outros ramos do
conhecimento, pelo facto de reivindicarem os seus conhecimentos, como sendo suas
bases epistemoldgicas. Entretanto, num mundo globalizado, problemético, pragmatico e
objectivo, continua valido e necessario a producdo de teorias e leis cientificas na
formacéao intelectual do homem, de preferéncia na menor idade, a partir do ensino da
Filosofia. Para o efeito, estudos apontam que, com o ensino da Filosofia para Criancas
como disciplina, ndo deve ser mantida fora do sistema educativo, se tiver em vista as
abordagens pedagogicas e antropoldgicas contidas nos programas curriculares, (Incontri
& Bigheto, 2001, p. 1). Os que nao se revejam no aprendizado do ensino da filosofia com
inicio no pré-escolar apontam que as criancas nesta fase de ensino, ndo possuem
habilidades suficiente preparadas em estimular o pensamento infantil para a atitude
filosofica, particularidade relevante para fundamentar, o0 aprimoramento do
desenvolvimento cognitivo, nessas classes de ensino.

Estudos feitos por varios autores tidos como classicos, como Platdo, no livro "A
Republica" (Cf.cap.VIl), demonstraram que a este nivel o ensino de filosofia torna a
crianca capaz de indagar, questionar de maneira filoséfica, desde que as mesmas sejam
preparadas. Para esse propdésito, digamos que as criangas sdo nesse quesito, para o
mundo, pequenos filésofos, por elas, através de determinadas actividades, como
brincadeiras infantis extraidas das novelas filoséficas adquiram a capacidade de promover
as competéncias de dialogo, respeito, tolerancia através da criacdo de uma pequena
comunidade de investigacdo em sala de aula. Isso acontecendo, desenvolvera
significativamente o espirito critico da crianca, como também, recaira nela a capacidade
de agilizar o pensamento e o discurso, factor preponderante, para desenvolver as
competéncias de leitura e da escrita. Essa tese contraria todos aqueles que ndo acolhem
o ensino da filosofia a partir do pré-escolar, se tivermos em conta, que a metodologia de
ensino Lipmaniano é aplicavel em sala de aula.

Assim sendo, tendo em conta, os trabalhos produzidos na area de Filosofia para Criangas
por autores como Lipman, Sharp, Scolnicov, tidos como o0s percussores, também outros
estudos decorrentes da area do conhecimento do mundo social, onde destacamos 0s es-
tudos coordenados por Da Silva (2016) e Rodrigues (2013), estas experiéncias, desde
gue introduzidas e alargadas a partir da Educacao Pré-escolar promovera a crianca a ser
curiosa de maneira natural e que, querera questionar, estimulando, assim, o desejo de
saber e compreender o porqué das coisas. Tudo isso sdo experiéncias vividas em paises
como Portugal, Brasil, como mostram os trabalhos produzidos por Cardoso (2001); Sousa
(2019). Essas praticas introduzidas no sistema educativo de Angola, mesmo na iniciagéao,
abordados por Dinis (2011), sustentada por Sharp (2001), ainda que na iniciagdo, a mes-
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ma proeza tendera elevar a crianca para uma outra dimensao, pois comecara a ter o dis-
cernimento de pensar por si mesma, ter uma certa autonomia em querer qu.estionar e o
gue questionar, tornando-a mais culta. Isto porque com todas essas valéncias, a crianca
comeca a ter dominios de regras, que as permitem saber interpretar diferentes disciplinas
com linguagens acometidas a essas mesmas disciplinas e de pensar fluentemente nessa
mesma linguagem.

O aprendizado circunscrito nas diferentes areas de conhecimento do Mundo social ndo s6
€ pleno de enraizar-se no pensamento critico da crianca e do adolescente, como também
é fomentado pelas oportunidades, por estar por dentro de tudo aquilo que ela aprende,
para aprofundar, relacionar e comunicar o que ja conhece, como defende Da Silva (2016),
se tiver em conta o conhecimento empirico que o meio social podera proporcionar a cri-
anca que vai suscitar a sua curiosidade, que de certa forma vai estimular o interesse pe-
las brincadeiras, em questionar, descobrir e compreender a maneira que as coisas Sao
formuladas. Isso torna individuo mais prudente nas suas atitudes e encoraja-a a construir
as suas teorias e conhecimento acerca da sua comunidade de investigacdo. Dentro do
programa de Filosofia para Criancas, esses estimulos repercutem-se a partir das novelas
e romances filoséficos introduzidas no ensino da filosofia para crianca por Lipman.

Todavia é importante realcar, 0 que sdo novelas e romances filoséficos e o que promo-
vem ao ensino-avaliagdo-aprendizagem da filosofia nesse subsistema de ensino? Esta
proposta provém de Lipman, que segundo Kohan (2000) explicita, que novela filosofica, é
um processo de reconstrucao de historia e contos, onde a maioria dos personagens sao
criangas, quase que, com as mesmas idades daquelas que estdo em sala de aula. Assim
sendo, as novelas traduzem-se em didlogos entre o educador e criangas. O dialogo, para
esse estudo € o didlogo investigativo, que na visdo de Mathew Lipman, facilita o envolvi-
mento entre o educador e a crianca, ele € um método suportado por varias formas de lin-
guagem, tendo em conta, que esse exercicio de interacdo é possivel de ser aplicavel a
partir da pré classe e vai até a 62 classe. Com esse método, a crianca passara a ter maior
discernimento em promover novas descobertas e ser capaz de representar a realidade
através de uma linguagem simbdélica, como defende Bruner (1960) provocado por Marque
(1998). Essa capacidade, remete a crianca pelo interesse em saber questionar, a partir de
brincadeiras e ilustragdes, que podem ser, por imagens e dramatologia. Este exercicio de
actividades significativas eleva as criangas num patamar de desenvolvimento mais proati-
vas e criativas.

Porquanto, o romance filosofico, circunscreve-se no processo de ensino-avaliacao-
aprendizagem, por nele estar incorporado narrativas traduzidas em histérias, desde que
contextualizada a partir de factos ficcionados com um pendor de realidade. Essas mes-
mas narrativas também sédo traduzidas para reflexdo filoséfica, quando revertidas e abor-
dadas em textos. Essas histérias, uma vez interpretadas e reflectidas pelos adolescentes
vao proporciona-los, maior progressao nas suas habilidades cognitivas, a partir de dialo-
gos promovidos em sala de aula, sobre determinados temas. Como exemplo, o romance
filoséfico Mundo de Sofia do noruegués Jostein Gaarder. Nessa perspectiva, ao contrario
das novelas filosoficas, no romance filosofico, a sua interacéo é para um aprendizado com
um estadio de desenvolvimento maior, que corresponde ao | Ciclo do Ensino Secundario
Geral, com classes compreendida a partir da 72 a 92, onde o sujeito ja tem a no¢céo do que
I&, por saber interpretar o texto que |1é€ e concomitantemente sabe reflectir sobre as ideias
extraidas aquando da interpretacéo do texto, no que o leva pensar melhor sobre determi-
nado assunto depois de ler. Ainda assim, para o contexto de Angola, os romances filosoéfi-
cos, devem ser contemplados, com autores, angolanos e serem reflectidas, em obras lite-
rarias, como sendo, os poemas de Agostinho Neto, Antonio Jacinto, Viriato da Cruz, etc.
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e ficciona-los nos diferentes contextos da historia de Angola e conduzi-los para a Comu-
nidade de Investigacdo em sala de aula, com o merecido tratamento, para entdo serem
incorporados, no imaginario das criangas e torna-las entdo os personagens principais des-
tas mesmas pecas.

Todo esse exercicio em estimular o pensamento critico da crianga com vivéncias angola-
nas, através de novelas e romances filosoficos faz com que as mesmas dentro da comu-
nidade de investigacdo em sala de aula, ndo s6 adquirem e partilhem conhecimentos, dos
conteddos curriculares e do ambiente social, como também constitui numa fonte de aqui-
sicdo de vérios saberes e comportamento, que quando abordados de forma estruturados
proporcionara nova area de conhecimento com saberes articulados e integrados, mobili-
zando novas aprendizagens. Deste modo, a crianga e o0 adolescente terdo que ser mais
perceptiveis, para serem capazes de estruturar e representar a sua compreensédo do
mundo, como defende Da Silva (2016), que para o caso deverdo ter dominio da lingua-
gem oral e escrita, de modo que a matematica e demais disciplinas sejam de facil com-
preenséo.

Importa salientar, como defende Rodrigues (2013), toda essa estrutura logica € fortalecida
pelo pensamento critico da crianca, por estarem atinentes as bases de estruturacdo do
pensamento cientifico. Este procedimento, na visdo Limpan, é construido na comunidade
de investigacdo e que de forma mais aprofundado e alargado faz com que ela venha ter
maior atencdo em sala de aula, permitindo-lhe ter a capacidade de organizar as suas i-
deias, como também a capacidade retérica de interpretar os textos. Todo esse processo
com certo rigor produzird na crianca a curiosidade centrada na capacidade de observar e
sobretudo no desejo de querer experimentar

Entretanto, todos esses elementos sdo essenciais para uma boa compreensédo e
assimilacao dos conteudos resultantes das dinamicas dos variados cursos de Filosofia,
gue para o caso a Filosofia da Educacdo, uma vez que o raciocinio l6gico ocorre no
contexto da filosofia, isto €, é através do ensino da filosofia que direcciona o saber pensar
e que proporciona os instrumentos para problematizar coerentemente outras disciplinas,
por ser ela que se ocupa na sua esséncia “‘com conceitos contestaveis, nao monoliticos,
guestiona, investiga, analisa e segmenta as partes obscuras do conhecimento e volta a
peneirar sobre outro olhar o que é dado com adquirido” (Sharp & Moura, 1988, p.51).

Nesses pressupostos, a Filosofia sendo uma fonte de conhecimento que coloca o
pensamento em processamento, tornando-o num catalisador problematizador do porqué
das coisas e ao ser compreendida e comprometida como um programa curricular
pedagdgico, ela passa a estar focada ndo s6 no desenvolvimento das capacidades de
raciocinio, mas sobretudo no pensamento em geral da crian¢a, cujos conteldos estdo
vocacionados a elas. Este procedimento encoraja as criancas a falarem no devido
momento e a ouvirem-se uma as outras para poderem discutir numa perspectiva filosofica
na presenca de um professor. E ponto assente que a este nivel o objectivo pedagdgico
nao € de confrontar as criancas com as ideias e obras de filésofos, mas, pelo contrario,
leva-las a promover a sua forma de pensar com certa autonomia, a partir de estimulos,
gue, segundo Oliveira (1991), ela comeca a falar espontaneamente, pois é nessa idade
gue ela comeca a ter a necessidade de desenvolver a sua imagem, a capacidade de
improvisar, quando ainda estiver a comunicar consigo mesmo, em relacao de tudo aquilo
gue 0 meio estiver a proporcionar.
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O autor defende, ainda, que todas essas valéncias, que estdao contempladas na
comunicacao linguistica servem como ferramenta para a Educacéo Pré-escolar, por ser a
linguagem que, na visdo de Zabalza (2001), serve de instrumento basilar do
desenvolvimento cognitivo dos sujeitos, que os leva a desenvolver o pensamento verbal,
como sendo o discurso interno, que por sua vez auxilia o sujeito nas suas operagdes
I6gicas. Este procedimento leva o educador ao interagir com a criancga, tornando-a capaz
de construir e representar as suas aprendizagens, resultantes da motivacéo, explicacao,
guestionamento e a avaliacdo protagonizada pelo educador. Segundo M. Lipmam, este
exercicio é feito a partir de novelas filosoficas e de brincadeiras dai derivadas, através de
contos de histdrias infantis.

Estudos feitos por Lipman, (1973, 1988, 1990, 1995 e 2001), Sharp, (1988, 1994, 2001),
Scolnicov (1999) e outros apontam que paises como os Estados Unidos da Ameérica,
Franca, Inglaterra, Portugal, Alemanha e mais tarde paises emergentes como o Brasil
registaram um grande desenvolvimento no sistema de educacdo e ensino, da Educacéo
Pré-escolar até ao Ensino Secundario, com a inser¢cdo de contetudos de filosofia,
(denominados por educacgéo para cidadania e educacdo para o0 pensar), em romances e
novelas filosdficas e sobretudo de brincadeira infantis, com personagens criadas pelos os
especialistas fazedores do programa de Filosofia para Criancas. As criancas a esse nivel
conseguiam discernir melhor as suas habilidades cognitivas se comparadas antes da
insercdo desses conteudos (Incontri & Bigheto, 2001, p.1). Este procedimento, para
realidade angolana, € tido como valido se considerar, que a qualidade do ensino deve sim
passar por esse processo.

Estudos mais recentes, sobre 0 mesmo protagonismo, como nos mostra (Dinis, 2011)
revela que na Australia, México e no Québec comprovaram, que a crianga, nessas
condicbes “aprende a dar e a criar razbes para 0s seus pensamentos”, isso fez com que
elas soubessem apresentar as suas convicgdes para criar um “desequilibrio dialégico e
cognitivo” capaz de ao levar ao nivel do pensamento superior. Estes estudos
demonstram, que a partir desse periodo, que teve inicio nos anos 60, o ensino de filosofia
passou a ser monitorada por programas sistematizadas viradas, para um programa de
ensino de filosofia para criancas. Este proposito objectivava reformar o sistema de
educacdo americano, na época, que segundo o M. Lipman, citado por Kohan (2000) era
‘incapaz de promover o desenvolvimento adequado do raciocinio e da capacidade de
julgar dos alunos”, que considera indispensavel a pratica de filosofia para criancas. Se,
por um lado, a filosofia através do método dedutivo leva-nos a ter o dominio do
conhecimento a partir de dentro, isto é, do subconsciente do individuo, ferramenta
preponderante para o aprendizado da crianca em sala de aula. Estudos produzidos por
(Durkheim, 2007, publicado por Bianca Wild), sustentam, que o conhecimento ao provir de
fora, através da observacdo empirica dos factos, resulta de uma autoconsciéncia colectiva
as diferentes experiéncias de identidades sociais compartiihadas na comunidade de
investigacdo, por proporcionar ao individuo o sistema de principios, conceitos e valores
morais.

E bem verdade que o objectivo consubstanciava-se na fundamentacio teérica da
importancia da filosofia na educacao das criancas, mas a questéao fulcral estava em como
desenvolver metodologias e um curriculo especifico destinados as escolas, pelo que, era
necessario a institucionalizacdo de uma nova area de conhecimento, ndo apenas para o
curriculo, como também para a propria filosofia, que seria o de fazer filosofia com criancas
e para criangas.
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Toda essa revolugdo no ensino ndo sO inspirou governantes de outros paises, como
também teceram ideias criticas e alternativas, no que concerne ao questionamento, como
deveria ser aplicada, com que metodologias e como pratica-las, como nos aponta Kohan
(2000). Pelo facto de cada pais ter as suas especificidades culturais e procedimentos de
ensino. Esse exercicio liderado por M. Lipman foi e continua a ser bem acolhido por
aqueles que tém a educacdo como a mola impulsionadora para o desenvolvimento
humano e das populagbes, pois ndo se pode negar a iniciativa de Lipman, que é de
“trazer para o campo da reflexao filoséfica um objecto que pouco a frequentou: a infancia”,
por reavivar o “debate sobre a qualidade critica do ensino de filosofia correntemente
ministrado nas salas de aula”. Esta forma de ensino leva o aluno em ter um pensamento
original das histérias que ouve e dos debates por eles realizados.

O dominio dessas competéncias demonstrado por Bruner (1960) citado por Marques
(1998), resumem-se na capacidade e habilidades na expressdo verbal e escrita, passa
ser o promotor das competéncias cognitivas das criancas, a partir do Pré-escolar ao
Ensino Priméario e, para os adolescentes no percurso do | Ciclo do Ensino Secundério
Geral, proporcionando-o maior interacdo com 0 seu meio. Esse processo de ensino-
avaliacao-aprendizagem, segundo as teorias de Bruner (1960), defendido por (Marques,
1998) denominadas por aprendizagem por descoberta, onde a interpretacdo de texto,
para além de colocar a crianga por dentro do conhecimento, leva-o a descobrir, como as
coisas sdo e o0 seu relacionamento com os outros de forma activa e construtiva. Assim
sendo, 0 sujeito passa ter o discernimento em desenvolver as suas capacidades, para
melhor absorcdo dos conhecimentos e sabé-los interpreta-lo e nunca a sua memorizagao.
Foi a partir de entdo que a filosofia deixou de ser aquela disciplina que passava pela
memorizacdo de datas, acontecimentos e nomes e passou a ser, aquela que provinha e
estimuladas por questionamentos e raciocinios criativos.

Esse processo de aprendizagem propiciado pela comunidade de investigacdo faz com
gue as criancas aprendam a desenvolver outros paradigmas, que elevam a sua razéo de
ser e de questionar suficientemente fundamentados, no desenvolvimento do seu
pensamento l6gico. Essa praxis elevard também a crianca de forma gradual a elaborar
pontos de vista cada vez melhorados no aprendizado de saber fazer e “outorgar critérios”
gue sao essenciais para fundamentar aquilo que eles pensam.

Este estudo, por si problematico e sugestivo, debrucar-se-a em torno do ensino da
filosofia em criancas e adolescentes com idade escolar entre os 05 e 14 anos, isto é, da
educacdo pré-escolar, até a 92 classe. Esta problematizacdo levou-nos a conduzir a
seguinte questdo: até que ponto o ensino da filosofia contribui para a aprendizagem
significativa do aluno da Educacdo Pré-escolar, Ensino Priméario e | Ciclo do Ensino
Secundério?

Em torno do problema, foram colocadas as seguintes questdes:

e A prética de dialogo que compreende a sala de aula como uma comunidade
de investigagdo pode ser compreendida como uma metodologia valida para
a crianga e o adolescente pensar de modo critico, reflexivo e investigativo?

e Romances e novelas filoséficas para as diferentes idades e niveis de
escolaridade em sala de aula, como uma comunidade de investigacado pode
ser compreendida como uma metodologia valida para o ensino como
construcdo de conhecimento?
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Estas Ultimas questbes levaram o estudo a formular algumas hipéteses na tentativa de
responder o problema e saber se esta ou ndo em conformidade com as informacdes que
constituem no tema. Pois, numa visao hipotética alguém pode pensar que a Filosofia para
Criancas desde que ensinada a partir de terna idade, é tida como o catalisador de
discernimento para o bem e para o mal resultante das experiéncias acometidas pelas
préprias criancas, levando-as a optarem pelo lado do bem, posicionando-se, com maior
clareza para melhor compreender os desafios do cotidiano. Ainda assim, nesse
discernimento de ideias, € bem verdade, para 0s que assim procederem estdo de certa
forma a posicionarem-se correctamente.

A razéo pela escolha do tema deveu-se ao facto dos alunos no Ensino Priméario e | Ciclo
do Ensino Secundéario Geral apresentarem um quadro negativo, com deficiéncias na
leitura, interpretacdo de textos, falhas na diccdo das palavras, que de certa maneira
fazem com que os mesmos encontrem dificuldades nas disciplinas de Lingua portuguesa
e de Matematica, tidas como base para a compreensdo das demais disciplinas e que
segundo a escala de avaliagdo definida no Sistema de Avaliacdo das Aprendizagens,
como nos é apresenta o Relatério da Avaliacdo global da reforma educativa de 2014:

Desempenho dos alunos por niveis de classificacdo na escala de avaliacdo de 0-10
valores, para o Ensino Primario — Nivel 1; conhecimento e compreenséo, 6 valores; Nivel
2, andlise e aplicacdo, 2 valores; Nivel 3, tratamento de informagdo e solugdo de
problema, 2 valores. Lingua portuguesa; 4,5 valores, correspondentes a 39,96%
mediocre. Matemética; 4,7 valores, correspondentes a 30,8% mediocre; (Relatério da
Avaliacao global da reforma educativa, 2014, p.119/122)

Desempenho dos alunos por niveis de classificacdo na escala de avaliacdo de 0-20
valores, para o | Ciclo do Ensino Secundario — Nivel 1; conhecimento e compreenséao, 10
valores; Nivel 2, analise e aplicacdo, 5 valores; Nivel 3, tratamento de informacédo e
solucdo de problema, 5 valores. Lingua portuguesa; 11,1 valores, correspondentes a
34,10% suficiente. Matematica; 8,1 valores, correspondentes a 50,4% mediocre;
(Relatorio da Avaliacdo global da reforma educativa, 2014, p.125/129).

Estes resultados fortaleceram, de certa maneira, 0 N0sSso interesse, que passa por ser a
possibilidade de fazer com que o curriculo no sistema de ensino contemple todos esses
desideratos, para posterior reformulacdo da disciplina de Filosofia para Criangas, que
colocaria aos alunos a este nivel numa outra dimensédo, que é de pensarem de forma
coerente. Assim, pensa-se também, que para que a crian¢a tenha uma educacédo plena,
gue |lhe permita pensar por si a partir da iniciagcdo, é necessario introduzir um curriculo
novo com todas essas nuances, de modo a desenvolver nelas competéncias que a
tornam capazes de desencadear a vontade, a motivacdo, para uma Educacdo para o
pensar em que o questionamento e o dialogo sejam a base de conhecimento, essenciais
para o seu perfeito dominio.

Para o efeito, a metodologia a ser utilizada em sala de aula, de modo a superar toda essa
lacuna, o método proposto, é o lipmaniana, o qual estabelece a comunicacao linguistica,
atraves do dialogo, como a via adequada para a interac¢ao entre a crianca e o educador.
O didlogo nesse processo € toda uma reflexdo conjunta e observacdo cooperativa da
experiéncia exercida em sala de aula. Este procedimento de certa forma melhora a
comunicacédo entre o educador e a crianga, como também leva o aluno a ter a capacidade
de processar novos conceitos e significados compartilhados. Isto porque, através do
didlogo, na perspectiva lipmaniana, o aluno em sala de aula compartilha ideias por pensar
com os demais colegas sobre a mesma matéria.

77



O dialogo investigativo como metodologia do processo de ensino reflecte-se no método
socratico, como método de educacdo, que para Socrates denominamos por ironia e
maiéutica. Nessa perspectiva, a ironia vai permitir que a crianga, ao tomar consciéncia do
problema que ela mesma coloca em sala de aula, isto €, comecando por indagar sobre o
porque das coisas, dé, por conta propria, as possiveis solu¢gdes, que dai podem advir,
enquanto que a maiéutica, no processo de ensino-avaliacdo-aprendizagem, a crianca €
estimulada, em sala de aula, saber interrogar, como também sugerir, de modo a ter o
discernimento de criar e de descobrir a solugdo dos problemas muitas das vezes por si
levantadas.

A importancia do didlogo nessas duas nuances, como método, fundamenta-se na tese de
gue o aprimoramento da linguagem é a base para o desenvolvimento das habilidades
cognitivas necessarias a um pensar logicamente estruturado. Nesse sentido, como nos
mostra Dinis (2011), o didlogo, ao contrario da conversa, é investigacdo, que busca
conhecimento, que passa a ser uma exploracdo conjunta, a verdadeira praxis filosofica,
gue passa ser também um instrumento capaz de facilitar o processo de ensino-avalia¢éo-
aprendizagem, levando a crianca e o adolescente a ter melhor discernimento, que o vai
levar a pensar de forma ordenada, coerente e investigativa, que a0 mesmo tempo que
aprende a aprender, aprende também a questionar. Nesse processo, a crianca e 0
adolescente tera que ter um aprendizado que o leva a passar por varios estagios no saber
guestionar.

O ensino da filosofia a partir do Programa de Filosofia para Criancas, segundo a
perspectiva de M. Lipmana, para o presente estudo traz como designio proporcionar as
criancas e aos adolescentes um espaco educativo, reflexivo que propicie o evoluir das
habilidades cognitivas, que os leve a pensar de forma livre e critica, sendo uma das
particularidades do pensamento filoséfico, e provado por vérios filosofos que
fundamentam que essa forma de raciocinio traduz-se num pensar capaz de estimular a
curiosidade, a investigacdo, a argumentacéo, a criticidade e a criatividade, tornando a
crianca e ao adolescente proficuo no ser, estar e fazer.

Assim sendo, recorrendo as provocacdes feitas por Lipman (2001) em que a sala de aula
sdo tidas como sendo comunidade de investigacao, defendidas por Cardoso (2011, p.17),
dessas comunidades, espera-se que a crianga e adolescente consigam: (i) Desenvolver
as habilidades cognitivas dentro de um contexto significativo e através do didlogo
resultantes da interpretacdo dos diferentes conceitos; (ii) Incentivar a aprendizagem, o
pensar ponderado, a capacidade inventiva de uma maneira contextualizada através de
procedimentos dialégicos; (iii) Construir conhecimentos para cidadania, através de uma
convivéncia saudavel, respeitando as ideias contraditérias e a diversidade cultural, onde a
sala de aula tornar-se-a num laboratorio de investigagéao.

Os resultados esperados para o presente estudo, consubstanciam-se no desenvolvimento
das habilidades cognitivas e das competéncias das criancas e dos adolescentes. Estas
capacidades integram as atitudes investigativas quando inseridas em aulas cujos temas
tenham a ver com a Comunidade da investigacao filoséfica, que fard com que elas
aprendam a clarificar as ideias, participar das actividades em grupos, saber ouvir, para
respeitar opinides de terceiros, para que haja razoabilidade.

2 - METODOLOGIA

Os métodos utilizados na investigacdo fundamentaram-se, no estudo de caso, que teve
como finalidade configurar uma metodologia que se adeque as estratégias a aplicar para
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a recolha de dados, que também sao interpretativas, que segundo Silva (2017, p.5)
enfatiza: a compreensao interpretativa, dos resultados obtido a partir dos instrumentos de
recolha de dados; a valorizagdo da componente subjectiva do comportamento dos
intervenientes na pesquisa revelada pela experiéncia; a procura de significados dos factos
construidos pelos intervenientes, para melhor compreender o fendbmeno em estudo; a
explicacdo da interaccdo da comunidade de investigacdo e das accdes protagonizadas
pela mesma comunidade. O estudo de campo serviu para recolha de informacgao e cingiu-
se no modelo paradigmatico de investigacdo critica decorrente de uma metodologia
guantitativa sustentada pelo estado da arte e da aplicacdo de questionarios que serviu
como técnica de pesquisa para alcancar os resultados, o mesmo continha perguntas
fechadas.

No esteio das metodologias quantitativas em educacdo, por serem mensuraveis, ela
permitiu comparar os dados saidos da amostra, com as informacgdes trazidas pela revisdo
de literatura, de modo a serem tratadas e compreendidas por meio de dados estatisticos,
gque para o estudo remeteu-nos ao meétodo indutivo, por permitir-nos observar e
compreender o fendbmeno através dos resultados produzidos e chegar a uma concluséao.

Assim sendo, foi a partir da aplicacdo destes métodos que se efectivou a base légica da
investigacado, tudo isso deveu-se ao facto, uma vez que o paradigma para a concepgao
dessa investigacao ter incidido sobre a metodologia quantitativa, defendida por Roussel
(2000); Mondim (2003); Silva (2004) e Simfes (2016) e, que, para melhor ilustracdo, o
autor recorreu a esse procedimento metodolégico por se fundamentarem num intenso e
exaustivo estudo do fendmeno, que a partir dos instrumentos de recolha de dados obteve-
se os resultados esperados, se comparados com outras variaveis retratadas por outros
resultados.

As informacgbes recolhidas partiram de uma populacdo com 90 inquérito, com uma
amostra de 75 informantes e teve a seguinte distribui¢do: Instituto Nacional de Avaliacéo
de Desenvolvimento da Educacdo (INADE) responderam 20 informantes; Instituto
Nacional de Formacdo de Quadro da Educacdo (INFQE), foram preenchidos 15
guestiondrios; Magistério Mutu Ya Kevela, preencheram 20 questionario; Liceu 22 de
Novembro, responderam 20 inquéritos.

A partir dessa amostra, o0s resultados obtidos serviram para comparar com 0S
provenientes da revisdo de literatura, por estarem em conformidade, com os esperados,
se tiver em conta as diferentes variaveis. Como por exemplo, aquelas com caracter
interventivos, que fizeram com que os resultados, por um lado pudessem interagir com 0s
objectivos e por outro influenciar aos objectivos de que se espera (variaveis
intervenientes). Uma outra tem a ver com a insercdo de temas transversais com
conteudos de filosofia para o pré-escolar e ensino primario e da disciplina de Filosofia no |
ciclo do ensino secundario no curriculo escolar destes subsistemas de ensino, que de
certa forma interferira no conteddo do plano curricular, tidos como factores externos
(variavel independente) e, por ultimo, aquela que tem a ver com um aprendizado por
exceléncia de que se espera por parte do aluno, que é tido como sendo, factor interno
(variavel dependente).

3 — RESULTADOS E DISCUSSAO

Com a aplicagdo dos instrumentos de recolha de dados, a pesquisa evidenciou as
respostas produzidas por ela, respondendo assim ao problema de partida através da
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apresentacdo e analise dos resultados produzidos no processo de investigacdo, onde
procedemos a discusséo dos resultados obtidos.

As respostas extraidas do inquérito demonstraram um cardcter conclusivo, por serem
provenientes da amostra seleccionada, que no desenvolvimento da pesquisa permitiu que
nas discussdes tivessem em conta a observacdo etnografica por apresentar 0s
fundamentos, relevantes ao quadro da real situacdo, que se esta a vivenciar no actual
estado em que 0 ensino se encontra, que constituiu matéria suficiente para melhor
compreender, descrever e explicar a importancia da insercdo desta disciplina no plano
curricular.

A observacdo etnografica na visdo de Angrosino (2009, p.138), demonstrou que 0s
estudos declinaram ndo na perspectiva de método, mas sobretudo como uma estratégia
de analise, por ter uma abrangéncia indutiva e holistica, por nos permitir ir ao detalhe do
fendmeno a partir de estudos ja elaborados.

Uma vez no locus da pesquisa e com o desejo de apurar os dados a partir dos
instrumentos aplicados e tendo em conta a sua abrangéncia académica, foi necessério a
estratificacdo dos dados obtidos, pelo facto de todos os respondentes néo se reverem nos
mesmos propositos. Assim sendo, para 0s que ndo se reveem com a insercdo da
disciplina de filosofia no curriculo contabilizaram 20,7% da populacdo inquerida. Estes
alegam nao terem o dominio das potencialidades que a mesma neste nivel de ensino
podera proporcionar as criancas, por um lado. Por outro, 15,8% dos inqueridos, por
considerarem insignificante o ensino da disciplina neste subsistema de ensino, que, para
eles, as criancas ndo possuem maturidade suficiente para interpretarem determinados
textos filosoficos. Por fim, um outro grupo da amostra, que corresponde 63,5%, por
conhecer e ter o dominio dos atributos que a filosofia pode propiciar aos alunos, concorda
com a proposta de insercdo da disciplina no curriculo escolar.

Embora a pesquisa estar em consonancia com os resultados, estudos revelados por
Mendonca (2008) demonstraram evidéncias de que as criangas ndo s6 melhoravam as
suas capacidades de raciocinio, mas sobretudo desenvolviam as suas capacidades na
interpretacdo de textos e na compreensao das matematicas. Entretanto, esses resultados
servem de sustento de que existem evidéncias da necessidade desta disciplina ser
inserida no curriculo, que para Dinis (2011), € enquanto crianca, que se comeca a
despertar a curiosidade e o interesse pela leitura e certamente pelas novelas filoséficas,
tal como Lipman tem abordado nas suas experiéncias. Pois é- mediante as sessdes de
leitura e ouvindo historias em novelas filosoficas, que as criancas comecam a ter nocdes
de como trocar de ideias e do verdadeiro debate. Esse tipo de aprendizado vai levar a
crianca para uma actividade significativa e pedagogica, que, segundo Vosniadou (2001,
p.9) leva o aluno “aprender melhor quando participa em actividades que sdo percebidas
como uteis na vida real e séo culturalmente relevantes”.

E, pois, a partir dessas idades que as criangas comecam a ter nogcdo de que tudo que
aprendem tem sempre um significado na vida real, dai a necessidade do professor tornar
a sua aula numa actividade que pode ser praticavel e aplicavel para o aluno. Na visédo de
Dinis (2011), quando o aluno aprende uma determinada matéria e for bem compreendida,
isto é, explicar o que conhece e como conhece, esse processo passara por teorias de
conhecimento, com caracter construtivistas, por revelarem uma base epistemologica e
nao pedagogica.
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Nesta légica, o saber ndo passa a ser uma realidade objectiva, predeterminada
exteriormente ao sujeito, passa, sim, a ser uma construcdo do sujeito a busca de
conhecimento. Dai a importancia da leitura a partir da iniciacdo, pois estudos revelam,
como nos aponta (ibid. 2011), onde na maioria das criancas, as que apresentam
dificuldades de leitura provavelmente terdo dificuldades no pensar. Em que, uma vez
melhorada a condicdo de saber ler, necessariamente na interpretacao dos textos levara a
crianca a discernir melhor as suas ideias. Aqui, 0 autor recorreu a trabalhos feitos por M.
Lipman e M. Sharp, em que apresenta uma provocacao dizendo “o pensamento e a leitura
sdo interdependentes. A leitura e 0 pensamento prestam-se uma ajuda reciproca” Dinis
(2011, p.9). Esta constatacéo leva-nos a salientar que quando a criangca compreende o
que |&, é porque ela sabe interpretar o texto que Ié e quando isso acontece a crianca esta
a aprender a reflectir sobre as ideias extraidas aquando da interpretacdo do texto. Logo,
saber ler ajuda a crianga a pensar melhor.

Para melhor compreensao nessa seccao, apresentamos os resultados que a pesquisa
produziu, seguidos de uma anélise com base as teorias cientificas aqui desenvolvidas a
respeito da tematica em estudo conforme a descricdo do inquérito a partir das dimensdes
propostas.

a) No que concerne aos resultados apurados através do inquérito, produzido pela
amostra, quanto a primeira dimenséo sociodemografico, apresenta a descricdo dos
informantes que responderam ao inquérito, tendo em conta a «idade», «género»,
«habilitacbes académicas», «Formacao profissional» e «Tempo de servico». Que
produziu os seguintes resultados: (i) que maior parte dos informantes tém mais de
45 anos de idade, que corresponde 46,6%; (i) a maioria dos inqueridos sédo do
sexo masculino, com 54,6%; (iii) que os inqueridos na sua maioria tém o grau de
licenciatura, com o total de 44%; (iv) as amostras demostraram que a maioria dos
inqueridos estdo na carreira profissional de Professor do Ensino Secundario com
54,6%; (v) e as amostras demonstraram, que 41,3% dos inqueridos tém mais de 16
anos de servico;

b) A segunda dimensé&o procura esclarecer, o grau de concordancia dos inqueridos
na escala de 1 a 5, que vai do «concordo totalmente», com a maior pontuacao,
seguida da escala «concordo»; «ndo concordo nem discordo»; «discordo» e por
altimo «discordo totalmente»:

e Primeiro: O ensino da Filosofia para Criancas, na Educa¢édo Pré-Escolar e Ensino
Primério, ajuda o poder de argumentacédo/reportorio de resposta nas criancas?

Relativamente a questdo, a pesquisa produziu os seguintes resultados: 46,2% dos
inqueridos concordam totalmente, 20,1% concorda, 22% n&o concorda e nem discorda,
10,1% dos inqueridos discorda e 1,6% discorda totalmente. E um dado pertinente daquilo
gue o inquérito produziu, na escala dos que ndo concorda e nem discorda. Para o caso a
maioria dos inqueridos afirmou que desconhecia o Programa de Filosofia para Criangas a
tal ponto de proporcionar tais valéncias, outros consideravam ainda ser muito cedo dado a
complexidade dos conteudos do programa, bem como houve quem dissesse, que em
caso do argumento que esta presente no introito do questionario, for uma certeza
acreditam, que todo programa de interaccdo dialégica em sala de aula venha ser
vantajoso para a aprendizagem significativa da crianca.

Nessa dimensdo, por ser visivel, o grau de incerteza que corresponde aos 22%, se
comparado, com os demais, € um dado preocupante, tendo em conta o local da pesquisa.
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Assim, os resultados estdo em conformidade com as teorias cientificas aceites e
constantes nas diferentes abordagens, se tivermos em conta, os estudos elaborados por
Dinis (2011), nos quais sustenta, que a capacidade de se ter esse reportorio de resposta
€ o resultado das dinamicas constantes no processo de ensino-avaliacdo-aprendizagem,
qgue eleva a crianca saber estimular e desenvolver o pensamento critico, que s6 foi
possivel com a inclusédo da disciplina de Filosofia para Criancas no sistema escolar.

O avanco registado no aprendizado das criangas sobre essa tematica foi mensurado
através das pesquisas feitas por Pedroso e Malacarne (2008), a partir de resultados
configurados em experiéncias mantidas com os pais e encarregados de educagao dos
alunos envolvidos na investigacdo, para avaliar a capacidade de argumentacdo dos
mesmos, sobre determinados valores, afectos a justica, liberdade, bem, mal, felicidade,
amor e outros, pelo que, os alunos demonstraram-se mais conscientes e responsaveis,
com um reportorio de resposta excelente, tendo levado os autores enfatizarem, que:

... € importante ressaltar que os alunos entrevistados, ao colocar suas diferencas,
para o pesquisador, em seu modo de pensar ou sentir, souberam expressar-se
bem, colocando suas opinides de forma clara, inclusive em assuntos variados
como relacionamento familiar e valores, conseguindo expressar 0S seus
sentimentos e opinides de forma transparente. (Pedroso & Malacarne, 2009, p.10).

Estes estudos demonstraram que com a insergcdo da disciplina no sistema de ensino,
todos esses postulados vao de certa forma facilitar que a crianca comece desde cedo a
desenvolver as suas habilidades cognitivas e psicomotoras, tornando-a capaz de
estimular a curiosidade, a investigacdo, a argumentacdo, a criticidade e a criatividade,
fazendo-a reflectir sobre a realidade na qual estdo inseridas. Isto porque, com 0 ensino
desta disciplina, as criancas tanto podem facilmente ter a capacidade de influenciar outras
criancas, mas também de consciencializar, com base na argumentacdo, bem como
comecar a ter o dominio de pensar de forma autdnoma e autorregulada. Isso vai permitir
gue a crianca se preocupe com a maneira de pensar, fazer com que se empenhe naquilo
gue lhe é ensinado. Em outras palavras, fazer com que as criancas e adolescentes nestas
idades saibam pensar cuidadosamente, ter um compromisso e assumi-los. Os conteudos,
uma vez introduzidos nos programas curriculares do sistema do ensino angolano, serdao
uma novidade, que se mantém distante das criancas, se tivermos em vista as abordagens
pedagdgicas e antropolégicas contidas nos programas curriculares.

e Segundo: saber em que medida os inqueridos concorda ou discorda as seguintes
afirmacdes nas quais o ponto 1 corresponde «concordo totalmente», 2 «concordo»,
3 «ndo concordo nem discordo», 4 «discordo» e 5 «discordo totalmente». Para o
propdsito o inquérito produziu cinco provocacdes, de forma aferir qual o grau de
concordancia.

A segunda questdo para a 22 Dimenséao, esta reflectida numa escala de avaliagao (Likert)
com cinco afirmacdes, que sao:

(i) Os professores deveriam ter mais formag¢ao em Filosofia.

Com essa afronta, o inquérito produziu os seguintes resultados: 15,3% concorda
totalmente; 44% concorda; 24,2% n&o concorda nem discorda; 10,1% né&o concorda; e
6,4% discorda totalmente. Nota-se que estd em conformidade com o0s resultados
esperados, porque o papel do professor é de fazer com que o aluno em sala de aula
tenha curiosidade de tudo querer saber, através de perguntas bem formuladas. Tudo isso,
o professor ao conhecer o seu aluno, devera saber investigar as suas necessidades e na
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situacdo em que ela se encontre, formular problemas, criar situagfes de didlogo. Nesta
perspectiva o professor deve ser dinamico, criativo, actualizado, para saber contextualizar
as informacgbes do dia-a-dia das suas criangas, com as demais disciplinas, razéo pela
gual o professor como tal dever ser e estar bem formado, que o torne actualizado e
actuante.

Para essa questédo o grau de concordancia é relevante, se tiver em conta a provocacao de
Pacheco e Flores (1999), onde defende que quanto mais formado estiver o professor,
maior capacidade ele tera de seleccionar, de organizar e de ordenar os conteddos
programéticos obedecendo uma sequéncia l6gica e coerente de modo a facilitar a
compreensao do aluno. A imperiosidade do professor estar formado e procedido de uma
formacao continua é de suma importancia pelo simples facto do professor em sala de aula
proceder individualmente os seus afazeres, na disciplina de filosofia e sobretudo Filosofia
para Criancas, em sala de aulas onde propde exercicios e planos de discussao a partir
das ideias principais contidas nas novelas filoséficas.

(i) O ensino da Filosofia para Criangas contribui na aprendizagem significativa.

Nesse dominio, a pesquisa determinou o seguinte resultado: 16,9% concorda totalmente;
30,5% concorda; 22% né&o concorda nem discorda; 20,3% discorda; e 6,7% discorda
totalmente. Embora estar em conformidade, nota-se uma certa relutancia, que segundo as
opinides dada no inquérito, foram os que alegaram nao terem o dominio da filosofia, na
sua plenitude, de forma a aferir se concorre para tais procedimentos.

Para essa sessao Dinis (2011) recorreu as experiéncias de Lipman, de forma a sustentar
melhor a imperiosidade da aprendizagem significativa que as criancas devem ter em sala
de aula e a pratica demonstra que a participacao activa da crianga com a leitura é um
bom comeco para esse tipo de aprendizagens quando todos leem. O aluno quando Ié e
ouve 0 seu colega a ler comeca a ter nogdes de troca de ideia e do verdadeiro debate.
Esse tipo de aprendizado vai levar a crianca huma actividade pedagdgica, comprometida
com o primeiro postulado construtivista, ao caracter construtivo do conhecimento.

Essa forma de aprendizagem na sala de aula, como nos mostra Vosniadou (2001), os
professores podem tornar as actividades mais significativas, situando-as num contexto
auténtico, quando a mesma actividade para além de ser praticavel é também aplicavel no
dia-a-dia.

(iif) O ensino da Filosofia para Crianca, como tema transversal na Educacédo Pré-Escolar.

Nessa inquietacdo a apreciacéo feita nos instrumentos recolhidos produziram o seguinte
resultado: 11,8% concorda totalmente; 42,2% concorda; 15,4% nao concordo nem
discorda; 15,2% discorda; 15,6% discorda totalmente. O mesmo acontece com O
resultado anterior, com um sendo, mesmo ndo tendo o dominio das obras produzidas por
M. Lipman, o que o introito traduz, da sim a possibilidade de que com a insercao se possa
colher todas essas valéncias de que se pretende obter.

Autores como, Silva e Velasco (2020) recorreram a provocacoes feitas pelo filosofo M.
Lipman na década de 1970, com as quais propunha um Programa de Filosofia para
Criangas (PFpC) criado por ele, denominado Filosofia para o Pensar, onde desenvolveu
procedimentos metodoldgicos para ser ensinado na iniciagdo. Esse programa de “filosofia
reelaborada e reconstruida para que fosse acessivel, aceitavel e atraente as criangas”
Lipman (1995a, p. 379), como nos diz Silva e Velasco (2020, p.2) tem como pragmatismo,
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o exercicio dialégico em sala de aula, naquilo que Lipman intitulou por “comunidade de
investigacao”.

(iv) O curriculo do | Ciclo do Ensino Secundario deve incluir a disciplina de Filosofia para
Crianca.

Nesse algoritmo o inquérito langou o seguinte resultado face a provocacao: 22% concorda
totalmente; 25,4% concorda; 20,3% ndo concorda nem discorda; 18,8% discorda; 13,5%
discorda totalmente. Os resultados demonstram a necessidade da insergéo da disciplina
no programa curricular, logo estd em conformidade com os resultados esperados.

Recorrendo em experiéncias obtidas por outros paises, como nos mostra (Silva &
Velasco, 2020, p.2), o PFpC procura relevar o quéo € tdo importante o ensino da filosofia
para ilustragéo da realidade e a maneira como 0 ajuda interpretar e a par de tudo iSso
compreender 0 que esta ao seu redor como a si proprio. Sao esses factores que ajudam a
compreender a importancia da incluséo desta disciplina e, tem mais, com a inclusao da
disciplina nos diferentes niveis de aprendizagem buscara conciliar o ensino
contextualizado e fundamentado em teméticas filosoficas, com o que esta regulado nas
competéncias e habilidades.

(v) A frequéncia as aulas de Filosofia deve ser obrigatoria.

Nesse quesito, conforme os resultados apurados, 18,8% concorda totalmente; 20,3%
concorda; 18,6% ndo concorda nem discorda; 27,1% discorda; 15,2% discorda
totalmente. Essa amostra é decorrente dos inqueridos que alegaram nédo terem o dominio
da filosofia, na sua plenitude, de forma aferir se concorre para tais procedimentos, como
também de aqueles que consideram, as criancas nessa terna idade ndo compreenderem
o ensino da filosofia como tal.

Recorrendo em normativos de outros paises, neste caso como o Brasil (DCE: 2006, p. 21-
22), o autor (Pedroso & Malacarne, 2008, p.2/3), sustenta a obrigatoriedade das
frequéncias as aulas de filosofia, pelos seguintes factores:

E no espaco escolar que a Filosofia busca demonstrar aquilo que Ihe é proprio: o
pensamento critico [...] onde sujeitos exercitam a inteligéncia, buscando o didlogo e
no embate entre as diferencas a sua convivéncia e a constru¢do da sua historia.

Como também para ser perceptivel este programa deve concentrar-se na promocao
metddica e sisteméatica da capacidade do aluno em tematizar e criticar, de modo rigoroso,
conceitos, proposicdes e argumentos, valores e normas, expressfes subjectivas e
estruturas formais. Dai a importancia da permanéncia as aulas, para que o aluno possa
desenvolver tais capacidades que vao servir de barébmetro, se o aluno vem ou nao
melhorando o seu poder filosofico reflexivo, sustentada na maneira de pensar traduzido
no seu reportdrio de resposta.

Entretanto, depois de feita a analise, saida dos resultados e consequente discussao, 0s
estudos revelaram a necessidade de propor uma estrutura curricular, que se desenvolvera
em forma espiral, apesar de cada Programa vir a ter um tema especifico ou pontual. Os
mesmos serdo recuperados e reforcados no decorrer da continuidade dos programas
subsequentes, acompanhando a progressédo do desenvolvimento cognitivo das criancas a
serem sustentada por uma comunidade da investigacao filosofica a vir a ser criada.

Assim sendo, para:
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(i) O pré classe, que compreende criangas com idades de 5 e 6 anos, o tema a ser
ministrado serdo contemplados a partir da Comunidade da investigacao filosofica — (CIF),
gue € um dos pilares da FpC e que recorre aos didlogos, métodos interrogatorio (ironia) e
ao meétodo reminiscente (maiéutica), todos métodos socraticos desenvolvidos pela
filosofia da ciéncia de Charles Peirce, pela epistemologia e teorias politicas de John
Dewey, pela psicologia social de George Herbert Meade e Lev Vigostsky e pelo método
de discusséao em sala de aula de Justus Buchler.

Nesse campo, uma (CIF) como modelo pedagogico a este nivel de escolaridade, que se
prevé criar coloca o educador e a crianga numa posi¢cao de colaboradores, onde o aluno
com auxilio do professor adquire a capacidade de gerar e partilhar conhecimentos. A
forma de se ter essa proeza em sala de aula resulta da criagdo de condi¢des, onde as
ideias podem ser fluidas, discutidas e debatidas, de forma que todos participem e ai o
professor passa também ser parte integrante do debate ndo como tal, mas como se fosse
igualmente do grupo.

Para que se regista um didlogo itinerante em sala de aula, é de suma importancia que
nesse espaco se registe o seguinte: conversacao, dialogo e comunidade. Se isso for
evidenciado em sala de aula, segundo Lipman, pelo que corroboramos, esta a fazer-se
filosofia. Nessa perspectiva, a filosofia:

...impde que a classe se converta numa comunidade de investigacdo, onde
criancas, adolescentes, educadores e professores possam conversar como
pessoas e como membros da mesma comunidade; onde possam ler juntos,
apossar-se de ideias conjuntamente, construir sobre as ideias dos outros; onde
possam pensar independentemente, procurar razdes para seus pontos de vista,
explorar suas pressuposicdes; e possam trazer para suas vidas uma nhova
percepcdo de o que é descobrir, inventar, interpretar e criticar. Lipman (1998),
citada, por Sousa (2019, p.61)

(i) a primeira e segunda classes, que compreende criangas com idades de 7 e 8 anos, 0
tema selecionado sera Filosofia da Natureza/Ambiente. A aplicacdo deste tema em sala
de aula, nesse nivel de ensino deve ser feita, por intermédio do dialogo investigativo, que
se traduz no exercicio de saber pensar e pensar bem, ndo somente sobre aquelas
guestdes que tem a ver com conhecimentos das primeiras causas e dos principios, do
mundo material e do conhecimento cientifico, como também, a construcdo de significados
culturais. Para o caso, 0s sujeitos presentes na comunidade de investigacdo, para além
do professor e aluno temos ainda os pais e encarregados de educacéo, pelo facto das
tematicas em abordagem caracterizar o objecto do conhecimento, que vai levar o aluno
para um pensamento critico e reflexivo, dai a necessidade do 3° agente.

(i) a terceira e quarta classes, que compreende criancas dos 9 e 10 anos, com o0 tema,
Filosofia da linguagem ontoldgica. A aplicacdo desse tema em sala de aula, neste nivel de
ensino, € de suma importancia, pois leva a crianca ter um o aprendizado que passa pelo
aprimoramento da linguagem, que permite a ligacdo ontoldgico-semantica, nas diferentes
formas de discursos, por uma correlagdo entre 0 que se comunica e 0 que se quer
aprender com o que se comunica, dai a importancia da leitura em grupo e em individual e
a forma de problematizar as inquietacdes levantadas, de maneira a identificar e resolver
problemas.

(iv) a quinta e sexta classes, criancas de 11 e 12 anos de idade, o tema indicado é
Formacéao Etica Para a aplicacao desse tema, na comunidade de investigagdo em sala de
aula, os professores precisam de ter em conta no seu exercicio, ensinar as criangas a
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considerarem questbes e comportamentos éticos. Que para o caso, as abordagens
podem contemplar questdes como: causa e consequéncia, valores proporcionados pela
filantropia, cidadania, valores sobre os cuidados a ter com o ambiente. Todos eles s&o
valores, que ndo sdo mensuraveis em termos matérias, mas, as suas consequéncias sao
sim calculadas, quando as criancas e adolescentes |lhes sdo renegados todo esse
aprendizado a partir da terna idade; e

(v) a sétima, oitava e nona classes, como disciplinas independentes, temos: Etica, Logica
e Teoria de conhecimento. Para se ensinar filosofia a partir da Comunidade de
Investigac@o em sala de aula deve-se ter em conta, as diferentes &reas de conhecimento
da propria filosofia, que para o tema em causa e como disciplina independente, comeca-
se com a disciplina de Etica na 7.2 classe, Ldgica na 8.2 classe e Teoria do conhecimento
na 9.2 classe. Que julgamos ser capaz de produzir no adolescente um aprendizado com
certos valores morais, responsavel pela construgcdo do conhecimento. Essa forma de
aprendizagem leva-nos a ter uma nocéao global dos contetudos, permitindo-as saber fazer
uma analogia correcta dos diferentes conhecimentos (empirico e racional), com um poder
de argumentacdo muito forte, que vai permitir diferenciar entre bons argumentos e
falacias. A descricdo do conhecimento, e como diferencid-lo do verdadeiro de uma
simples opinido, resume-se na melhor interpretacéo, que sao fundamentadas em valores
morais apregoadas pela sociedade e caberd entdo a ética em declinar-se aos estudos
desses mesmos valores.

A coexisténcia social, a importancia de pensar de modo reflexivo, autbnomo, global e
sistematico, propicios ao filosofar perfaz que a sua insercdo deve ser feita de forma
faseada, onde o papel do educador e do professor, é de despertar a curiosidade, indagar
a realidade, problematizar, ou seja, transformar os obstaculos, em dados para a reflexao.
Com isto, o professor deverd saber investigar a necessidade das criancas e a partir do
contexto, formular problemas, criar situacdes de dialogo. Nesta perspectiva o professor
deve ser dinamico, criativo, atualizado, de modo que ele saiba contextualizar as
informacgdes do dia-a-dia das suas criangas, com as demais disciplinas.

4 - CONCLUSOES

O presente estudo teve como principal objectivo, proporcionar a crianga e ao adolescente
um espaco educativo capaz de estimular a curiosidade, a investigacdo, a argumentacao,
reflexdo, a criticidade e a criatividade, tornando-a proficuo no ser, estar e fazer. Numa
avaliacao geral do objectivo, este demonstrou que a pesquisa faz uma abordagem a volta
da pertinéncia do Programa Curricular, do Subsistema da Educacdo Pré-escolar, Ensino
Primario e | Ciclo do Ensino Secundério, por estes ndo preverem no seu curriculo,
conteudos de filosofia para criangas, como temas transversais para o pré-escolar e ensino
primario e a disciplina de filosofia, para o | Ciclo do Ensino Secundario. Por ser neste
periodo escolar, onde as criancas e adolescente comecam a aprender a pensar por Si
mesmas, passando pelas varias fases de ensino, isto é, faz com que elas adquiram a
capacidade de reflectir e criticar.

Essa mesma capacidade tornara o individuo num investigador dentro da sua comunidade
de investigagdo que é a sala de aula. Por um lado, nessa objectividade a Filosofia para
Criancas segundo ensaios provocado por Dinis (2011) concluiram, que constitui num
programa que procura atentar e instigar as criangas e adolescente em saber construir o
pensamento logico. Por outro, os estudos feitos responderam aos objectivos inicialmente
tracados, que permitiu elaborar a seguintes conclusdes: (i) os resultados confirmaram que
o0 ensino da filosofia neste subsistema de ensino leva a criangca a ter um poder de
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reportério de resposta; (ii) os resultados apontam evidéncias, que os professores deste
subsistema de ensino deveriam ter mais formacdo em Filosofia; (iii) os resultados
mostram evidéncias de que o ensino de filosofia na crianga contribui na sua
aprendizagem significativa; (iv) os estudos realcam a concordancia dos inqueridos, em
gue o curriculo do | Ciclo do Ensino Secundario deve incluir a disciplina de Filosofia; e (v)
os resultados demonstraram evidéncias, de que a obrigatoriedade a assisténcia as aulas
de Filosofia ndo é tdo relevante, embora a revisdo de literatura trazidas por paises que
experimentaram tais proezas recomendem, sim, a obrigatoriedade a assisténcia as aulas
de filosofia.

As experiéncias, trazidas por Mendonca, (2008) e de outros autores como descrevemos
no decorrer da pesquisa demonstraram que com a insercdo da FpC, as criangcas e
adolescentes melhoravam as suas habilidades cognitivas, perfazendo no aumento de
suas capacidades na interpretacdo de textos e na compreensao das matematicas. E 0s
estudos concluiram, que a pertinéncia de todo esse desiderato trard sucesso se tiver em
conta o seguinte:

a) Para o Pré-escolar, a classe de iniciacao, se prevé a insercao de temas transver-
sais nas disciplinas de Comunicacéo Linguistica e Literatura Infantil.

b) Para o Ensino Primario, que sédo as 12, 22, 32 42 52 e 62 classes, ainda como te-
mas transversais, 0s seus contetdos deverdo serem introduzidas nas disciplinas
de Estudo do Meio; Ciéncias da Natureza; Historia e Educacao Moral e Civica.

c) Para o | Ciclo do Ensino Secundario, que corresponde a 72, 82 e 92 classe, 0s estu-
dos contemplam a insercao da disciplina de Educacéo para Cidadania. Para o efei-
to interessa ressalvar, que o conceito de Cidadania é visto em Educacdo Moral e
Civica, porém nao abrange as trés dimensfes de conhecimento, em que abordam
guestdes como: principios de legitimidade politica; construcdo de identidade e de
responsabilidade social e por ultimo conjunto de valores. Apenas o terceiro € abor-
dado com maior profundidade. Assim sendo, a disciplina de Educacédo Moral e Ci-
vica, para o | Ciclo do Ensino Secundario devera evoluir para a disciplina de Edu-
cacao para Cidadania.

Assim sendo, a proposta do Programa de Filosofia para Criangcas de M. Lipman, uma vez
inserido no curriculo escolar deve-se ter em atencao trés aspectos fundamentais, para a
sua exequibilidade, no sistema de ensino em Angola: (i) primeiro, deve-se reflectir nos
conteudos programéticos, que compdem o processo de ensino-avaliacdo-aprendizagem
consubstanciado na leitura, aqui o aluno deve saber ler com todas nuances e saber ler
nessas condi¢fes, fundamenta-se em saber interpretar os textos que 1€; (ii) segundo
aspecto é resultante da interpretacdo dos textos correctamente, aqui o aluno deve saber
guestionar tudo aquilo que vivencia fora e dentro da sala de aula, bem como dos assuntos
produzidos ao seu redor, que para o0 caso, saber questionar comeca por saber encontrar
solugdo para as questdes levantadas, ou seja, as questdes formuladas, desde que
cabimentadas saber procurar e encontrar uma solucéo, ainda que nao as tenha; (iii) e por
ultimo saber produzir uma discussdo reflectiva, com questbes resultantes de um
pensamento bem estruturado, fundamentado a partir de um pensamento logico.

Em funcéo de tudo isso, os estudos também sugerem, ao contrario de outras realidades,
gue as novelas a serem criadas, as suas historias e romances devem sim seguir uma
padronizacdo que levara a crianca e 0 adolescente para um pensamento africanizado
num mundo globalizado e nunca primar pelo globalizado, assim acontecendo o interesse
pelo aprendizado podera ser desvirtuado. Aqui 0s personagens criados nas histérias e
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contos devem sim serem africanos, com maior abrangéncia serem angolanos, onde elas
podem escolher os seus personagens, dialogarem com eles e que os debates se
fundamentem em questdes significativas da sua verdadeira cidadania. Para a nossa
realidade julgamos importante enfatizar acontecimentos que vao de encontro ao Nnosso
contexto. A titulo de exemplo transformar a obra de Neto Sagrada Esperanca, em novelas
e romances filosoficos, através de contos, historias e narrativas contextualizadas e
recontextualizadas.

As limitacbes consubstanciaram no facto dos resultados ndo poderem constar na
discusséo informacdes relevantes, como sendo os que seriam da proveniéncia do ensino
superior. Tais afericbes, por nao estarem ao alcance do pesquisador, como sendo: maior
abrangéncia e diversificacdo de opinides, por parte dos informantes, como por exemplo,
as informacdes provenientes da recolha de dados limitarem-se apenas em Luanda, um
outro impecilio, que esteve na base foi a ndo participagdo no preenchimento dos
guestionarios, por parte dos Professores do ISCED-Luanda, ficando assim, por registar as
suas contribuicbes, que julgamos estarem providas de muita sapiéncia e nessa
conformidade a pesquisa ficar somente confinada aos profissionais do Subsistema do
Ensino ndo Universitario.
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