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PREFACIO

E com grande satisfacdo que apresento o livro “Saberes Plu-
rais, Conhecimentos Multidisciplinares: Educagédo, Sociedade e Histo-
ria”, uma coletanea de artigos cientificos, cujos capitulos abrangem
uma ampla gama de temas relacionados a Educagéao, Sociedade e
Histdria. Nesta obra, os autores e autoras buscam promover refle-
x0es e debates acerca de assuntos fundamentais para a compre-
ensdo e transformagdo da sociedade contemporanea, abordando
guestdes complexas e fornecendo andlises criticas fundamentadas
em pesquisas sdlidas.

Os capitulos reunidos neste livro representam uma diversi-
dade de &reas do conhecimento, proporcionando uma visdo abran-
gente e multidisciplinar sobre os temas abordados. Cada capitulo
traz consigo um resumo que sintetiza os principais pontos discuti-
dos, permitindo ao leitor ter uma visdo geral dos conteldos trata-
dos em cada um deles.

No Capitulo 1, “O Ser Mulher no Brasil: Lutas e Conquistas
no Passado e no Presente”, explora-se a trajetéria das mulheres no
Brasil, analisando suas lutas e conquistas ao longo do tempo. O
objetivo é compreender o papel das mulheres na sociedade brasi-
leira e refletir sobre os avangos alcangados, bem como, os desafios
enfrentados atualmente.

No Capitulo 2, "Autismo: Compreendendo o Transtorno e Pro-
movendo a Inclusdo”, o transtorno do espectro autista é abordado de
forma abrangente, buscando oferecer uma compreensao aprofun-
dada sobre suas caracteristicas e impactos na vida das pessoas. Além
disso, discute-se a importancia da educagéo inclusiva e as politicas
voltadas para a promocédo de uma sociedade que atenda a todos.



O Capitulo 3, intitulado “Idedrios da Educacéo de Jovens e
Adultos: Perspectiva Histdrica e Vertentes Tedricas”, explora a pers-
pectiva histérica e as diferentes metodologias tedricas da Educagdo
de Jovens e Adultos -EJA. Com base em uma revisdo de literatura,
sdo apresentados os principais eventos histéricos e teorias relacio-
nadas a essa modalidade educacional.

No Capitulo 4, “A Psicopedagogia Institucional: Entre a Lega-
lidade e a Realidade”, investigamos a atuagao da psicopedagogia
institucional no ambiente escolar, considerando a complexidade das
relagdes interpessoais e a importancia da psicopedagogia na pro-
mocgao de uma educagao inclusiva e equitativa.

O Capitulo 5, “A Relagéo entre Indisciplina Escolar e os Déficits
de Aprendizagem na Escola Joaquim Ferreira do Vale”, aborda a rela-
caoentre aindisciplina escolar e os problemas de aprendizagem, bus-
cando promover reflexdes sobre o papel dos professores no enfren-
tamento dessas questdes e na transformagao da realidade escolar.

No Capitulo 6, “Avaliagcbes Externas: A Busca por uma Edu-
cagdo de Qualidade”, os autores dialogam acerca da resisténcia dos
professores em adotar mudancas, diante das pressdes causadas
por estimativas externas, como o IDEB. Também é abordado acerca
da importéncia da implementacdo da avaliagdo institucional, como
forma de fortalecer a gestdo democratica e promover melhorias no
ensino/aprendizagem do educando.

No Capitulo 7, intitulado "O Catolicismo Popular Frente a Ins-
titucionalidade Catdlica em Caldas Novas/GO” é abordado acerca
da influéncia da institucionalidade catdlica na colonizagéo do Brasil
e 0 apagamento religioso imposto pelo catolicismo oficial. Explo-
ra-se, a diversidade étnica do pais, inerente de uma religiosidade
popular resistente e plural, que mescla tradi¢des africanas, indige-
nas e o préprio catolicismo popular. O capitulo ressalta, a impor-

tancia de reconhecer e defender essa diversidade religiosa, para



promover o didlogo inter-religioso e construir uma sociedade mais
inclusiva e tolerante.

No Capitulo 8, intitulado “As Pinturas Rupestres do Distrito de
Lontras e o Impacto da Agcdo Humana sobre Esse Patriménio”, sdo
investigadas as pinturas rupestres encontradas no distrito de Lontras.
O capitulo aborda os impactos da agdo humana sobre esse patrimo-
nio histérico e discute as politicas de preservagdo e manutencao.
Uma pesquisa de campo realizada revela a falta de conhecimento da
comunidade local sobre a origem das pinturas rupestres, adquirida
na auséncia de métodos de preservagao. Esse capitulo, ressalta a
importancia de proteger e preservar o patrimoénio histérico e cultural
para as geragoes futuras.

O Capitulo 9, intitulado “Gramsci e Croce: Convergéncias e
Divergéncias na Pratica Historiogréfica”, oferece uma investigagao
aprofundada das definigdes de Estado, Sociedade Civil e Hegemo-
nia, com base nas fundamentagdes tedricas de Antdnio Gramsci e
Benedetto Croce. Os autores exploram a aproximagao e afastamento
entre esses dois expoentes intelectuais, examinando conceitos como
materialismo histérico e idealismo. O capitulo também analisa, suas
préaticas e resultados, considerando suas transformagdes nas esferas
socioeconOmicas e culturais. Em particular, destaca-se a énfase de
Gramsci na dimenséao cultural e educacional como meio de promo-
ver a transformacao social e a emancipacao integral do homem.

Ja o Capitulo 10, intitulado “Histdria e Literatura: Hayden White
e as Reflexbes Tedricas Acerca da Narrativa na Historiografia”, aborda
as relagoes entre Histéria e Literatura, explorando as reflexdes tedri-
cas sobre a narrativa na historiografia. A obra de Hayden White, “Tré-
picos do discurso’, é examinada em sua teoria meta-histérica, junta-
mente com as contribuicdes de outros fildsofos como Paul Veyne,
Michel de Certeau e Robin George Collingwood. O capitulo reflete
acerca das nogdes de forma, verdade e ficgdo na construgéo da



narrativa histérica, assim como, nas narrativas ficcionais, buscando
identificar os desvios entre essas duas formas de expressao.

O Capitulo 11, intitulado “Espiritismo como Objeto de Pesquisa
na Histdria: Reflex6es a partir de Droysen, Koselleck, Le Goff e Har-
tog”, propde uma visdo geral do percurso histérico do Espiritismo na
Francga e no Brasil, destacando figuras e simbolos importantes desse
movimento, o capitulo ressalta a necessidade de adogao de abor-
dagens metodoldgicas, adaptadas ao estudar o Espiritismo como
objeto de pesquisa histdrica. Nesse sentido, sédo consideradas as
concepgdes tedricas de historiadores como Droysen, Le Goff, Kosel-
leck e Hartog, que oferecem insights valiosos sobre metodologia e
a abordagem do historiador em relacdo ao passado. A analise das
fontes histdricas é enfatizada como uma ferramenta essencial para a
compreensdo do passado e a interpretagdo dos eventos histdricos,
levando em consideragao, o olhar no tempo presente.

No Capitulo 12, intitulado "O Espiritismo como religido:
abordagens por Hanegraff, Mircea Eliade, Rubem Alves, Da mata e
Durkheim”, se propde a analisar o Espiritismo sob a perspectiva de
renomados autores, explorando sua histdria na Franga e no Brasil e
como se estabeleceu como uma religido. Destaca-se, a importancia
de compreender as concepgdes e experiéncias religiosas diante da
modernidade e pluralismo religioso.

O capitulo 13: "A Concepgédo de Pessoa com Deficiéncia
Segundo a Associagdo Pestalozzi de Caldas Novas, Articulada a
Metodologia da Pesquisa em Histdria’, busca entender como a Asso-
ciacdo Pestalozzi de Caldas Novas percebe, trata e auxilia pessoas
com deficiéncia e como essa concepgao evoluiu ao longo do tempo.
Explora a relevancia da inclusdo social e da pesquisa histérica na
compreensao do papel da instituicao.



Por fim, o capitulo 14, intitulado “As Concegdes de Temporali-
dade de Passado, Presente e Futuro como Categorias Histdricas nas
Obras de Le Goff, Koselleck e Hartog”, assume um papel essencial ao
explorar as abordagens de Le Goff, Koselleck e Hartog, em relagédo a
temporalidade de passado, presente e futuro. Essas diferentes con-
cepgdes temporais tém uma influéncia significativa na pesquisa e
interpretagao histdrica.

Ao seguir essa ordem tematica, desde os temas mais amplos
e de interesse geral, até os mais especificos, dentro do campo da
pesquisa histdrica, o livro proporciona uma jornada intelectual pro-
gressiva e enriquecedora. Os capitulos iniciais tratam de questoes
relacionadas a educacgao, inclusdo social e lutas politicas, conec-
tando-se diretamente as preocupacgdes contemporaneas. Gradual-
mente, a obra avanga para abordagens mais tedricas e reflexivas,
explorando a narrativa na historiografia e a influéncia de correntes
filoséficas no estudo da histéria. O capitulo final indica que, se com-
preendermos as reflexdes sobre a temporalidade passado, presente
e futuro, seremos capazes de vislumbrar estratégias profissionais e
utiliza-las na formacao intelectual e de mao de obra para o mercado
de trabalho. Entender esse processo da Histdria, dentro da histéria,
nas varias acepgoes e interpretacdes que a propria temporalidade
traz, é fundamental para nortear nossos caminhos em qualquer area
da vida social e profissional.

Ensejo, que este livro, seja uma fonte valiosa de conhecimento
e reflexao para estudiosos, investigadores e interessados em Educa-
¢ao, Sociedade e Histéria. Cada capitulo, por meio de suas andlises
cuidadosas e discussoes aprofundadas, contribui para a ampliagao
de nossos horizontes intelectuais e nos convida a repensar nossas
perspectivas sobre o passado, o presente e o futuro. Que esta obra,
inspire novas pesquisas e debates, incentivando o progresso conti-
nuo de nosso entendimento do mundo que nos cerca.



No final desta obra, encontra-se uma secdo de suma impor-
tancia, que apresenta a trajetéria profissional e académica das orga-
nizadoras, quanto os autores e autoras responsaveis por cada capi-
tulo. Explorar as trajetdrias desses pesquisadores e compreender 0s
vinculos académicos, que entrelagam uma variedade de experiéncias
e abordagens em relagao aos temas, é de extrema importancia. Além
disso, essa segao disponibiliza links para acessar os curriculos Lattes
de cada autor, assim como, seus enderecgos de e-mail para contato.

Boa leitura!

Francisca Vilandia de Alencar (Organizadora).
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RESUMO:

0 presente artigo, busca abordar as lutas e conquistas das mulheres no
Brasil, tanto no passado, quanto na atualidade. O objetivo é compreender o
papel das mulheres na sociedade brasileira, analisando as transformacdes
histdricas e 0s desafios contemporéaneos. A trajetdria das mulheres no Bra-
sil, mostra que elas sempre ocuparam um espaco de condigao submissa
ao longo da histdria, sendo relegadas a um papel secunddrio e privadas
de direitos. No entanto, a resisténcia feminina impulsionou uma luta con-
stante por igualdade, direitos e reconhecimento. Essa batalha resultou em
avancos significativos, como o direito ao voto, acesso a educagio e par-
ticipacdo politica. Contudo, mesmo com as conquistas histdricas, as mul-
heres ainda enfrentam desafios contemporaneos, como a desigualdade
salarial, a violéncia de género, a falta de acesso a cargos de lideranca e a
dificuldade de conciliar trabalho e maternidade. 0 artigo conclui, que a luta
pela igualdade feminina precisa continuar, pois os direitos conquistados
nem sempre s&o vivenciados no dia a dia. £ necessaria, a disseminacdo da
ideia de que, a mulher tem o direito de ocupar seu merecido espaco, ser
reconhecida e respeitada, enquanto individuo. Politicas publicas e agdes
efetivas sdo fundamentais para garantir a igualdade de género e combater
a violéncia contra a mulher na terceira década do século XXI.

Palavras-chave: Mulheres; Igualdade de género; Desafios e lutas.
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1 INTRODUGAO

O presente trabalho parte da seguinte questdo norteadora:
Quais foram os avangos e desafios enfrentados pelas mulheres no
Brasil em sua luta por direitos no passado e como essas lutas se refle-
tem na atualidade? Nas segdes seguintes, discutiremos acerca da
trajetdria das mulheres no pais, analisando suas lutas e conquistas ao
longo do tempo. A proposta busca compreender o papel das mulhe-
res na sociedade brasileira, examinando as transformacdes ocorridas
no passado e refletindo sobre os desafios enfrentados no presente.

Pretendemos abordar, tanto as conquistas histéricas das
mulheres, como o direito ao voto, acesso a educagao e participacdo
politica, quanto as lutas contemporaneas, como a busca por igual-
dade salarial, direitos reprodutivos, combate a violéncia de género e
ampliagao da representatividade feminina.

Sendo assim, nosso objetivo geral é analisar os avan-
cos e desafios na luta das mulheres no Brasil, considerando tanto
as conquistas histdricas, quanto as reflexdes sobre as lutas atu-
ais, visando compreender o contexto das mulheres brasileiras no
passado e no presente.

Designamos por objetivos especificos: a) Investigar os princi-
pais marcos histéricos das lutas e conquistas das mulheres no Brasil,
considerando aspectos como direitos politicos, direitos reprodutivos,
igualdade de género, entre outros; b) Identificar os desafios enfren-
tados pelas mulheres no Brasil ao longo do tempo, abordando ques-
tdes como a desigualdade salarial, a violéncia de género, o acesso
a cargos de lideranga e a conciliagéo entre trabalho e maternidade;
e c¢) Analisar as reflexdes sobre as lutas das mulheres na terceira
década do século XXI, considerando os desafios contemporaneos e
as novas demandas de igualdade de género.
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Para tanto, utilizamos por vertente metodolégica: a) Revisao
bibliografica, através da qual realizamos uma revisao sistemética da
literatura para identificar estudos, teorias e anélises relevantes sobre
a luta das mulheres no Brasil, abrangendo tanto o passado, quanto
o presente, tendo sido consultadas bases de dados cientificas, peri-
édicos, livros, teses e dissertagdes para embasar a pesquisa; e b)
Andlise de documentos histéricos, como leis, discursos politicos,
manifestos, artigos e documentos oficiais relacionados aos direitos
das mulheres no Brasil, a fim de, compreender os marcos histéricos
e as conquistas alcancgadas.

Por Ultimo, com base na andlise dos dados e na revisédo da
literatura, sera realizada uma discussdo abrangente sobre os avan-
cos, desafios e reflexdes na luta das mulheres no Brasil, culminando
em uma conclusdo que responda a questdo norteadora e atenda aos
objetivos estabelecidos.

2 AVANGOS E DESAFIOS NA LUTA
DAS MULHERES NO BRASIL:
CONQUISTAS £ REFLEXOES

A experiéncia da mulher no Brasil, na maioria das vezes,
caracteriza-se por um cendrio complexo, permeado por desafios e
obstaculos. Sobre esta questdo, abordaremos nesta secéo a traje-
téria histérica das mulheres, buscando elucidar os elementos que
embasam o papel feminino nos dias contemporaneos.

A conquista dos direitos da mulher, assim como, grande
parte dos direitos da humanidade, é resultante de um extenso e labo-
rioso processo histérico. Durante séculos, as mulheres enfrentaram
uma condi¢@o submissa, independentemente de seu status social,
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sendo relegadas a um papel de controle, alheio ao espago publico e
privadas das condi¢des para reivindicar um tratamento digno. Este
padrdo de opressdo, perpetuou-se por longos periodos, inibindo o
desenvolvimento pleno das mulheres e restringindo suas oportuni-
dades de participacao ativa na sociedade.

Contudo, a resisténcia das mulheres ao longo dos tempos,
impulsionou uma luta constante por igualdade, direitos e reconheci-
mento. Essa batalha ardua, resultou em avangos significativos, que
gradualmente alteraram o cenério e permitiram a mulher, adquirir
mais espacgo e autonomia na sociedade. O legado histdrico dessas
conquistas, é fundamental para compreendermos o contexto atual
em que a mulher brasileira se insere.

Deste modo, a anélise do percurso histérico das mulheres
no Brasil, é essencial para uma compreensao aprofundada das con-
dicdes vivenciadas atualmente e ao desvelar os desafios superados
e as conquistas alcangadas ao longo dos tempos, torna-se possi-
vel justificar e contextualizar o papel da mulher na sociedade con-
temporanea, identificando a relevancia do seu papel e a constante
necessidade de garantir a igualdade de género e o pleno exerci-
cio dos seus direitos.

E notdrio, que na histéria da humanidade, se estabeleceu uma
ordem social, que resultou em dominacéo e exploragdo da mulher
pelo homem. Essa subordinagao atravessou os tempos de formas
diversificadas e persiste como forga estruturante da sociedade até os
dias atuais, que se articulam e perpetuam a hierarquia das relagdes
de poder dos homens em detrimento das mulheres. (SAFFIOTI, 2016).

Embora o cendrio internacional fornega um indmero arca-
bouco de contribui¢cdes feministas para a compreensao, o combate
e a prevengdo da violéncia de género, tomar-se-4, neste artigo, ape-
nas o Brasil para uma breve andlise. Ao longo da andlise do tema
expresso no titulo, estabelecer-se-ao distingdes Uteis entre diferentes
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modalidades deste tipo de violéncia. Por ora, basta esclarecer o con-
ceito mais abrangente, mencionando-se as categorias sociais, alvo
das agressoes fisicas, sexuais, emocionais dos machos ou de quem
Ihes faz as vezes. (SAFFIOTI, 2016).

A histdria das mulheres ndo se resume apenas a opressao a
que eram e ainda sdo submetidas, mas diz respeito as lutas e resis-
téncia, que realizaram para desconstruir os preconceitos e as discri-
minagoes sofridas. (SAFFIOTI, 2016).

De acordo com a anélise de Camurga (2007), o conceito de
patriarcado abrange um sistema complexo de estruturas e praticas
sociais, em que os homens exercem dominio, opressao e exploragao
sobre as mulheres. No entanto, a autora identifica uma subdivisdo
desse sistema em seis categorias distintas. A primeira delas diz res-
peito a exploragéo do trabalho das mulheres por seus maridos.

Além disso, Camurga (2007) discute as relagdes no ambito
do trabalho remunerado, no qual também, hd desigualdade de
género. Outra categoria abordada é o papel do Estado, que muitas
vezes reforga estruturas patriarcais e perpetua desigualdades. A vio-
Iéncia masculina é outra dimensdo problemética analisada, desta-
cando como essa violéncia é uma forma de controle e subjugagao
das mulheres. As questdes relacionadas a sexualidade também sao
discutidas no contexto do patriarcado, cujas normas e expectativas,
muitas vezes oprimem as mulheres.

Ademais, a cultura é apontada como uma categoria rele-
vante, pois molda crengas, valores e comportamentos que mantém o
sistema patriarcal em vigor (SAFFIOTI, 2016). Vale ressaltar, que mui-
tas lutas foram necessérias para chegarmos aos dias atuais com o
reconhecimento de alguns direitos as mulheres e é importante refor-
car, que nao foram conquistados todos, além do fato de que essas
conquistas nao foram uniformes em todos os paises.
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Como ja dito anteriormente, as lutas das mulheres no Brasil
tém sido arduas e constantes, acontecendo em todas as esferas da
sociedade. A mulher ainda é vista como um ser inferior, apesar de j&
ter conquistado muitos espacos, nas esferas sociais, econémica e
politica, todavia, somente isso ndo basta, as mulheres precisam ter
seu valor, seu respeito, seu espago de direito, mas infelizmente numa
sociedade machista que se vive, pode-se perceber que ainda se tem
muitos caminhos e entraves sociais a ser percorrido.

A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948),
de acordo com Mariana Porto Ruwer de Azambuja e Conceicdo
Nogueira (2008, p. 103), “iniciou-se uma caminhada inédita na his-
téria da humanidade, afirmando-se a necessidade de respeitar a
igualdade entre todos os seres humanos" Esta caminhada continuou
com a Convengéo para a Eliminag@o de Todas as Formas de Discri-
minagdo Contra as Mulheres de 1979 e com a | Conferéncia sobre as
Mulheres de 1975, que foi realizada pela ONU.

Desse modo, na redagao da Constituicdo Federal de 1988 que,
citado por José Afonso da Silva (2005, p. 224), “[...] deu largo passo
na superagdo do tratamento desigual fundado no sexo, ao equipa-
rar os direitos e obrigagdes de homens e mulheres” Essa igualdade
constitucional é evidenciada principalmente no art. 59, inciso |, da
Constituigao (1988, grifo nosso) que declara: "homens e mulheres
sdo iguais em direitos e obrigagdes, nos termos desta Constituigao"

A luta feminista pela igualdade de direitos foi de grande rele-
vancia. Segundo Adrido, Toneli e Maluf (2011, p. 17): “o ponto de par-
tida de que havia uma diferenga sexual para a qual se colocavam
distingdes, a saber, entre os homens - que possuiam o acesso ao
mundo publico e a cidadania - e aos demais sujeitos que se encon-
travam a margem dos processos decisorios"

Apesar de o ser humano ter em sua natureza os direi-
tos, eles precisam ser conquistados para serem reconhecidos.
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Norberto Bobbio (2004, p. 9) define essa caracteristica ao dizer que os
direitos: “[...] por mais fundamentais que sejam, sdo direitos histéricos,
ou seja, nascidos em certas circunsténcias, caracterizadas por lutas
em defesa de novas liberdades contra velhos poderes, e nascidos de
modo gradual, ndo todos de uma vez e nem de uma vez por todas”

Portanto, o fato de que as mulheres muitas vezes precisa-
ram lutar muito mais para afirmarem os seus direitos, que até hoje
estdo sendo conquistados aos poucos, valendo ressaltar que uma
pequena parcela dessas mulheres esta engajada em diversos movi-
mentos sociais, assumindo trabalhos importantes, elas estdo hoje
inseridas nos mais diferentes tipos de participagédo social, a pre-
senga dela na politica é um dos exemplos bem marcante deste
século. (MARTINI, 2016).

Todo esse trabalho, lutas e conquistas, séo de grande valia
para o avango que tivemos ao longo de anos de engajamentos e
batalhas travadas, mas nao param por ai, os desafios continuam com
manifestacdes pelos mais diferentes grupos sociais (MARTINI, 2016).

A mulher tem feito seu papel, o caminho arduo e longo, per-
mitiu que o Brasil contasse hoje com doutoras e mulheres em diver-
sas areas e espacos, que até poucas décadas eram exclusivos do
homem. Com razao, Bijos (2006) afirma que, “as mulheres cada vez
mais se constituem em populagé@o ocupada e seus niveis de escolari-
dade superam os masculinos” Desse modo, paradigmas foram rom-
pidos, pontes construidas e a estrada por liberdade e igualdade vém
sendo pavimentada rumo ao engajamento social.

Conscientemente engajaram-se em novas oportuni-
dades, agdes politicas, projetos de desenvolvimento
comunitdrio, para atingirem seus objetivos e suas metas.
Imiscuiram-se no mundo masculino, sendo em muitos
sentidos obstruidas pelos homens, a fim de apresenta-
rem suas reivindicagdes e mostrarem a sua capacidade.
As mulheres aprenderam a seguir e usar as suas per-
cepcdes imediatas, baseadas em experiéncias passadas,
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e suas duras condigdes de vida para imporem novas
metas e novos temas para suas vidas, especialmente no
Terceiro Mundo. (BIJOS, 2006, p. 246).

Dessa forma, as normas internacionais algam os direitos de
igualdade e dignidade da mulher, bem como, suas liberdades funda-
mentais, a condi¢édo de Direitos Humanos. Nesse leque, dos chama-
dos Direitos Humanos, estao presentes caracteristicas essenciais de
superioridade, prevaléncia, universalidade que reforcam os direitos
das mulheres e os tornam de obrigatério respeito independente de
nacionalidade (UNICEF, 1948).

Diferentes perspectivas se encontram abrigadas sob o para-
digma da violéncia doméstica ou da violéncia intrafamiliar. Nenhuma
delas estd radicada em grandes modelos explicativos, tal como
ocorre com o paradigma da violéncia contra a mulher. Nao se trata,
propriamente de um modelo estruturado, de um sistema explicativo.
Antes, pode-se dizer que, o que estamos chamando de paradigma
da violéncia doméstica, abrange um vasto conjunto de ideias e posi-
¢oes, que nao reconhecem o recorte de género como Unica expli-
cagao plausivel e baseiam-se, ao contrario, em andlises multifato-
riais (SOARES, 1999).

A cada dia, as lutas vao se tornando cada vez mais fortes,
uma delas volta-se para o combate a violéncia contra a mulher,
de modo que, se torna ainda mais evidente que, a chamada
“culpa” é sempre da mulher.

Em que termos a perspectiva feminista define a violéncia
doméstica como um mecanismo de poder e controle dos homens
sobre as mulheres; qual a nogdo de mulher com que esse modelo
opera; como se constitui, com base nesse modelo, uma psicopatolo-
gia das vitimas, que torna inteligivel seu comportamento em face da
violéncia; de que forma o agressor é concebido e quais as caracte-
risticas explicitas e implicitas que podem reveld-lo. (SOARES, 1999).
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Desse modo, embora haja uma perspectiva feminista, cons-
truida ao longo das lutas das mulheres, por uma sociedade menos
injusta, essa perspectiva toma o género como categoria histdrica,
portanto, substantiva, e também como categoria analitica, por conse-
guinte, adjetiva. Nao existe um modelo de anélise feminista, rigorosa-
mente, o Unico consenso existente sobre o conceito de género, reside
no fato de que se trata de uma modelagem social, estatisticamente,
mas ndo necessariamente, referida ao sexo. Vale dizer que, o género
pode ser construido independentemente do sexo (SAFFIOTI, 2016).

Como supracitado, as conquistas das mulheres refletem na
sua insergdo no mercado de trabalho, que cada vez mais tem des-
bravado espagos de ocupagdo hegemonicamente masculinos, no
entanto, percebe-se ainda, muito presente a disparidade, ndo sendo
o mesmo valorizado e afetado pela precarizagao do trabalho. A luta
das mulheres ndo é somente por uma igualdade econémica e poli-
tica, mas também, pela defesa de uma sociedade livre de todas as
formas de preconceitos e discriminagdes.

A constante busca por reconhecimento, trouxe consigo a
mudancga da mulher, pois passaram a acreditar nos valores femininos,
assim, conseguiram seu espago no mercado de trabalho, atingindo
postos de liderancas nas grandes organizagdes, que antes eram
conquistados unicamente por homens (CINTRA; COSAC, 2008).

No entanto, a luta politica das mulheres é histérica e apesar
das conquistas de direitos em relagdo ao trabalho, as questdes de
género, vem da crescente participagado na politica, sendo necessaria,
uma maior articulagdo desse movimento, no sentido de fortalecer
cada vez mais, esse processo de valorizagao politizada.

Desse modo, a realidade deste avango mostra a forga femi-
nina, uma vez que, estd provado que as mulheres sao perfeitamente
capazes de provocar mudangas profundas no decorrer da historia,
buscando a sua conquista dentro da sociedade, dentro dos rigores
das Leis que a protegem.
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A mulher sempre estara em busca de seu espaco, e sendo
vista, passa a ser tratada com mais respeito, todavia, no meio em
gue elas estdo inseridas, é bem dificil pensar em respeito, dignidade,
liberdade e igualdade (MARTINI, 2016).

3 ALGUMAS CONSIDERAGOES
ACERCA DAS LUTAS E CONQUISTAS
DAS MULHERES POR DIREITOS

E crucial ressaltar, que as lutas e conquistas das mulheres
surgiram como uma necessidade imperativa, uma vez que, ao longo
do tempo, as mulheres foram relegadas ao anonimato politico, eco-
némico e excluidas de qualquer discussao sobre seu futuro, seja pes-
soal ou do préprio pais (ARTEIRO, 2017). Nesse sentido, o primeiro
obstaculo enfrentado foi o direito ao voto.

Primeiramente, é necessario compreender que a Constitui-
cao brasileira, assegura em seu caput do art. 5° que “Todos sao iguais
perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-se aos
brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pals a inviolabilidade do
direito a vida, a igualdade, a seguranca e a propriedade” (BRASIL,
1988). Observa-se, que o termo condicional fundamental “iguais
perante a lei’, requer uma reflexdo critica. E imperativo destacar, que
essa igualdade desejada, condicionada a Lei, precisa transpor ou
mesmo eliminar essa condicdo, a fim de, inserir definitivamente a
nocao de que as mulheres necessitam de respeito e, consequente-
mente, igualdade, independentemente do filtro da Lei.

Vale ressaltar também, que atribuir a igualdade ao género
feminino pode parecer, a primeira vista, mais uma condicao, filtro ou
obstaculo a ser superado. Exigir que os direitos sejam conquistados ou
gue estejam em paridade com o género masculino, é frequentemente
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compreendido como uma disputa por espago, no entanto, é impor-
tante destacar, que conferir direitos, ndo se trata de uma competicéo,
pois o espago da mulher ndo é maior, menor, superior ou inferior ao
de ninguém, mas sim, o seu préprio espaco que necessita de res-
peito, tendo o direito de votar e ser votada, ndo como uma disputa, e
sim, como uma conquista de igualdade de espago social.

No entanto, historicamente, a Lei desempenhou seu papel,
uma vez que, por muito tempo o direito ao voto e a participagao poli-
tica precisaram ser positivados, além disso, a Lei também cumpre
e continua a cumprir seu papel, no fato simples de que as mulhe-
res enfrentam progressbes de carreira diferentes das dos homens.
Os salérios atribuidos as mulheres em cargos hierarquicos equi-
valentes, sdo menores. Vozes sdo silenciadas e o “mansplaining’,
persiste sutilmente em salas de reunides, congressos e corpo-
ragoes (TORRES, 2004).

Além da igualdade de género e dos direitos conferidos as
mulheres, hd um efeito colateral dessa disputa por espago, que recai
sobre elas, o qual ndo deve ser encarado dessa forma. Trata-se da
violéncia doméstica, que ultrapassa a fronteira da forca fisica e se
manifesta nas humilhagbes didrias, pressdes psicolégicas e desi-
gualdade econémica no dmbito familiar, haja vista que, é negado o
direito ao trabalho remunerado (ARTEIRO, 2017).

Os direitos conquistados ao longo do tempo nao se limitam
a esses aspectos, a Lei Maria da Penha, a implementacgédo de cotas
para mulheres na politica, a licengca-maternidade, a conscientizagdo
sobre a igualdade de género e 0 aumento da participagdo das mulhe-
res no mercado de trabalho, sdo avangos significativos. No entanto,
por si s6, essas conquistas representam muito pouco diante do que
€ necessario (ARTEIRO, 2017).

A Lei faz o seu papel e deve ser reconhecida por isso, pois
a Constituicdo estabelece claramente que os direitos de igual-
dade estdo presentes na vida de todos, garantindo a igualdade
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em seu sentido amplo para todos. Isso significa, que a igualdade
pretendida deve ser aplicada a ambos os sexos e, de fato, a qualquer
pessoa (BRASIL, 1988).

Nesse contexto, destaca-se que, a igualdade ndo se baseia
apenas em tratar os iguais como iguais, mas vai além, tratando os
desiguais como desiguais na medida em que se diferenciam. Perce-
be-se que, ndo é suficiente que a Constituicdo exponha a igualdade
gue abrange a todos, mas sdo necessarios mecanismos para asse-
gurar esse tratamento, além de politicas publicas (TORRES, 2004).

As reflexdes e preocupagdes em relagado a violéncia contra a
mulher, reflexo do espacgo que ela vem conquistando, sdo antigas. No
Brasil, além das medidas legais, como a convengéo promulgada pelo
decreto ne. 4,377/2002 - Convengéo sobre a Eliminagdo de Todas
as Formas de Discriminagao contra a Mulher - CEDAW, um tratado
internacional adotado pela Assembleia Geral das Nagdes Unidas em
1979 e ratificado pelo Brasil em 1984, hd o compromisso de promover
a igualdade de género e implementar politicas publicas que reite-
ram o compromisso do pais em combater a discriminagéo contra as
mulheres e a violéncia de género (BRASIL, 2002).

Por fim, em momentos de crises humanitarias, pandemias e
outras calamidades, a violéncia doméstica contra a mulher emerge,
como evidenciado pelo aumento dos casos de feminicidio durante a
pandemia da Covid-19 (SANTANA, 2021).

Portanto, a Lei é o ultimo recurso e o limite daquilo que nédo
é respeitado, sendo necessario, encontrar ou tragar uma nova traje-
téria de luta e conquista das mulheres: disseminar a ideia de que o
Direito da Mulher é o seu espaco, enquanto mulher, enquanto indi-
viduo. Mulheres no trabalho, mulheres com direito a expressédo, com
respeito ao seu corpo e suas escolhas, transcendem qualquer dis-
cussao sexista, alcancando a esséncia humana.
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A igualdade formal estd intimamente ligada a ideia de tratar
0s iguais como iguais, mas considerar sua igualdade, como apresen-
tado historicamente, sem dimensionar e aplicar a igualdade mate-
rial, ndo inviabiliza tudo o que ja foi conquistado, mas enfraquece
as igualdades de género da mulher, da raga, do credo, da idade ou
da condigéo social.

4 NAQ PODEMOS PARAR:
CONSIDERAGOES SOBRE A ATUALIDADE DAS LUTAS
DAS MULHERES NA TERCEIRA DECADA DO SECULO XX

Vivemos em uma sociedade estruturada pelo paradigma
patriarcal, no qual o homem é considerado o provedor financeiro do
lar. Nesse contexto, € comum que os homens recorram a violéncia
e se percebam como superiores dentro do ambiente doméstico. No
entanto, a realidade tem demonstrado o crescimento da presenca
feminina no mercado de trabalho, com as mulheres brasileiras con-
quistando espaco em &reas que anteriormente eram predominante-
mente masculinas (LIRA, 2015).

Observa-se que, os homens geralmente sdo mais valoriza-
dos, mesmo quando desempenham atividades consideradas femi-
ninas, como gargons, cozinheiros, costureiros, entre outros. Os pro-
fissionais masculinos tendem a receber saldrios mais altos, mesmo
exercendo fungdes equivalentes as das mulheres. No @&mbito traba-
lhista, elas ainda enfrentam desigualdades salariais em compara-
¢do com os homens. De acordo com dados do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica - IBGE, as mulheres recebem em média,
777% do salédrio dos homens no Brasil (LIRA, 2015).
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As mulheres sofrem com saldrios inferiores aos dos homens,
mesmo quando desempenham trabalhos equivalentes, além de
terem de comprovar maior escolaridade e experiéncia para com-
petir por uma mesma posicdo. No caso das mulheres negras,
essa situagdo é ainda mais desfavordvel devido a existéncia de
preconceitos multiplos.

Além disso, a jornada de trabalho feminina é dupla, decor-
rente de uma divisdo sexual do trabalho, que implica na responsabi-
lidade pela gestdo do lar e exige-se que, as mulheres sejam excelen-
tes maes e donas de casa, ao mesmo tempo em que trabalham fora
e se destacam profissionalmente (MALUF, 2009).

A maneira como meninos e meninas sao criados, difere con-
forme o paradigma em vigor, que nas palavras de Carreira (2001, p.
43), existe uma oposicdo entre os valores atribuidos aos géneros,
baseada na construgdo cultural das diferengas e estimulam-se nos
homens, valores de autoafirmagao, competi¢ao, expansao e domina-
¢ao, enquanto no comportamento feminino encorajam-se a conser-
vagao, a cooperagao e a associagao.

As politicas sociais falham quando impedem o acesso de
mulheres de baixa renda a servigos de apoio familiar, como creches
e refeitérios, entre outros equipamentos sociais. Muitas empresas
ainda ndo estao sensibilizadas em relacdo as necessidades especi-
ficas das mulheres, demitindo-as quando ha suspeita de gravidez e
buscando subterfligios para evitar promo¢des de mulheres casadas.

Além do mais, as mulheres enfrentam menores oportunida-
des de capacitagédo profissional em areas mais lucrativas, as quais
sdo predominantemente ocupadas por homens, elas também enfren-
tam falta de representatividade e poder de negociagdo nos espa-
cos de decisdo e nos acordos coletivos, devido as desigualdades de
género nas préprias relagdes sindicais, que deveriam ser espagos de
igualdade (MALUF, 2009).
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A luta pela igualdade feminina precisa continuar, pois os
direitos conquistados nem sempre séo vivenciados no dia a dia, con-
forme observado em vdrias situagdes mencionadas anteriormente. A
violagao dos direitos da mulher ocorre de diversas formas, tais como
estupro, insultos morais, turismo sexual, tréfico de mulheres, desi-
gualdade salarial e também quando ndo se reconhece a igualdade
entre marido e mulher na administracdo do lar. Ambos tém igual
poder e deveres em relacdo aos filhos e o fato de haver diferengas de
género, ndo pode justificar tanta violéncia contra as mulheres.

Mesmo tendo adentrado o mundo do trabalho e da vida
publica recentemente, muitas mulheres jé trazem contri-
buigdes significativas para o novo paradigma das organi-
zacdes. Caracteristicas como flexibilidade, sensibilidade,
intuicdo, capacidade para trabalhar em equipe e adminis-
trar a diversidade, além de dizer mais vezes "nés" do que
"eu’, estdo em alta, segundo alguns estudiosos, um emer-
gente estilo feminino de lideranga. (CARRERA, 2001, p. 43).

Embora a Constituicdo Federal reconheca a igualdade de
direitos entre homens e mulheres, estabelece alguns em especifico
para elas. Por exemplo, no artigo 10, §2°, alinea b, garante-se a ges-
tante empregada a protecdo contra demissao desde o momento em
que a gravidez é confirmada até cinco meses apds o parto.

O artigo 7, item 18, estipula uma licenga-maternidade de 120
dias ou 4 meses para as mulheres gravidas, além disso, a Consoli-
dacao das Leis do Trabalho - CLT, em seu artigo 396, assegura as
maes empregadas pelo regime CLT o direito de amamentar seus
filhos por até seis meses, com uma licenga de meia-hora a cada
turno de trabalho, todavia, trata-se de uma conquista legal, que mui-
tas vezes nao alcancga a materialidade das relagdes sociais concretas
e materiais da sociedade.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

O presente artigo buscou analisar os avangos e desafios
enfrentados pelas mulheres no Brasil em sua luta por direitos, tanto
no passado como na atualidade. Ao longo das seg¢des discutidas,
exploramos a trajetéria das mulheres no pais, examinando suas con-
quistas histdricas, como o direito ao voto e acesso a educagao, bem
como, as lutas contemporaneas, como a busca pela igualdade sala-
rial, direitos reprodutivos, combate a violéncia de género e ampliacdo
da representatividade feminina.

Por meio de uma revisao bibliogréfica e analise de documen-
tos histdricos, pudemos compreender os marcos histéricos e as trans-
formagdes sociais que ocorreram ao longo do tempo. Identificamos
os principais desafios enfrentados pelas mulheres no Brasil, como a
desigualdade salarial, a violéncia de género, a falta de acesso a car-
gos de liderancga e a dificuldade de conciliar trabalho e maternidade.

Ao refletirmos sobre as lutas das mulheres na terceira década
do século XXI, percebemos que, embora tenham sido alcangados
avancos significativos, ainda hd muito a ser feito. A igualdade de
género continua sendo uma meta a ser perseguida e é necessdrio
enfrentar as lacunas e limitagdes existentes para garantir uma socie-
dade mais justa e igualitaria.

Destacamos o impacto positivo das conquistas das mulhe-
res na sociedade brasileira, que vao além da esfera individual e se
estendem a promogédo da diversidade, inclusédo e fortalecimento
da democracia. A luta das mulheres tem contribuido para a des-
construgdo de esteredtipos de género, para a ampliagdo do debate
publico sobre questdes de género e para a conscientizagdo da
importancia da igualdade.
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No entanto, reconhecemos que ha desafios persistentes, que
demandam atengdo continua e acdo coletiva. E fundamental que
politicas publicas sejam implementadas para garantir a igualdade de
oportunidades, combater a violéncia de género e promover a equi-
dade salarial. Além disso, é importante que a sociedade como um
todo se engaje na desconstrugdo de padrdes discriminatérios e na
promocao da igualdade de género em todos os espacos.

Diante disso, concluimos que a luta das mulheres por direitos
no Brasil € uma jornada em constante evolugdo e suas conquistas
histdricas e as reflexdes atuais sdo fundamentais para entendermos
o contexto das mulheres brasileiras, mas também, nos mostram que
ndo podemos parar. E necessério continuar trabalhando para alcan-
car uma sociedade mais justa, igualitaria e inclusiva para todas as
mulheres, reconhecendo-as como individuos plenos de direitos e
protagonistas de suas préprias vidas.
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RESUMO:

Este artigo tem como objetivo, abordar o transtorno do espectro autista -
TEA, de forma abrangente, buscando oferecer uma compreensao aprofun-
dada sobre suas caracteristicas e impactos na vida das pessoas afetadas.
Exploraremos os principais sintomas do autismo, incluindo desafios na
interacdo social, comunicacao e comportamento, ressaltando a importan-
cia de reconhecer a singularidade de cada individuo com autismo. Um
aspecto crucial discutido neste artigo € a inclusdo escolar das pessoas
com esse transtorno. Destacaremos, a importancia da educagdo inclusiva
para garantir o pleno desenvolvimento e participagdo desses individuos na
sociedade. Enfatizaremos, também, a necessidade de formagao adequada
de professores e profissionais da educacdo, a fim de, adaptar as prati-
cas pedagdgicas de forma inclusiva e promover um ambiente acolhedor
para todos. Além disso, abordaremos a legislacdo brasileira relacionada
ao autismo, como a Lei Berenice Piana e a Politica Nacional de Protecao
dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista. Essas leis
representam avancos significativos na garantia dos direitos das pessoas
com autismo, porém, ainda hé desafios a serem superados para promover
uma inclusdo plena. Diante disso, ressaltamos a importancia da conscien-
tizagdo da sociedade, do combate ao preconceito e da implementacéo de
politicas publicas efetivas. Investimentos em servigos de apoio, terapias
e programas de intervencdo personalizados, sdo essenciais para atender
as necessidades individuais das pessoas com autismo, garantindo seu
bem-estar e qualidade de vida. Por fim, destacaremos que o conhecimento
sobre 0 autismo estd em constante evolugdo e que é fundamental buscar
atualizagdo continua. Através da construgdo de uma sociedade mais inclu-
siva, que valorize a diversidade e respeite os direitos de todas as pessoas,
poderemos proporcionar um futuro mais acolhedor e igualitario para as
pessoas com autismo,

Palavras-chave: Transtorno do Espectro Autista; Educacdo inclusiva;
Legislacdo e direitos.
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1 INTRODUGAO

Este artigo tem como objetivo, abordar o transtorno do
espectro autista - TEA, de forma abrangente, buscando oferecer uma
compreensao aprofundada sobre suas caracteristicas e impactos na
vida das pessoas afetadas. O termo “autismo’, foi introduzido pela
primeira vez em 1911, pelo pesquisador e psiquiatra Eugen Bleuler,
gue o associou inicialmente como uma caracteristica da esquizofre-
nia. Posteriormente, em 1943, o psiquiatra Leo Kanner descreveu o
autismo como uma condicdo neurolégica com dificuldades na for-
magdo de relacionamentos interpessoais, intolerncia a alteragdes
ambientais e atividades diarias, além de comportamentos repetiti-
vos, manifestando-se desde a primeira infancia.

Em 1944, Hans Asperger nomeou o autismo como “Psicopa-
tia Autistica’) caracterizando-o por deficiéncias na interagao social,
comprometimento da linguagem e desequilibrio motor. Inicialmente,
Asperger acreditava que o autismo ocorria apenas em meninos,
porém estudos mais recentes refutaram essa narrativa, mostrando
que, também ocorre em meninas, embora em menor frequéncia. As
causas do autismo ainda ndo sao claramente definidas, mas esti-
ma-se, que o Transtorno do Espectro Autista - TEA, afete aproxima-
damente 1% da populagdo, sendo quatro vezes mais prevalente em
homens do que em mulheres.

O autismo é classificado como um transtorno do neurodesen-
volvimento que afeta a comunicagao, a socializagéo e a linguagem,
apresentando uma variedade de sintomas distintos, que dificultam a
descrigdo de um perfil Unico para pessoas com autismo. Além disso,
0 autismo muitas vezes esta associado a outros distlrbios, como
depressao, epilepsia e hiperatividade. Existem diferentes graus de
autismo, desde casos mais graves, que demandam suporte intenso
até casos mais leves, considerados altamente funcionais.
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No Brasil, a tematica relacionada as pessoas com TEA
ganhou notoriedade com a promulgagéo da Lei n°. 12.764/2012, que
estabeleceu a Politica Nacional de Protegé@o dos Direitos da Pessoa
com Transtorno do Espectro Autista. A lei reconhece o autismo como
uma deficiéncia e estende os direitos garantidos as pessoas com
deficiéncia, para as pessoas com autismo. A formagao e capacita-
cao de profissionais especializados no atendimento a pessoas com
autismo, bem como, dos pais e responsdveis, também sado destaca-
das como importantes, para melhorar o atendimento educacional e
as condigoes de vida e interacdo dessa populagéo.

No contexto da inclusdo escolar, € necessério ressignificar
o papel das instituicdes de ensino, envolvendo toda a comunidade
escolar, incluindo professores, pais e responsdveis, para promover
préticas educacionais inclusivas, que atendam as necessidades dos
estudantes com autismo. A formagao dos profissionais da educagao é
essencial, para proporcionar um ambiente educacional que promova
o desenvolvimento socioeducacional dos estudantes com autismo.

Para desenvolver o presente artigo sobre o autismo, foram
adotados os seguintes procedimentos metodoldgicos:

a. Revisdo bibliografica: Realizou-se uma extensa pesquisa em
bases de dados cientificas, como PubMed, Scopus e Google
Scholar, utilizando palavras-chave como “autismo’, “Trans-
torno do Espectro Autista’; “inclusdo escolar” e “direitos das
pessoas com autismo’ Foram selecionados estudos, artigos
cientificos, relatérios e legislagao relevante publicados até a

data de corte de conhecimento em setembro de 2021.

b. Andlise e selecdo de informacgdes: As informagdes obtidas
na revisdo bibliografica serdo cuidadosamiente analisadas e
selecionadas com base em sua relevancia para o objetivo do
artigo, ou seja, fornecer uma breve contextualizagao e defini-
¢Oes pertinentes ao autismo. Coletaremos informacgdes atua-
lizadas e respaldadas por estudos cientificos confidveis.
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Estruturagédo do texto: Com base nas informagdes selecio-
nadas, o artigo busca ser estruturado de forma légica e coe-
rente. A introdugao fornece uma visdo geral do tema e a con-
textualizagao histdrica do autismo. Em seguida, séo apresen-
tadas as definigOes e caracteristicas essenciais do autismo,
incluindo a sua classificagdo como transtorno do neurode-
senvolvimento e os sintomas comuns. Também é abordada a
diversidade de sintomas e a associagdo do autismo a outros
disturbios. A legislagao brasileira relacionada ao autismo e
a importéncia da formagao de profissionais sdo destacadas.
Por fim, abordaremo os desafios e a importancia da inclusdo
escolar de pessoas com autismo.

Revisdo e validagdo: O texto final, passard por um pro-
cesso de revisdo e validagdo para garantir a corregdo gra-
matical, clareza e coesdo do conteldo, levando em consi-
deracdo as diretrizes atuais sobre o autismo e as politicas
de incluséo escolar.

2 SOBRE O AUTISMO:
BREVE CONTEXTUALIZAGAO
£ DEFINIGOES PERTINENTES

No ano de 191, foi introduzido pela primeira vez o termo

"autismo’; que deriva do grego “autos” e significa “préprio ou de si
mesmo” que, inicialmente, o pesquisador e psiquiatra Eugen Bleuler
0 associou como uma das caracteristicas da esquizofrenia.

Posteriormente, em 1943, o psiquiatra Leo Kanner apresen-

tou suas descobertas sobre o autismo, descrevendo-o como uma
condicdo neuroldgica que envolve dificuldades na formacédo de
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relacionamentos interpessoais, intolerdncia a alteragdes ambientais
e atividades diérias, bem como, comportamentos repetitivos, tendo
tais caracteristicas, manifestadas desde a primeira infancia.

Continuando com as investigagcOes, em 1944, Hans Asper-
ger nomeou o autismo como um distirbio denominado “Psicopatia
Autistica’; caracterizado por deficiéncias na interagédo social, com-
prometimento da linguagem e desequilibrio motor. E vélido ressal-
tar que, segundo Asperger, o autismo ocorria apenas em meninos.
No entanto, estudos mais recentes desconstruiram essa narrativa,
pois embora a incidéncia seja maior em meninos, também ocorre
em meninas, embora em menor frequéncia, a estimativa é de qua-
tro meninos, para cada meninas. Além disso, as causas do autismo
ainda ndo sdo claramente definidas e "Estima-se que o Transtorno
do Espectro Autista (TEA) afete 1% da populagéao e seja quatro vezes
mais prevalente em homens do que em mulheres” (GRIESI-OLI-
VEIRA; SERTIE, 2017, p. 233-234),

Em 1980, uma das pioneiras nos estudos do autismo, como
um espectro, apresentou e defendeu a ideia de que o autismo faz
parte de uma triade sintomatica. Em outras palavras, ela se referia a
auséncia de interacdo social, dificuldades de comunicagdo e com-
portamentos restritos e repetitivos. Vale ressaltar que, de acordo
com informagdes da Organizagao Mundial da Saude - OMS, mais de
70 milhdes de pessoas em todo o mundo estdo dentro do espectro
do autismo, (TEIXEIRA, 2016) o que é alarmante, diante das discus-
sOes e debates limitados sobre esse tema.

O autismo, ainda ndo possui uma causa definitiva, sendo clas-
sificado como um transtorno do neurodesenvolvimento, que afeta
a comunicagao, a socializagdo e a linguagem, apresentando uma
variedade de sintomas distintos e essa diversidade, dificulta a des-
crigao de um perfil Unico para pessoas com autismo (FACION, 2005).
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Ao abordar o TEA, é importante ressaltar que o transtorno
muitas vezes esta associado a outros distirbios, como depressao, epi-
lepsia e hiperatividade, ocorrendo em diferentes graus, desde casos
mais graves, que demandam um suporte intenso, que vai desde, a
pessoa nao falar, ndo estabelecer contato visual e ndo demonstrar
interesse nos outros, até casos mais leves, considerados altamente
funcionais, que exigem menos suporte como, fala funcional, poucos
ou nenhum prejuizo cognitivo e boa interagao social. Segundo estu-
dos de Russo (2019), do canal Neuroconecta, o TEA € classificado de
acordo com o grau de dependéncia e/ou necessidade de suporte,
podendo ser categorizado como autismo leve (nivel 1), moderado
(nivel 2) ou severo (nivel 3). Para uma melhor compreensao desses
niveis, eles podem ser caracterizados da seguinte forma:

Grau Leve (Nivel 1): Necessidade de menos apoio, sendo
gue ele deverd ser baseado em ajudar na dificuldade em
se manter uma comunicagao social. A crianga, nesse grau
apresenta também dificuldade em iniciar interagdes com
as demais pessoas, bem como, pouco interesse em se
relacionar com os demais. Hé ainda, um padrdo de com-
portamento repetitivo e restrito, acarretando uma inflexi-
bilidade comportamental e hiperfoco;

Grau Moderado (Nivel 2): A necessidade de apoio é mais
substancial, sendo que, hd um déficit mais evidente nas
habilidades de comunicacdo verbal e nao-verbal. Ha
ainda prejuizos por falta de interagéo social com outras
pessoas. H4 uma resisténcia também diante de mudan-
¢as na rotina, algo que pode ser facilmente percebido
pelos familiares. A crianga também pode se estressar
com maior recorréncia e ter dificuldade em manter o foco
em diversas atividades.

Grau Severo (Nivel 3): O apoio é muito substancial para
esse grau do autismo, sendo que ha severos prejuizos
acerca da sua comunicagao verbal e ndo-verbal. As limi-
tagdes acerca de qualquer interagdo sdo uma evidéncia
marcante, assim como uma forte presenga de inflexibi-
lidade comportamental. Nao ha facilidade de lidar com
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mudangas na rotina, e os comportamentos restritos/
repetitivos interferem bastante no cotidiano. Outro ponto
importante diz respeito ao elevado grau de estresse que a
crianga pode apresentar, em contar uma forte resisténcia
para mudar sua atividade ou foco. (RUSSO, 2019, p. 13).

Em geral, o conhecimento sobre o autismo, tem aumentado
e se expandido, resultando em opgdes de intervencgao cada vez mais
numerosas e iniciadas em idades precoces, aproveitando a neuro-
plasticidade e obtendo maiores ganhos no tratamento. Atualmente,
o diagndstico do TEA, tornou-se mais comum, provavelmente devido
ao aumento do conhecimento e das pesquisas sobre essa condigao.

3 INCLUSAO DE PESSOAS COM
AUTISMO NO BRASIL

No Brasil, a temética relacionada as pessoas com TEA,
ganhou notoriedade com a promulgagéo da Lei n°, 12.764, de 27 de
dezembro de 2012, que estabeleceu a Politica Nacional de Protegao
dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista. Con-
forme essa lei, uma pessoa autista passa a ter os mesmos direitos
garantidos as pessoas com deficiéncia.

Ainda na supracitada lei, em seu artigo 1° e §1°, uma pessoa
com Transtorno do Espectro Autista, é caracterizada pelos seguin-
tes aspectos clinicos:

| - deficiéncia persistente e clinicamente significativa da
comunicagéo e das interagdes sociais, manifestada por
deficiéncia marcada de comunicagéao verbal e néo verbal
usada para interagdo social; auséncia de reciprocidade
social; faléncia em desenvolver e manter relagdes apro-
priadas ao seu nivel de desenvolvimento;
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Il - padrdes restritivos e repetitivos de comportamentos,
interesses e atividades, manifestados por comportamen-
tos motores ou verbais estereotipados ou por comporta-
mentos sensoriais incomuns; excessiva aderéncia a roti-
nas e padroes de comportamento ritualizados; interesses
restritos e fixos (BRASIL, 2012, p. 1).

A Lei também destaca, a importéncia da formagéo e capa-
citagdo de profissionais especializados no atendimento as pes-
soas com autismo, bem como, dos pais e responsdveis, visando
melhorar o atendimento educacional e as condi¢des de vida e inte-
ragao dessa populacéo.

Em seu art. 2° - VII, a lei explicita as diretrizes da Politica
Nacional de Protegdo dos Direitos da Pessoa com TEA, que men-
ciona a importancia da qualificagéo profissional de todos os envol-
vidos no processo, para melhorar o atendimento as aprendizagens
desses alunos em sala de aula e melhorar as condi¢des de vida, inte-
ragdo e convivéncia na construcdo de sua aprendizagem, segundo
ditames da Lei, na qual cita sobre: “incentivo a formagéao e a capa-
citagdo de profissionais especializados no atendimento a pessoa
com transtorno do espectro autista, bem como, aos pais e responsa-
veis" (BRASIL, 2012).

O Ministério da Educagédo também reforca a necessidade de
formacdo dos profissionais da educagao, para promover o desen-
volvimento socioeducacional dos estudantes com TEA, proporcio-
nando préaticas educacionais que atendam as suas necessidades,
conforme podemos verificar: "A formacao dos profissionais da edu-
cagdo possibilitard a construgdo de conhecimento para praticas
educacionais que propiciem o desenvolvimento sociocognitivo
dos estudantes com transtorno do espectro autista” (MEC - NOTA
TECNICA N°, 24 / 2013).

Ademais, cabe destacar que, o movimento que defende
a incluséo escolar, teve suas nascentes de forma mais efetiva, nos
meados de 1985, nos paises mais desenvolvidos, tomou impulso
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na década de 90 naqueles paises, bem como, naqueles em desen-
volvimento e vai se desenvolver fortemente nos primeiros dez anos
do século XXI, envolvendo todos os paises, segundo estudos de Sas-
saki (1997), com a finalidade de discutir, tornar abrangente e alcangar
a todos que necessitam de serem realmente incluidos, com base em
principios que fundamentam a incluséo.

Este movimento tem por objetivo, a construcdo de uma
escola realmente aberta para todas as pessoas, sob a ins-
piragdo de principios, tais como: celebragdo das diferen-
cas individuais, direito de pertencer, valorizagao da diver-
sidade humana, contribuigado de cada aluno, aprendizado
cooperativo, solidariedade humanitéria, igual importancia
das minorias em relagdo a maioria, cidadania com quali-
dade de vida. (SASSAKI, 1997, s.p.).

Segundo Mantoan e Prieto (2003), para que transformacoes
acontegam, faz-se necessario a ressignificagdo do papel das institui-
¢Oes de ensino com a sua reestruturacao, para envolver toda comu-
nidade escolar, como professores, pais, responsaveis e todo coletivo
da escola, para se instalar formas diversas e solidéria, cujo intuito é
de melhorar os meios de convivéncia.

Geralmente os estudantes acometidos com o TEA, necessi-
tam de acompanhamento individualizado, conforme ditames da Lei
ne. 12.764, de 2012, que institui a Politica Nacional de Protegédo dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, Paragrafo
Unico, profere que, "Em casos comprovada necessidade, a pessoa
com Transtorno do Espectro Autista, incluida nas classes comuns
de ensino regular, nos termos do inciso IV do art. 2°, tera direito a
acompanhante especializado” Isso Ihe garante um desenvolvimento
pessoal e interpessoal na perspectiva de desenvolver e melhorar sua
interacdo com o meio em que esté inserido.

As discussdes e propostas sobre as escolas regulares inclusi-
vas teve um avangado exponencialmente nas Ultimas décadas, com
alinhamento e envolvimento de todo corpo docente e a comunidade
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escolar, com a finalidade de oportunizar melhorias significativas na
construcdo de novas aprendizagens, todavia, para que as demandas
se evidenciem, é necessario pensar em agdes que promovam igual-
dade e justica social para/entre todos os que estédo nas salas de aula.

Mudangas extremas tém que ocorrer para que a inclusao
realmente acontega e nesse recorte, cabe especificar alguns compo-
nentes essenciais para que a escola trabalhe respeitando as diversi-
dades e suas individualidades, que séo atributos individuais de cada
estudante, conforme o que defende Goffredo (2007), que ele sequen-
cia alguns desses componentes essenciais para que a escola seja
realmente inclusiva:

Ser um projeto de toda a comunidade escolar [...] Viabilizar
estratégias de ensino e avaliagdo partindo da premissa
de que ndo é necessdrio que todos os alunos tenham as
mesmas metas educacionais [..]; Compreender o aluno
com necessidades educacionais especiais e respeita-lo
ndo s6 como pessoa com limitagdes, mas também com
seus pontos fortes; Planejar uma agdo educativa cujo pla-
nejamento deve ser participativo, envolvendo os educa-
dores da educagao especial e regular e todas as pessoas
envolvidas no processo (GOFFREDO, 2007, p. 91).

Tendo em vista, a necessidade de promover a interacédo e
melhorar o desenvolvimento de todos os educandos, respeitando
as especificidades e capacidades individuais de todos os alunos em
sala de aula, é importante que as adaptagdes e uso de estratégias
especificas, visando garantir experiéncias de aprendizagem de forma
inclusiva, atrativa e positiva para todos os estudantes. E um desafio
que a escola tem, como instituicdo de acolhimento e constituicdo do
saber sistematizado e enfrenta para incluir a todos para construgao
de saberes e vivéncias compostas de forma heterogénea e diversa,
gue precisam ser homogeneizadas, para construir e se construir no
respeito as diferencas sem ser indiferente.
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Em relagdo a inclusdo de estudantes com diagndsticos de
TEA em salas de aula, devido a fatores e diferentes grau de manifes-
tagdo dessa sindrome, é importante atentar para algumas formas,
gue sejam benéficas ao desenvolvimento das aprendizagens e o
principio da boa convivéncia, para estabelecer e estreitar relagoes
gue agreguem valor a vida em conformidade com o que expde o
artigo 3° da Lei n°, 12.764/2012, a qual destaca garantias aos direi-
tos da pessoa com esses transtornos, legitimando uma vida digna,
integridade fisica e moral, o livre desenvolvimento da personalidade,
seguranca e lazer (BRASIL, 2012).

Vale a atencdo direcionada aos planejamentos, pois preci-
sam se apresentarem em acordo com as necessidades individuais
e com o desenvolvimento de cada estudante. Segundo Bosa (2006)
este planejamento é realizado de forma Unica e individual com ag¢des
estratégicas e metodologias harmdnicas e convenientes a cada caso.

E um desafio, a busca constante por um ambiente de trocas
para atender de forma propositiva e responder as expectativas
com orientagdes Uteis para atender e assegurar o convivio entre
todos os alunos com a sindrome do TEA, dentro dos ambientes,
para isso, é importante:

O aluno do TEA estuda. Estas sao primeiras ideias que
guero destacar neste pequeno texto. Aprender é uma
propriedade humana. Ensinar e aprender sdo dois movi-
mentos inter-relacionados na geragao do conhecimento.
Esta é uma criacdo de didlogo, ndo uma interpretacgao.
Expressao da nossa humanidade, isso inclui alunos com
autismo. (CUNHA, 2015, p. 15).

Um individuo com autismo, enfrenta muitas dificuldades ao
ingressar na escola primdria e essas dificuldades tornam-se rotina
para os professores e para a escola como um todo. Uma forma de
aumentar a coesdo e, em Ultima andlise, reduzir essa aleatorie-
dade causada pelas criangas e apoiar o aprendizado das criangas é
adaptar o curriculo.
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Ainclusdo de alunos com TEA nas escolas regulares tem sido
uma discussdo em ascensdo nas Ultimas décadas, visando garantir
igualdade e justica social para todos os alunos e na perspectiva que
a escola seja inclusiva, é necessario envolvimento de toda a comu-
nidade escolar, planejamento participativo, compreensao e respeito
pelas capacidades e pontos fortes dos alunos com necessidades
educacionais especiais, além de estratégias de ensino e avaliagao
adequadas as metas educacionais individuais.

A adaptacéo do curriculo e a implementagao de estratégias
especificas sdo fundamentais para promover experiéncias de apren-
dizagem inclusivas e positivas para todos os estudantes, conside-
rando suas necessidades individuais. E importante estabelecer um
ambiente de trocas e orientagdes Uteis para a convivéncia entre os
alunos com TEA, dentro dos ambientes escolares.

Portanto, a adaptagao curricular surge como uma estratégia
benéfica para apoiar o aprendizado das criangas com TEA, aumen-
tando a coesdo e reduzindo a aleatoriedade causada por suas difi-
culdades, favorecendo assim, o desenvolvimento cognitivo, social,
emocional e intelectual desses alunos.

4 A IMPORTANClA DA ACESSIBILIDADE
PARA A INCLUSAQ DE PESSOAS AUTISTAS

A Organizacdo das Nagdes Unidas - ONU (2023) entende
que, "é imperativo ter em mente que as pessoas com deficiéncia
possuem o direito inaliendvel de frequentar os mesmos espagos
que os demais individuos” Logo, a atuagdo da inclusdo ndo deve
se limitar apenas a matricula do aluno com deficiéncia, mas tam-
bém, garantir ao professor e a escola o suporte necessario para
sua prética pedagdgica.
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A acessibilidade, assegurada por lei, destina-se a imple-
mentar, gradualmente, medidas para a remocao de barreiras fisicas,
arquitetdnicas, comunicacionais e atitudinais, com o objetivo de pro-
mover 0 acesso seguro e autdénomo de pessoas com deficiéncia ou
mobilidade reduzida. De acordo com a ONU, 80% das pessoas com
deficiéncia residem em paises em desenvolvimento ou emergentes,
como o Brasil. Nesse contexto, mais de 45 milhdes de brasileiros
possuem algum tipo de deficiéncia, segundo o Censo 2010 do Insti-
tuto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE.

Frequentemente, criangas autistas sdo incluidas apenas fisi-
camente, sem considerar a inclusdo social, emocional ou o acesso
a acessibilidade necesséria para seu adequado desenvolvimento. A
acessibilidade é uma questdo de cidadania e para pessoas autis-
tas, falar sobre acessibilidade, significa promover a adaptagéo dos
estimulos sensoriais, como intensidade de luz ou som no ambiente,
tornando a informagao mais objetiva e utilizando recursos visuais.

Criangas autistas, em sua maioria, apresentam varios sin-
tomas tais como: dificuldade de relacionamento, riso inapropriado,
falta de contato visual, aparente insensibilidade a dor, preferéncia
pela solidao, comportamento arredio, fixagdo inadequada em obje-
tos, auséncia de resposta a métodos de ensino convencionais, resis-
téncia a mudangas de rotina e ecolalia. E necessario levar em con-
sideragao, seus interesses individuais e utilizad-los como motivagéo
para facilitar seu processo de aprendizagem. Portanto, a acessibili-
dade para pessoas autistas vai além de rampas, banheiros adapta-
dos, piso tatil e barras.

Todos os envolvidos no ambiente escolar devem ter conhe-
cimento sobre o autismo, suas caracteristicas, formas de auxilio,
convivéncia, direitos, as experiéncias das maes de criancas autis-
tas, acolhimento e a importancia dos estimulos sensoriais para uma
pessoa autista. A informagdo desempenha um papel fundamental
na inclusdo de autistas no ambiente escolar e em outros contextos
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do cotidiano, como espagos culturais, pargues, pragas, igrejas, entre
outros. Portanto, é crucial capacitar todos os profissionais envolvidos
no ambiente escolar para evitar o desconhecimento do tema, a fim
de, garantir a igualdade de oportunidades e a democracia social.

Nao existem pessoas mais ou menos autistas, mas sim,
autistas com diferentes niveis de suporte, classificados como leves,
exigindo pouco suporte, moderados, exigindo suporte razoavel e
severos, exigindo muito suporte. E necessario compreender as suas
peculiaridades individuais, pois cada um apresenta caracteristicas
distintas, requerendo atendimento adequado.

A inclusédo de criangas autistas no ambiente escolar é um
desafio consideravel, sendo uma luta diaria pelos direitos da diversi-
dade. Para tanto, é imprescindivel o apoio de érgdos governamentais
na implementacéo de politicas publicas de qualidade e efetivas, que
abranjam ndo apenas a escola, mas toda a sociedade. Tais politicas,
devem considerar interesses, motivagdes, habilidades académicas,
necessidades, potencialidades e outras especificidades, além de exi-
girem uma nova estrutura organizacional e adaptacdo nas escolas, a
fim de, garantir o exercicio dos direitos de cidadania e participagdo
social dos autistas.

E fundamental que os professores utilizem todos os recur-
sos disponiveis, como computadores, livros, musicas e brincadeiras,
incluindo jogos pedagdgicos associados ao uso de computadores,
cola, tesoura, lapis de cor, massinha de modelar, bolas, balangos de
integragao sensorial e outros materiais que promovam o desenvolvi-
mento da crianga autista em seu processo de aprendizagem. Dessa
forma, é importante ressaltar que, qualquer proposta inclusiva de
educacgdo para pessoas com autismo, deve ser implementada no
admbito escolar, seguindo as normas estabelecidas na Politica Nacio-
nal de Educagéo Especial - PNEE e em sua legislagdo vigente.
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Além disso, é necessario contar com profissionais com-
prometidos e éticos, que possam atender satisfatoriamente esse
publico, que por muito tempo foi excluido do meio educacional. O
conhecimento sobre o mundo autista é fundamental para compre-
ender como essas criangas podem aprender, facilitando seu pro-
cesso de aprendizagem, fato este que, para muitas delas, estimulos
auditivos, visuais ou tateis, podem ser extremamente reforgcadores e
controlar seu comportamento de atencdo nas atividades, o que faz
parte da acessibilidade, melhorando as possibilidades de autonomia
e comunicagao no TEA.

Inserir o autista na sala de aula é a melhor forma de estimular
suas habilidades e permite que outras criangas da turma aprendam a
lidar com as diferencas, tornando-se adultos menos preconceituosos.

A busca pela acessibilidade, um direito garantido por lei, pode
ser observada por meio de grupos de pais de autistas, que lutam
pela inclusdo e respeito de seus filhos no cotidiano da sociedade,
pelos profissionais de salde, que buscam qualificagdo para oferecer
um atendimento eficaz aos autistas e, atualmente, pela prépria midia,
gue busca comercializar produtos direcionados a esse publico.

Atualmente, grandes empresas tém considerado a diversi-
dade como um valor importante para suas organizagdes, incluindo
o autismo como parte dessa diversidade, sendo reconhecido como
"neurodiversidade’, cujo termo, foi cunhado pela socidloga e porta-
dora da sindrome de Asperger, Judy Singer, em 1999, em um texto
intitulado “Por que vocé nao pode ser normal uma vez na sua vida?
De um ‘problema sem nome' para a emergéncia de uma nova
categoria de diferenga” (Why can’t you be normal for once in your
life? From a ‘problem with no name’ to the emergence of a new
category of difference).

Singer, atribuiu o surgimento desse movimento a varios
fendbmenos, como a influéncia do feminismo, que proporcionou as
maes a confianga necessdria para questionar o modelo psicanalitico
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predominante, que as culpava pelo transtorno autista de seus filhos.
Além disso, o surgimento da internet facilitou a organizacdo de
grupos e a disseminagao livre de informagdes, sem a mediagdo de
médicos, reduzindo a autoridade destes. Por fim, o crescimento dos
movimentos politicos de pessoas com deficiéncia, incluindo surdos,
estimulou a representacdo da identidade autista.

Esse conceito de neurodiversidade € interessante, pois nao
considera o autismo apenas como uma doenga ou um transtorno,
mas como uma condigdo humana diferente, um desenvolvimento
neuroldgico distinto da maioria da populacdo. Portanto, as pessoas
com autismo devem ser acolhidas pela sociedade, em vez de serem
ignoradas. Essa abordagem se relaciona ao acolhimento, que con-
siste em fornecer o suporte necessério para a inclusdo no mercado
de trabalho competitivo, que também requer acessibilidade, um
direito garantido por lei, especialmente em termos de comunicagao
e atitudes. Dessa forma, por meio da acessibilidade, sdo disponibili-
zados recursos gue visam a autonomia, independéncia, qualidade de
vida e inclusao dos autistas na vida social.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo deste artigo, exploramos diversas facetas do
autismo, buscando oferecer uma visdo abrangente sobre esse trans-
torno do neurodesenvolvimento e com isso, foi possivel compreender
que o autismo € uma condigdo complexa, caracterizada por desafios
na interagao social, comunicagdo e comportamento. No entanto, é
importante ressaltar que, cada individuo com autismo é Unico, com
suas préprias habilidades e necessidades.

Discutimos, também, a importancia da inclusdo escolar das
pessoas com autismo, reconhecendo que a educacéo inclusiva é
fundamental para garantir o pleno desenvolvimento e participagdo
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desses individuos na sociedade. Nesse contexto, destacamos a
relevéncia da formagao adequada de professores e profissionais da
educagao, capazes de compreender as especificidades do autismo e
adaptar as praticas pedagdgicas de forma inclusiva.

Além disso, abordamos a legislagdo brasileira relacionada
ao autismo, destacando a Lei Berenice Piana n°., 12.764/2012 e a
Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Trans-
torno do Espectro Autista - TEA. Essas legislagcdes representam
um avanco significativo na garantia dos direitos das pessoas com
esse transtorno, reforcando a necessidade de uma sociedade mais
inclusiva e consciente.

Apesar dos avancos, ainda enfrentamos desafios para pro-
mover a inclusdo plena das pessoas com autismo, tendo a conscien-
tizacdo da sociedade, o combate ao preconceito e a promocgao de
politicas publicas efetivas como essenciais para superar essas bar-
reiras. E necessério investir em servicos de apoio, terapias e progra-
mas de intervengdo que atendam as suas necessidades individuais,
visando garantir seu bem-estar e qualidade de vida.

Por fim, é importante ressaltar que, o conhecimento sobre o
autismo estd em constante evolugdo, com novas pesquisas e desco-
bertas cientificas, que vem contribuir para uma melhor compreenséo
desse transtorno e para o desenvolvimento de abordagens mais efica-
zes. Portanto, é fundamental que os profissionais da drea, familiares e
a sociedade em geral, continuem se atualizando e buscando formas
de promover a inclusdo e o apoio adequado as pessoas com autismo.

Diante desse cenario, espera-se que este artigo tenha pro-
porcionado uma base sélida de conhecimento sobre o autismo, des-
pertando a reflexdo e incentivando agdes que contribuam para uma
sociedade mais inclusiva, que valorize a diversidade e respeite os direi-
tos de todas as pessoas, independentemente de sua condi¢do, uma
vez que, é somente com esforgos coletivos, que poderemos construir
um futuro mais acolhedor e igualitario para todas as pessoas autistas.
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RESUMO:

Este artigo tem como objetivo explorar a perspectiva histdrica e as ver-
tentes tedricas da Educacdo de Jovens e Adultos - EJA. Trata-se de uma
modalidade de ensino destinada a pessoas que ndo tiveram acesso ou
ndo concluiram a educacdo bésica na idade adulta. Com base em uma
metodologia de revisdo de literatura, nos debrucaremos em fontes de
estudos comao, livros, artigos académicos e outras de relevante importan-
cia, para fornecer uma visdo abrangente das teorias, conceitos e eventos
histdricos relacionados a EJA. A perspectiva histdrica revelou que ela tem
raizes profundas, remontando aos movimentos populares de educacéo e
alfabetizagdo do século XIX. A partir desses movimentos, se consolidam
as primeiras iniciativas formais de educacdo para adultos, que evoluiram
ao longo do tempo, adaptando-se as necessidades e contextos socioeco-
ndmicos. No que diz respeito as vertentes tedricas, destaca-se a influéncia
do pensamento de Paulo Freire, que aprendeu uma abordagem emanci-
patoria e critica da educacdo, enfatizando a conscientizacao e a transfor-
magdo social. A teoria freireana exerceu e continua exercendo uma forte
influéncia na pratica da EJA, inspirando educadores a adotarem uma abor-
dagem participativa e dialdgica. Além disso, outras vertentes tedricas tam-
bém foram identificadas, como a pedagogia dos adultos, a andragogia e a
educacdo popular, cada uma com suas énfases e abordagens especificas.
A compreensdo da perspectiva histérica e das vertentes tedricas da EJA,
é essencial para uma prética pedagdgica eficaz nessa modalidade edu-
cacional. Conhecer a evolucgdo histérica e as teorias subjacentes, permite
aos educadores refletirem criticamente sobre suas préticas, adaptando-as
as necessidades dos alunos adultos e promovendo uma educagéo que
valorize a participagdo ativa, a construgdo de conhecimento e o empod-
eramento dos mesmos. Este artigo contribui para uma compreensao mais
profunda da EJA, fornecendo um panorama histérico e tedrico que pode
orientar acGes futuras e pesquisas adicionais nessa area, visando a mel-
horia continua da educacéo de jovens e adultos.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos; Paulo Freire; Alfabetizagéo
tardia; Cidadania.
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1 INTRODUGAO

As interagdes que ocorrem na escola sdo marcadas pela
efetividade em todas as suas dimensdes e nesse escopo, a escola
propaga conhecimentos que sdo repassados, ndo somente aspectos
relacionados a contelidos escolares formais, mas também, aspectos
relacionados com cidadania em sociedade.

Todavia, é importante perceber que a escola € um ambiente
onde ha inimeros desafios, que surgem diariamente e que, portanto,
deve coabitar com atores, formados por gestores, pedagogos, pro-
fessores, alunos, pais, comunidade, entre outros, que tenham uma
postura reflexiva e inovadora, para que se obtenha sucesso no pro-
cesso de formagdo cidada dos alunos.

Dessa forma, torna-se importante compreender o processo
de educacdo em todos os niveis de ensino e, especialmente na
educacgdo de jovens e adultos - EJA, cujos sentimentos, emogdes
e aprendizagens sdo mais complexos, visto que, se trata de alunos
com hiato na formagéo. Nesse sentido, o estudo aqui abordado inicia
com uma retrospectiva dos acontecimentos da educacao popular,
na qual serd exposta a presenca da mesma, na histéria da educa-
cao brasileira e como a educacgéo de jovens e adultos mudou de
rumos durante o processo de ensino e aprendizagem. Alguns nomes
sdo destacados e, dentre eles encontra-se o tedrico Paulo Reglus
Freire, Demerval Saviani e Moacir Gadotti, que ressaltam a ideias de
conscientizacdo e educacao para libertagao e defendem a pratica da
alfabetizagao relacionada com o didlogo e o pensamento reflexivo.

Destaca-se, a contribuicdo destes autores e das suas obras
no processo de educagao de jovens e adultos. Desde outrora aos
dias atuais, o pensamento de Paulo Freire mantém-se fortalecido e
ecoado por outros autores, que coadunam com suas ideias, nesse
processo de ensino e aprendizagem junto a EJA. Por tais fatos, esse

60



estudo busca expor que, o pensamento de Freire e de outros tedri-
cos, é de bastante relevancia na modalidade de ensino dos adultos.

A educacado de jovens e adultos tem desempenhado um
papel central na histéria da educagéo, sendo alvo de lutas e movi-
mentos diversos ao longo do tempo. Desde a chegada dos jesui-
tas no Brasil aos dias hodiernos, essa modalidade educacional tem
presenca marcada na sociedade brasileira. No entanto, é importante
ressaltar que, a educagao de jovens e adultos passou por diversas
transformacoes, desde seu inicio a atualidade.

Este artigo tem como objetivo primordial, explorar a pers-
pectiva histdrica e as vertentes tedricas relacionadas aos idearios da
educacdo de jovens e adultos. Para isso, faremos uma anélise das
origens desse tipo de educacao no Brasil, comegando pelo sistema
educacional estabelecido pelos jesuitas, que tinham como propédsito
tanto controlar a fé catdlica, quanto expandir o processo educativo,
entre 0s povos origindrios, cuja finalidade era, através da educa-
¢ao dos adultos, adaptar os indigenas a cultura europeia e suprir a
demanda por mao de obra na colbnia.

Com a chegada da familia real portuguesa em 1808, o pro-
grama educacional do pais passou por mudancas, a industrializagao
e a urbanizagao, levaram a necessidade de alfabetizagdo e formagao
técnica para atender as novas demandas de trabalho. A partir desse
contexto, a educagéao de jovens e adultos ganhou impulso, especial-
mente a partir da década de 1930, quando o Brasil buscava consoli-
dar um sistema publico de educagao.

Durante muito tempo, a EJA foi vista apenas como uma forma
de produzir mao de obra e preparar os individuos para o mercado
de trabalho, todavia, ao longo do tempo, surgiram diferentes abor-
dagens tedricas e visdes sobre a educagdo popular, especialmente
com as contribuicdes de Paulo Freire, o qual defendeu uma educa-
cao libertadora, na qual o didlogo e a conscientizagdo eram funda-
mentais para a transformagao social.
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Ao analisar a trajetéria dessa modalidade de ensino, pode-
mos perceber que a mesma passou por diversas mudancgas e con-
quistas, ocupando atualmente, um papel importante ao proporcio-
nar a oportunidade de retomar os estudos e adquirir qualificacao,
para melhorar as condigbes de vida e as oportunidades de traba-
Iho, no entanto, é necessario superar desafios e repensar o modelo
educacional, buscando uma escola mais flexivel e conectada com a
realidade dos alunos.

Assim sendo, este artigo apresentara uma analise histdérica e
discussiva sobre as diferentes vertentes tedricas relacionadas a edu-
cagao de jovens e adultos, destacando a importancia de uma abor-
dagem que considere as necessidades e realidades dos alunos. Ao
compreender a histéria e refletir sobre as teorias envolvidas nesse
campo, podemos contribuir para o aprimoramento da EJA, promo-
vendo a incluséo e a transformacéo social.

A metodologia utilizada para a elaborac¢édo do artigo, se trata
de uma revisao da literatura, dado o objetivo principal do artigo, esta
abordagem se mostra como a mais adequada para fornecer uma
visdo geral das principais teorias, conceitos e eventos histéricos
relacionados ao tema. Ela consistiu em realizar uma extensa pes-
quisa bibliogréfica, buscando por estudos, livros, artigos académicos
e outras fontes relevantes, que abordam a histéria da educagéo de
jovens e adultos, bem como, as vertentes tedricas que influencia-
ram essa modalidade de ensino. Isso nos permitiu analisar critica-
mente as principais contribui¢cdes tedricas e perspectivas histori-
cas, identificando semelhancas, diferencas e possiveis lacunas no
conhecimento existente.
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2 TRANSFORMAGOES NA EDUCAGAO
DE JOVENS E ADULTOS:
DA COLONIZAGAO A CONSCIENTIZAGD

A educacéo de adultos tem sido palco de lutas de interesses
em movimentos diversificados na histéria da educacgéo, esta moda-
lidade da educacdo esté presente na histéria da educacao brasileira
desde a chegada dos jesuitas no Brasil, aos dias atuais. Porém, é
relevante ressaltar que, o processo de educagéao de jovens e adultos
sofreu diversas mudancas, a comegar, a partir da trajetéria da época
da colbnia a atualidade.

Segundo Romanelli (1991 apud DONADON, 2019), pensar no
inicio da educagao dos adultos, na histéria do Brasil, remete ao sis-
tema educacional fundado pelos Jesuitas. No Brasil, eles se dedica-
ram a duas tarefas: pregacdo da fé catdlica e o trabalho educativo,
com seu trabalho missiondrio na busca por conquistar fiéis para o
catolicismo, abriam caminhos a introducéo dos colonizadores.

Neste cenario, a educacao de forma sistematizada se inicia
com a chegada dos portugueses no pais, tendo como primeiros edu-
cadores os religiosos, exercendo uma acéo educacional missionaria
com os indios adultos. Tratava-se da cultura sistemética dos nativos,
educacgdo que perdurou por volta de dois séculos, ndo relegando
sua intencionalidade pautada na necessidade de adequar os indios
a forma de vida europeia, com o apoio da realeza, que precisava de
mao de obra para as mais diversas fungdes, ensinavam normas e
comportamentos vindos da cultura portuguesa, além de oficios
necessarios ao bom funcionamento da economia da col6nia.

Com a chegada da familia real portuguesa no Brasil, no ano
de 1808, alterou-se o programa educacional do pais, tornando-se
necessaria a organizagao de um sistema de ensino para atender a
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demanda educacional da aristocracia portuguesa e preparar mao
de obra para as novas ocupagdes técnicas. No desenvolvimento da
sociedade, que comeca a ser industrial e urbana, nasce a necessi-
dade de se ter algum dominio de leitura e escrita para determinados
postos de trabalho, de forma que, a escola passou a assumir a funcdo
de educar para a vida e para a aprendizagem profissional.

O ensino sistematizado para jovens e adultos teve ganha
félego na década de 1930, quando se buscava o inicio da consolida-
¢ao de um sistema publico de educagdo no Brasil e nesta época, a
sociedade passava por transformacdes significativas, ligadas ao pro-
cesso de industrializagdo e concentragdo populacional em centros
urbanos. Nesse aspecto, o crescimento da educacéo foi motivado,
haja vista que, o movimento incluiu esforcos, uma vez que, a exten-
sdo do ensino elementar aos jovens e adultos, ocorre mais precisa-
mente na década de 1940.

O pensamento de educagdo popular estava ligado a
questdes de interesses da classe dominante, conforme Freire
(1981, p. 87-88) expde:

No fundo, esta visdo idealista, que sé serve aos interes-
ses das classes dominantes, é a mesma que Niebuhr
condenou veemente, chamando-a de moralista. Tal mis-
tificagdo da conscientizagdo na América Latina e néo
apenas nela, feita, ndo importa se pelos “inocentes” ou
se pelos "espertos’, se vem constituindo, naturalmente,
em obstédculo e ndo em ajuda ao processo de liberta-
¢do. Na verdade, na medida em que esta mistificagdo da
conscientizagdo transforma-a numa panaceia, coloca-a,
de um lado, a servigo das classes dominantes, mas, de
jovens, caiam no equivoco oposto ao do idealismo, que é
o objetivismo mecanicista.

Nesse contexto, a educagéo foi estimulada com a ideia que
era preciso educar o povo para que o pais prosperasse, assim como,
a participagdo politica através do voto, que ocorreria por meio da
incorporagdo da enorme quantidade de analfabetos.
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Demerval Saviani (2011, p. 316), afirma que:

O direito de voto, contudo, estava condicionado a alfabeti-
zagao, o que levou os governantes a organizar programas,
campanhas e movimentos de alfabetizagdo de jovens e
adultos, dirigidos ndo apenas aos crescentes contingen-
tes urbanos, mas também, a populagao rural.

Percebe-se que, o interesse maior do governo era a parti-
cipacédo do povo nas eleigdes, na qual, o processo de alfabetiza-
cdo estava inserido num contexto de educacdo dominante, cujas
autoridades e grupos de elites, era quem detinham o verdadeiro
conhecimento e o poder, permanecendo assim, por muito tempo na
educacgéo brasileira.

A EJA era vista apenas como a produgdo material do ser
humano, a concepgéo de educar o povo resumia-se aos trabalhos
do ensino supletivo e a preparagdo de méo de obra, pois o pais vivia
um periodo de crescimento industrial e de urbanizagdo. Assim, os
movimentos de alfabetizagdo se iniciam de acordo com as possi-
bilidades econdmicas, politicas e sociais de cada época, ligando a
concepcao de alfabetizagao.

Por meio de alguns estudos, reflexdes e discussdes sobre
o analfabetismo e da necessidade de um referencial tedrico apro-
priado para a educagdo de adultos no Brasil, que essa modalidade
veio tomar novos rumos. Em meados dos anos 60 observa-se, que a
definicdo de “educacgdo popular” comeca a trilhar novos caminhos,
afastando-se da ideia de dominacéo e se aproximava cada vez mais
do conceito de um movimento caracteristico de conscientizagao, a
politizagdo do povo. Ainda com Saviani (2011, p. 367) entendemos
que, a educagdo passa a ser vista como instrumento de conscienti-
zagao. A expressao "educagéo popular” assume, entdo, o sentido de
uma educacao do povo, pelo povo e para 0 povo.

Nesse sentido, destaca-se o pensamento de Paulo Freire
gue teve como objeto principal dos seus estudos, a conscientizagao
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como pratica da liberdade. Este reconhecido educador, representa
um marco para a educacgéo de jovens e adultos em termos de con-
cepgéao politico-filoséfica. Freire (1975 apud DONADON, 2019), des-
taca a necessidade do educador se qualificar e se educar para atuar
ao lado dos oprimidos e a seu favor. Cabe ao professor, auxiliar o
aluno no seu processo de conscientizagdo por meio de um proce-
dimento pedagdgico, com foco na problematizagdo da sociedade,
sendo um mediador democrético, escolhendo o didlogo que apro-
xima aluno e professor como individuos, que aprendem igual. Essa
proposta apresenta aos professores a necessidade de terem enten-
dimento e postura diferentes perante os alunos, sem preconceitos e
marcadas pelo compromisso politico.

De acordo com Freire (1979, p. 04) a conscientizagcdo implica,
pois, que ultrapassemos a esfera espontanea de apreensao da reali-
dade, para chegarmos a uma esfera critica, na qual a realidade se da
como objetivo cognoscivel e na qual, o homem assume uma posigao
epistemoldgica. Todavia, acredita-se, que para chegar a esse pro-
cesso de conscientizagéo, ou educagao libertadora, é necessario que
o homem perceba que ele é um ser ativo no mundo e possui papel
de sujeito, que faz e refaz o mundo e para se manter essa busca de
conhecimento critico da realidade, é salutar exercer e confiar na pra-
tica do didlogo, na qual é vista como a esséncia da educacdo como
prética da liberdade.

O dialogo se impde como caminho pelo qual os homens
ganham significagdo enquanto homens. Por isto, o dia-
logo é uma exigéncia existencial. E se ele é o encontro
em que se solidarizam o refletir e 0 agir dos seus sujeitos
enderegados ao mundo a ser transformado e humani-
zado, ndo pode reduzir - se a um ato de depositar - se
ideias de um sujeito no outro, nem tampouco torna - se
simples troca de ideias a serem consumidas pelos per-
mutantes (FREIRE, 2011, p. 109).

Diante disso, entende-se, que o didlogo é o encontro dos
homens, no qual, o mundo é o mediador entre eles, tendo a educagdo
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um processo humanizador, que desperta o pensamento critico e
reflexivo do homem, através do pensar critico que gera o didlogo e
sem 0 mesmo, nao existe comunicagao e nem a verdadeira educa-
cao. Nesse contexto, é desenvolvido o dominio da cultura, da palavra
e dos conteldos significativos e relevantes na vida de um cidadao.
Dessa forma, a classe dominada passa a dominar o que os dominan-
tes dominam e se libertam.

Saviani (2007, p. 61) afirma que:

Os contelidos sdo fundamentais e, sem conteldos rele-
vantes, contelidos significativos, a aprendizagem deixa
de existir, ela se transforma num arremedo, ela se trans-
forma numa farsa. Parece-me, pois, fundamental que se
entenda isso e que, no interior da escola, nds atuemos
segundo essa méaxima: a prioridade de conteldos, que é
a Unica forma de lutar contra a farsa do ensino. Por que
esses contetdos sdo prioritdrios? Justamente porque o
dominio da cultura constitui instrumento indispensével
para a participagdo politica das massas. Se os membros
das camadas populares ndo dominam os conteldos
culturais, eles ndo podem fazer valer os seus interesses,
porque ficam desarmados contra os dominadores, que
se servem exatamente desses conteldos culturais para
legitimar e consolidar a sua dominagéo. Eu costumo, as
vezes, enunciar isso da seguinte forma: o dominado nédo
se liberta se ele ndo vier a dominar aquilo que os domi-
nantes dominam. Entdo dominar o que os dominantes
dominam é condicéo de libertacéo.

Através desses acontecimentos, que nos deparamos ao
colocar em pauta o assunto EJA, percebe-se, que a mesma passou
por muitas mudangas e conquistas, se tornando uma modalidade
que permite as pessoas com distor¢ao de idade/série, na educagao
béasica e desprovidas de oportunidades, retomar os estudos e os
conclua em menos tempo e, desta forma, possibilita uma qualifica-
¢do mais oportuna no mercado de trabalho.
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Contudo, a condigao de vida voltada para o trabalho afastou
grande parte da populagéo, da possibilidade de frequentar a rede
de ensino no decorrer da vida, pela realidade pautada na produtivi-
dade, pela exigéncia de carga-horaria de trabalho longa e a busca
por recursos para seu sustento e de sua familia. Dentro desse con-
texto, os que se afastam dos estudos precocemente, geralmente se
encontram nas classes menos favorecidas, cuja busca por melhores
condigdes de vida, se faz cada vez mais cedo.

Neste pensar, uma entrevista dada a revista Nova Escola,
pela professora especialista em Educacgéo de Jovens e adultos, Maria
Clara de Pierro, ressalta que, essa modalidade da educagéo ainda se
encontra em segundo plano para os governantes e para a sociedade,
ao afirmar que o desafio iminente, é pensar em um modelo mais fle-
xivel de escola, conectado com a vida.

Acredita-se, que esse modelo de escola conectada com a
vida estd diretamente relacionado com uma aprendizagem signifi-
cativa, no qual a escola parti de onde o aluno esté inserido, das suas
necessidades, preocupagdes, interesses e experiéncias. E aquela em
que a educagdo estd intimamente ligada a realidade, ao contexto
social em que vivem o professor e o aluno, cujo ato de conhecer ndo
estd separado daquilo que se conhece.

Ao conquistarem a leitura e escrita, esses alunos adquirem
novossignificadosesentidos, novas maneirasde enxergaremomundo.

Se, na verdade, ndo estou no mundo para simplesmente
a ele me adaptar, mas para transformé-lo; se ndo é pos-
sivel muda-lo sem um certo sonho ou projeto de mundo,
devo usar toda possibilidade de que tenha para nao ape-
nas falar de minha utopia, mas para participar de praticas
com elas coerentes (FREIRE, 2013, p. 122).

Nesse sentido, é necessério reconhecer que a educagao
de jovens e adultos envolve sujeitos, que tém seus direitos nega-
dos historicamente. Dessa forma, é preciso conhecer a histdria da
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educacao e a histéria da luta da populagdo nos movimentos sociais,
entendendo que se trata de uma forma de educacéo fora do padrao
convencional da escola, exigindo uma adequacgéo do trabalho peda-
gdgico a vida e as necessidades do aluno jovem ou adulto.

E essencial que os objetivos propostos, atendam as demandas
enfrentadas pelos alunos em suas relagdes sociais, sendo que, sdo
essas necessidades que motivam os alunos a voltarem para a escola,
cujas demandas se relacionam com situagdes de trabalho ou pro-
cessos subjetivos de insatisfagdo com a condigédo do analfabetismo.

Nessa perspectiva, Freire (1981, p. 53), traz que “enquanto o
ser que simplesmente viver ndo é capaz de refletir sobre si mesmo
e saber-se vivendo no mundo, o sujeito existente reflete sobre sua
vida, no dominio mesmo da existéncia e se pergunta em torno de
suas relagdes com o mundo’ Isto, nos permite dizer, que a educa-
cdo de jovens e adultos é uma drea que necessita de um cuidado
importante no planejamento das condi¢des de ensino, no intuito de
assegurar um cendrio favoravel a conscientizagdo dos alunos, bus-
cando uma relagdo de coabitagdo com os atores na escola, e com
0s contextos histdricos circunscreventes destes, e com espirito de
liberdade no desenvolvimento conjunto das praticas pedagdgicas.

E possivel pensar que "o dominio da existéncia é o dominio do
trabalho, da cultura, da histdria, dos valores-dominio em que os seres
humanos experimentam a dialética entre determinagéo e liberdade”
(FREIRE, 1981, p. 53). Portanto, a educacdo quando instiga ao aluno
conhecer a realidade, permite com que os mesmos suscitem a cons-
trugdo do didlogo, do pensamento critico e do aprender a aprender.
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3 DA ALFABETIZAGAO A QUALIFICAGAO:
REFLEXOFS ACERCA DA FDUCAGAD
PARA A CLASSE TRABALHADORA

E importante analisar a trajetéria da alfabetizacdo e da
qualificacdo da classe trabalhadora, considerando as mudancas ao
longo do tempo, os fatores que influenciaram essas mudancas e a
legislacdo pertinente.

Desta forma, consideramos necessario compreender os
motivos que levaram a énfase na alfabetizagdo nas décadas de 1930
e posteriores no Brasil, assim como, a possivel estagnagdo durante
o periodo da ditadura e, depois disso, leis e politicas publicas vol-
tadas a alfabetizagdo de adultos, com a finalidade de destacar a
importancia de uma educagéo voltada para a qualificagdo, em vez
de, apenas para a alfabetizagéo, visando ao desenvolvimento pleno
da classe trabalhadora.

Nesse sentido, conforme aponta Freire (1979), a educagao
desempenha um papel crucial na formacdo dos individuos e na
construgcdo de uma sociedade mais justa e igualitdria, despertando
nos educandos a nogédo de cidadania, tanto que, em outro texto
Freire volta ao tema refletindo que:

As vezes, penso que se fala em cidadania como se fosse
um conceito, muito abstrato, com certa forca maégica,
como se, quando a palavra cidadania fosse pronunciada,
automaticamente, todos a ganhassem. Ou como se fosse
um presente que politicos e educadores dessem ao povo.
N3o é isso. E preciso deixar claro que a cidadania é uma
produgao, uma criagdo politica. Ela ndo resulta do simples
fato de vocé ter nascido em determinado pais, isso pode
acontecer do ponto de vista legal. Mas do ponto de vista
politico, a cidadania é criada ou ndo. Quantos milhdes
de brasileiros existem no pais e quantos ndo exercem a
cidadania? O alfabetizador tem muita possibilidade de
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trabalhar em favor da produgéo da cidadania, que tem
sido negada as grandes massas populares. Para isso, é
preciso que o alfabetizador esteja consciente esta tam-
bém deveria ser uma tarefa dele, além da prépria alfabe-
tizagdo. Ao a leitura e a escrita da palavra, o alfabetizador
tem o dever politico de trabalhar no sentido da produgédo
da cidadania com os que estdo faltosos dos direitos e
deveres do cidadao (FREIRE, 2016, p. 157-158).

O autor nos convida a refletir sobre a percepgao da cidada-
nia como conceito abstrato, pois expressa sua preocupagdo com a
forma como a cidadania é tratada, comparando-a a algo com uma
forca magica, que todos ganhariam automaticamente ao mencionar
uma palavra. Ele argumenta que esse entendimento é equivocado,
uma vez que, a cidadania é uma construgao politica e ndo algo con-
cedido de forma instantanea.

Também coloca a cidadania como uma producao politica,
enfatizando que ela ndo decorre apenas do fato de ter nascido em
um determinado pais, do ponto de vista legal. Ele ressaltou que,
politicamente, a cidadania pode ser construida ou negada, desta-
cando a importancia das acoes politicas na garantia dos direitos e
deveres dos cidadaos. Destaca, também, que muitos brasileiros ndo
exercem sua cidadania, ressaltando a exclusdo de grandes parcelas
da populagdo do pleno exercicio de seus direitos e deveres como
cidadaos. Nesse contexto, ele enfatiza o papel do alfabetizador na
promog¢éao da cidadania, almeja a importéncia de sua conscientiza-
¢ao e responsabilidade em relagdo a essa tarefa, além da alfabeti-
zagao (FREIRE, 2015).

E nesse sentido, que ele aponta para um dever politico do
alfabetizador na produgéo da cidadania, de modo que, o alfabetiza-
dor, ao ensinar a leitura e a escrita, também possui o dever politico
de trabalhar para promover a produgao da cidadania entre aqueles
que sdo titulares dos direitos e deveres de um cidadao. Ele ressalta
ainda, a importéncia dessa atuagdo na construgdo de uma sociedade
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mais justa e igualitaria. Esses pontos sdo discutidos com o objetivo
de destacar a importancia de compreender a cidadania como uma
construgdo politica e a responsabilidade do alfabetizador na promo-
cao da cidadania entre as massas populares, garantir a conscienti-
zacdo e o empoderamento dos individuos como cidadaos ativos na
sociedade (FREIRE, 2016).

Nesse contexto, também compreendemos que a classe
trabalhadora enfrenta desafios especificos no acesso a educagao,
incluindo a busca por alfabetizagdo e qualificagéo, pois ao longo
dos anos, houve mudangas significativas nos nimeros de alfabeti-
zados, com diferentes motivagdes e abordagens, de maneira que,
podemos afirmar que, em nosso pais, houve momentos em que a
alfabetizagdo ganhou destaque, enquanto em outros periodos houve
estagnagéao ou retrocesso. Compreender essas flutuagdes é funda-
mental para entender a relacdo entre alfabetizacado e qualificagdo na
classe trabalhadora.

Na década de 1930, a busca pela alfabetizagdo da classe
trabalhadora foi motivada por fatores como a necessidade de mao
de obra qualificada para o desenvolvimento industrial e a partir
desse periodo, a alfabetizagdo passou a ser vista como um meio de
ascensao social e de empoderamento individual. Posteriormente,
outros fatores, como a conscientizagdo sobre os direitos humanos
e a luta pela igualdade, também influenciaram a importéancia atri-
buida a alfabetizagao.

No entanto, durante o periodo da ditadura, é possivel obser-
var uma estagnagao possivel nos esforcos de alfabetizagdo desse
publico, cuja imposi¢cdo de um regime autoritario restringiu as liber-
dades civis, incluindo o acesso a educagéao de qualidade. A influén-
cia de direitos e a falta de investimentos na educacéo prejudicaram
0 avango da alfabetizagdo e da qualificagao.

Diversas leis e politicas foram protegidas com o objetivo de
promover a alfabetizagdo e a qualificagdo da classe ao longo dos
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anos. Exemplos podem ser citados como a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagao Nacional - LDB no Brasil, que prevé a oferta de educa-
¢ao de jovens e adultos e programas aprovados como o Programa
Nacional de Inclusdo de Jovens (ProJovem) e o Programa Brasil
Alfabetizado - BRASALFA.

Dito isso, podemos afirmar, que a busca pela alfabetizagdo na
classe trabalhadora evoluiu ao longo do tempo, refletindo nas mudan-
cas sociais, politicas e estruturais, sendo essencial reconhecer, que a
alfabetizagao é apenas o primeiro passo para a formagao plena das
classes minoritarias. A qualificagao, aliada a alfabetizagao, torna-se
cada vez mais relevante no contexto atual, em que o mercado de tra-
balho exige habilidades especificas. Portanto, é fundamental investir
em politicas educacionais abrangentes, que promovam a educagao
continuada e a qualificagao profissional, a fim de, garantir o desen-
volvimento pleno e a inclusdo social dos trabalhadores.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

O presente estudo considera que, as interagdes ocorridas na
escola sdo marcadas pela efetividade em todas as suas dimensoes,
e nesse escopo, o0 estabelecimento de ensino, ao propagar conhe-
cimentos, requer uma compreensdo dessa efetividade nas praticas
pedagdgicas, posto ser determinante fator na relagdo entre o sujeito
e escola, tornando o aprender uma relagdo de aproximagao ou de
afastamento escolar.

Todavia, surgem politicas estatais em favor da educacao,
permitindo aos jovens e adultos um espaco educativo, para que se
possa desenvolver praticas pedagdgicas ligadas as necessidades
e condic¢des de vida, assegurando a conquista de conhecimentos,
figuradas em direito a educacéo ao longo da vida.
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Considera-se, ainda, que fazer o aluno conhecer a liberdade,
tornando-se apto a se construir critico e responsavelmente, faz parte
de um processo de conscientizagéo, na qual nos deparamos com o
desenvolvimento do didlogo, do pensamento reflexivo e do aprender
a aprender. Percebe-se que, o método de conscientizagao é bastante
relevante para a alfabetizagdo de jovens e adultos, que utiliza o dia-
logo como sua maior ferramenta no processo da aprendizagem dos
educandos e valoriza as suas experiéncias e visdo de mundo.

O homem é levado a escrever sua historia, a refletir, a expres-
sar-se, a fazer e refazer o mundo, a verdadeiramente se comunicar.
Portanto, pode ser considerado que essa técnica ajuda a mudanga
de uma sociedade fechada, para uma sociedade aberta e com cul-
tura e isso, é alfabetizagdo dos adultos através da conscientizagao.

Também ficou evidente que a alfabetizagéo, por si sé, ndo é
suficiente para promover a plena formacéo da classe trabalhadora,
a qualificagao profissional tornou-se um elemento essencial, diante
das demandas do mercado de trabalho contemporéneo, que exige
habilidades especificas e atualizagdo constante.

Compreendemos que, a cidadania é um conceito politico e
ndo uma dadiva automatica e sua produgao, requer a conscientiza-
¢ao e a participagao ativa dos individuos, tendo o alfabetizador como
agente crucial nesse processo. Além de ensinar a leitura e a escrita,
o alfabetizador tem o dever politico de trabalhar na promocéo da
cidadania, especialmente entre aqueles que séao titulares dos seus
direitos e deveres como cidadaos.

Durante o periodo da ditadura, observamos uma possivel
estagnacgado nos esforgos de alfabetizacédo e qualificagédo da classe
trabalhadora, devido as restricdes impostas pelo regime autoritério,
porém, leis e politicas foram implementadas ao longo dos anos, com
o objetivo de promover a educagao de jovens e adultos, assim como,
a qualificacéo profissional.
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Nesse sentido, é essencial investir em politicas educacionais
abrangentes, que valorizem tanto a alfabetizacéo, quanto a qualifi-
cagao da classe trabalhadora, sendo necessario, fornecer oportuni-
dades de educagao continuada, desenvolvimento de habilidades e
acesso a programas de formacéao profissional, somente assim, seré
possivel garantir o pleno desenvolvimento e a inclusdo social dessa
parcela da sociedade.

Por fim, ressaltamos que, a educagdo desempenha um papel
fundamental na construgdo de uma sociedade mais justa e iguali-
taria. Por meio do investimento na educacédo da classe operdria,
podemos promover a capacitagdo, o empoderamento e a participa-
céo ativa dos individuos, confiantes para a transformacéo social e
0 progresso coletivo.

Portanto, é necessario continuar aprofundando os estu-
dos nessa drea, identificando novas estratégias e abordagens, que
atendam as necessidades e desafios dessa classe, haja vista que,
é somente através desse mecanismo, que poderemos construir um
futuro mais inclusivo e equitativo, cuja educagao seja uma ferramenta
poderosa para o desenvolvimento humano e social.
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RESUMO:

A psicopedagogia institucional escolar atende uma demanda mais ampla
e contextual, portanto, mais complexa, pois abrange um trabalho com a
natureza das relages interpessoais, dos vinculos familia-escola, profes-
sor-aluno, professor-aluno-conteddo. Diante disso, ocupou-se em inves-
tigar a psicopedagogia educacional na perspectiva daquilo que foi ide-
alizado e aquilo que é posto em prética. Objetiva-se, com esse trabalho,
compreender uma psicopedagogia real, que é praticada por profissionais
que vivenciam os desafios, buscam estratégias e veem na prética, suas
possibilidades de atuacao, avangos e perspectivas. Desenvolveu-se uma
pesquisa bibliografica e uma entrevista com profissionais da psicopeda-
gogia, que atuam ou atuaram no dmbito escolar, a principio buscou ref-
erenciar a abordagem aqui tratada, sob o0 embasamento de Bossa (1994)
que é uma grande referéncia da psicopedagogia no Brasil, além dos
estudos de Serra (2012) e Masini (2015), que abordam a psicopedagogia
educacional. Compreendeu-se que a psicopedagogia se faz e se constitui
como area, com o desejo de ser uma ferramenta que some ao desejo de
oferecer educacdo inclusiva, com equidade aqueles que tém direito a ela,
independentemente de faixa etaria, sexo, cor, género, sendo uma politica
publica que esteja disponivel a todos os brasileiros, dada sua importancia
no universo escolar.

Palavras-chave: Psicopedagogia Educacional; Legalidade. Realidade.
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1 INTRODUGAO

A psicopedagogia € uma drea ampla, contextual que demanda
um trabalho investigativo, de intervencéo, prevencao, clinico para
entender os aspectos cognitivo, social e afetivo, que determinam a
aprendizagem e nao-aprendizagem. A atuagao do psicopedagogo
na escola afastar-se de uma perspectiva individual de andlise do
processo de aprendizagem, para integrar-se ao processo coletivo do
ensino e da aprendizagem.

Para uma melhor compreensdo da necessidade do psico-
pedagogo como profissional Educacional, buscou investigar a psi-
copedagogia institucional acerca dos aspectos legais e reais, pois
acredita-se, que hd um distanciamento entre aquilo que é pensado,
para aquilo que é vivenciado na pratica, desta forma, indagou-
-se qual o papel do psicopedagogo educacional e sua relevancia
do universo escolar.

Objetiva-se, com esse trabalho, compreender uma psico-
pedagogia real, que é praticada por profissionais que vivenciam os
desafios, buscam estratégias e veem na pratica suas possibilidades
de atuacgéo, avancos e perspectivas.

Desenvolveu uma pesquisa bibliografica e uma entrevista
com profissionais da psicopedagogia, que atuam ou atuaram no
ambito escolar, a principio buscou referenciar a abordagem aqui
tratada sob o embasamento de Bossa (1994) que é uma grande
referéncia da psicopedagogia no Brasil, além dos estudos de Serra
(2012) e Masini (2015), que abordam a psicopedagogia educacional,
em seguida buscaram-se os profissionais e solicitou-se sua parti-
cipacdo no trabalho, destacando suas contribuicdes para os fins
deste trabalho, tais contribuigdes foram utilizadas para compreender
a dimensao real da psicopedagogia a qual se pratica nas escolas,
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tais revelagcoes foram extremamente importantes, pois ajudaram
nos fins desta anélise.

Conclui-se, portanto, que a psicopedagogia como uma area
que estuda a aprendizagem humana, precisa estar mais presentes
nas escolas, ndo pela omissédo de seu papel, mas pela falta de inves-
timentos publicos na educacéo, para que esses profissionais possam
atuar como éarea especifica de atuagdo escolar e na escola, outro
enfoque aqui compreendido, foi o quanto é abrangente a atuagao
institucional, cabendo a esses profissionais uma atuagéo consciente,
reflexiva, com atitudes positivas de coletividades, ajudando a equipe
escolar a refletir sobre seu papel, seus referenciais metodoldgicos e
pedagdgicos, atuando como equipe, no enfrentamento as dificulda-
des de ensino e principalmente da aprendizagem.

2 PERCURSOS DA PSICOPEDAGOGIA:
MARCOS LEGAIS

A psicopedagogia surge como area do conhecimento, profis-
sdo regulamentada e area de atuacgao, para atender uma demanda
que surge no processo de vida humana, mas restritamente no campo
da aprendizagem, ndo é uma area especifica para atender criangas
em idade de alfabetizagdo, mas pessoas que em algum momento da
vida, se encontram com dificuldade de aprendizagem.

No espacgo escolar, a psicopedagogia surge para atender
demandas muitas vezes ignoradas pela sua comunidade, como os
baixos rendimentos, indisciplina, desmotivagéo, evasao, dificuldades
inerentes ao aprender e ao processo educativo.

Os marcos legais aqui pontuados, como de suma importan-
cia para incorporagao do profissional da psicopedagogia para atuar



no universo escolar, foram o surgimento de uma psicopedagogia
brasileira, criada a partir das experiéncias dos argentinos e imple-
mentados no Brasil, os estudos e cursos que permitiram a formagao
de profissionais, que fomentaram a pesquisa, as discussdes acerca
dos temas da area, congressos, capacitagdes que culminaram com a
organizacao de Conselhos, Associagdes e com isso, a elaboragéo do
Cédigo de Etica do Psicopedagogo.

Um fato extremamente importante foi a promulgagéo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao - LDB, aprovada em 1996, no Projeto de
Lei n°. 9.394, garantindo o acesso e a permanéncia na escola as crian-
cas com deficiéncias, um acompanhamento especializado e a Cons-
tituicdo cidada, que garante a educagdo a todos de forma igualitaria,
evidenciando assim, a necessidade de profissionais capacitados para
acolher uma demanda, que professores e gestores ndo podiam atender.

Outro marco de suma relevancia, ocorre em 2001, na apro-
vagao do Projeto de Lei n°. 10.891, autorizando o poder Executivo
a implantar assisténcia psicolégica e psicopedagdgica em todos os
estabelecimentos de ensino publico, objetivando diagnosticar e pre-
venir problemas de aprendizagem. Em 2004, é reconhecida a Psi-
copedagogia na Classificagcdo Brasileira de Ocupagédo - CBO, pos-
sibilitando a inclusdo do Psicopedagogo nos planos de carreiras do
servigo publico, pois como uma categoria profissional reconhecida,
poderd participar de concursos publicos, sendo mais um importante
passo para a formagao de uma identidade profissional e também, o
reconhecimento social de sua atuagéo.

Atualmente, a psicopedagogia ainda estad em construgao, seus
marcos referenciais, seus métodos, seu campo de atuagado estdo em
processo de efetivagdo, estudos e pesquisas, isso nao diminui sua
relevancia, pois acredita-se, que a psicopedagogia é uma drea ampla,
contextual, que demanda um trabalho investigativo, de intervengao,
prevencao, clinico para entender os aspectos cognitivo, social e afe-
tivo, que determinam a aprendizagem e ndo-aprendizagem.
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3 PENSAR A ESCOLA
A LUZ DA PSICOPEDAGOGIA

A atuagdo do psicopedagogo na escola, afasta-se de uma
perspectiva individual de andlise do processo de aprendizagem,
para integrar-se ao processo coletivo do ensino e da aprendizagem,
a abrangéncia de seu trabalho ndo estd mais focado na andlise dos
processos cognitivos, sociais e afetivos, que influenciam na apren-
dizagem, mas também, numa operagao contextual da instituigao, na
escola, o psicopedagogo integra uma equipe que desenvolve o cur-
riculo, projetos, intervengdes pedagdgicas, promove inter-relagdes
e procura investigar as causas dos problemas evidenciados pela
escola e de forma conjunta, procura desenvolver métodos para pre-
venir o fracasso escolar.

Sao deveres do psicopedagogo: a) manter-se atualizado
guanto aos conhecimentos cientificos e técnicos que tra-
tem da aprendizagem humana; b) desenvolver e manter
relagdes profissionais pautadas pelo respeito, pela ati-
tude critica e pela cooperagdo com outros profissionais;
¢) assumir as responsabilidades para as quais esteja pre-
parado e nos parémetros da competéncia psicopedagd-
gica; d) colaborar com o progresso da Psicopedagogia;
e) responsabilizar-se pelas intervengdes feitas, fornecer
defini¢do clara do seu parecer ao cliente e/ou aos seus
responséveis por meio de documento pertinente; f)
preservar a identidade do cliente nos relatos e discus-
soes feitos a titulo de exemplos e estudos de casos; g)
manter o respeito e a dignidade na relagédo profissional
para a harmonia da classe e a manutengdo do conceito
publico (BRASIL, 2011).

A énfase do trabalho do psicopedagogo educacional é a
prevencao das situacgoes, que dificultam a aprendizagem, por vezes
essas situagdes podem estar no curriculo que a escola adota, na
metodologia do professor, nas relagdes socioafetivas dentro e fora
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da sala de aula e da escola, deste modo, o trabalho se torna mais
abrangente e mais interativo com os sujeitos envolvidos no processo
de ensino-aprendizagem e nos fatores que estdo provocando bai-
xos rendimentos, situagdes de indisciplina, desmotivagao dos alunos
e dos profissionais.

Ajudar os professores, auxiliando-os na melhor forma de
elaborar um plano de aula para que os alunos possam
entender melhor as aulas; Ajudar na elaboragéo do pro-
jeto pedagdgico; Realizar um diagndstico institucional
para averiguar possiveis problemas pedagdgicos que
possam estar prejudicando o processo ensino-aprendi-
zagem; Auxiliar a diregdo da escola para que os profissio-
nais da instituicdo possam ter um bom relacionamento
entre si; Conversar com a crianga ou adolescente quando
este precisar de orientagédo (MASINI, 2015, p. 54).

Antes de qualquer intervengéo, o psicopedagogo precisa
fazer uma avaliagdo da escola, sua proposta, seus planos documen-
tais, suas justificativas, seus problemas, seus desafios, os materiais,
os professores, os estudantes, as familias, ou seja, toda a comuni-
dade escolar, bem como, a comunidade que a escola estd inserida,
as dimensdes sociais, culturais e econémicas, por isso, ndo ha sis-
temas padronizados de avaliagdo e intervencao, cada escola, cada
comunidade escolar apresentam peculiaridades, que faz com que
cada trabalho seja determinado por agentes socais, cognitivos e
afetivos especificos.

O diagndstico psicopedagdgico é um processo, um con-
tinuo sempre revisavel, onde a intervencéo do psicopeda-
gogo inicia, como vimos, numa atitude investigadora, até
a intervengéo. E preciso observar que esta atitude investi-
gadora, de fato, prossegue durante todo o trabalho, na pré-
pria intervencdo, com o objetivo de observagédo ou acom-
panhamento da evolugéo do sujeito (BOSSA, 1994, p. 74).

Devido a amplitude do seu trabalho na escola, o psicope-
dagogo corre alguns riscos, o primeiro é de ndo corresponder as
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expectativas da comunidade escolar, enfrentar resisténcia da ges-
tao escolar, devido as adaptagdes curriculares, que sdo necessarias
em caso de a escola ter criangas com deficiéncias ou necessidades
educacionais especiais, ocupar fungdes que ndo correspondem a
sua drea de atuacao.

Muitos sdo os desafios a serem encarados para desenvolver
um bom trabalho em uma instituigcdo escolar, cujo psicopedagogo
ndo é visto como um profissional com identidade e com a grandeza
de seu trabalho reconhecido pela sociedade, nem tao pouco pelos
profissionais da salde e da educagao. Ora é visto como psicélogo,
gue pode resolver todos os problemas situacionais da equipe, ora é
visto como um professor, neste sentido é importante que a comu-
nidade escolar esteja ciente do campo de atuacdo do psicopeda-
gogo educacional, para ndo correr o risco de confrontar o seu fazer
com o dos docentes e com a psicopedagogia clinica, embora esteja
no mesmo ambito, clinicar na escola, ndo resolverd as questdes de
aprendizagem como um todo, pois a avaliagdo do atendente podem
necessitar da equipe interdisciplinar para desenvolver um diagnés-
tico mais preciso, assim como, as intervenc¢des podem necessitar de
acompanhamentos clinicos.

Cabe ao psicopedagogo perceber eventuais perturba-
¢des no processo aprendizagem, participar da dina-
mica da comunidade educativa, favorecendo a integra-
¢do, promovendo orientagdes metodoldgicas de acordo
com as caracteristicas e particularidades dos individuos
do grupo, realizando processo de orientagéo. J& que no
carater assistencial, o psicopedagogo participa de equi-
pes responsaveis pela elaboragdo de planos e projetos
no contexto tedrico/prético das politicas educacionais,
fazendo com que os professores, diretores e coordena-
dores possam repensar o papel da escola frente a sua
docéncia e as necessidades individuais de aprendizagem
da crianga ou da prépria ensinagem (BOSSA, 1994, p. 23).
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Diante disso, percebe-se, que o psicopedagogo, enquanto
participante de uma coletividade, precisa preparar os caminhos para
sua atuagao, tudo depende da forma que, o profissional conduz os
passos de suas agoes.

O psicopedagogo estd preparado também para auxiliar os
educadores, realizando atendimento pedagdgico individualizado,
ajudando na compreenséao de problemas na sala de aula, permitindo
ao professor ver alternativas de agdo e como a tentativa de novas
técnicas pode intervir no diagndstico dos distlrbios de aprendiza-
gem e do atendimento de um pequeno grupo de alunos.

Todo trabalho Psi é clinico, seja realizado numa institui-
¢ao ou entre as quatro paredes de um consultério. Clinica
é a nossa atitude de respeito pelas vivéncias do outro,
de disponibilidade perante seus sofrimentos, de olhar
e de escuta além das aparéncias que nos sdo expostas
(GONGALVES, 1997, p. 27).

O trabalho com as familias é extremamente importante para
compreender as realidades em que os estudantes convivem. O valor
que cada familia d4 a escola e o ato de estudar, também influen-
ciara bastante no comportamento das criangas frente ao estudo. Ter
a familia como parceira do processo educativo dos alunos, facilita o
trabalho da escola e amplia a capacidade de participagdo dos pais
na vida escolar dos filhos, a crianga sente grande prazer em ampliar
0s seus vinculos com a escola, quando percebe que seus pais sdo
valorizados pelo contexto escolar, sendo a partir dessa sonda-
gem, que o psicopedagogo pode ajudar os professores a conhecer
melhor seus alunos, pois o tempo de aula é insuficiente para com-
preender essas dimensoes.

O psicopedagogo ndo deve assumir o papel de protagonista,
nem de querer resolver tudo, bem como, os problemas que nao estédo
dentro de sua dimenséo, conforme ja mencionado, o trabalho é cole-
tivo e pode ser comprometido quando o profissional quer que seu
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papel seja maior que os outros sujeitos da escola, nesta perspectiva,
em vez de somar no enfrentamento dos problemas escolares, acaba
dividindo e causando conflitos.

E importante destacar, que o trabalho do psicopedagogo
educacional é de inclusdo, esse profissional torna-se no ambiente
escolar, agente da inclusao, juntamente com os profissionais da edu-
cagao, garante as criangas o direito a aprender, rompendo com as
barreiras das dificuldades na aprendizagem, diagnosticando e inter-
vindo para garantir o principio da equidade no acesso ao direito por
uma educacao de qualidade.

4 A PSICOPEDAGOGIA EDUCACIONAL
NA PERSPECTIVA EMPIRICA
DOS PSICOPEDAGOGOS

Neste tépico, busca-se apresentar sob a perspectiva de quem
estd diariamente lidando com a realidade da psicopedagogia insti-
tucional educacional, investigando alguns profissionais para trazer
essa discussado entre aquilo que estd na perspectiva dos atos legais
e aquilo que se vivencia nas instituigdes escolares. Os profissionais
entrevistados aqui serdo tratados como P1 para designar Psicopeda-
gogo 1(um) e assim sucessivamente, dialogando com referenciais da
&rea para determinar os rumos desta anélise.

Sabe-se que, psicopedagogia institucional escolar atende
uma demanda mais ampla e contextual e nesse sentindo, qual
deve ser a postura do Psicopedagogo frente a sua atuagdo
no universo escolar?

Diante dessa realidade o P1 destaca:
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O trabalho do psicopedagogo na instituicdo escolar tem
um carater preventivo no sentindo de procurar criar com-
peténcias e habilidade para solugdo dos problemas. Além
disso, o psicopedagogo cumpre uma importante fungéo
social que é socializar os conhecimentos disponiveis, pro-
mover o desenvolvimento cognitivo, ou seja, através da
aprendizagem, o sujeito e promovido de forma organizada
no mundo. (Entrevista concedida em Agosto de 2020).

Neste sentido, percebe-se, um entendimento sobre o fazer
psicopedagdgico e sua dimenséo da instituigdo escolar, além da per-
cepgao de identidade profissional, que € valiosa e permite ao profis-
sional o empoderamento enquanto profissional capacitado e agente
da inclusdo, nesta mesma perspectiva colabora o P2:

A Psicopedagogia tem por objeto de compreensdo a
aprendizagem humana: como se configura, como acon-
tece, quais fatores a inviabilizam, quais a favorecem,
empecilhos e potencialidades. No dmbito institucional,
ndo atua lidando com aprendentes, individualmente,
realizando processos de avaliagdo e/ou intervengao psi-
copedagdgica, mas sim, em grupos, em espagos coleti-
vos de vivéncia e (re)construgdo de aprendizagens e da
prépria aprendizagem em sentido geral. Nesse sentido,
considerando a sociedade ser hoje, mais do que nunca,
inundada por informagdes, comércios, oferta e interagao
cultural, ao passo que temos o desenvolvimento de pau-
tas como cidadania, inclusdo, competéncias e habilida-
des, criticidade e sustentabilidade, o papel do psicope-
dagogo no universo escolar deve ser o de ter capacidade
e atitude de anélise critica, pesquisa, coletando dados,
analisando a identidade da escola, suas préticas peda-
gdgicas, as relagdes sociais nela vivenciadas entre seus
membros (ndo apenas alunos!); deve ser capaz de cole-
tar, analisar e refletir ndo isolando a escola como um ser
a parte da sociedade, mas contextualizando, refletindo
sobre a natureza e funcionalidade da escola, seu modo
de ser organizada, de acontecer na prética cotidiana. Pela
complexidade de tantas pautas, exige-se uma atuagéo
junto ao gestor (diretor e coordenador), professores, alu-
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nos e a prépria comunidade da qual a escola faz parte, a
sociedade. Inclusdo, evasao, interesse pela escola, apren-
dizagem real, relagdo familia-escola, valorizacéo, fortale-
cimento e desenvolvimento de competéncias e habilida-
des... Todas sdo pautas que lhes sdo fundamentais, para
andlise, reflexdo e atuacéo por agdes concreta (Entrevista
concedida em Agosto de 2020).

E um trabalho tdo amplo, que corre o risco de ndo atender
a tal demanda, mas também, é um trabalho que sé poder feito a
partir de uma avaliagdo cautelosa e abrangente do universo escolar
conforme citado acima, também fica claro a opgédo por uma atuagao
coletiva, de parceria e muito didlogo entre os sujeitos envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem.

O atendimento psicopedagdgico institucional escolar
ocorre normalmente na escola, em grupos, ndo necessa-
riamente grupos compostos por alunos da mesma série
ou da mesma idade, j& que o objetivo desta atuagéo é o
desenvolvimento de habilidades e competéncias, ndo o
de contelido (SERRA, 2012, p. 07).

Nesta abordagem, é preciso saber até que ponto o psicope-
dagogo pode atuar, para nao correr o risco de ser gestor, coordena-
dor, professor, psicélogo, pois a nenhuma dessas incumbéncias faz
parte de suas possibilidades de atuagédo, quanto a isso destaca o P1:

Enquanto profissional atuante no dmbito escolar deve-
remos sempre priorizar fatores como, ética, sigilo, e pru-
déncia, sempre respeitando as diversidades e as carac-
teristicas relacionados as dificuldades de aprendizagens.
E as possibilidades de atuagdo do psicopedagogo(a)
na escola, porém, é muito desafiador ao mesmo tempo
transformadora. Desafiadora, porque o profissional desta
&rea vai enfrentar algumas resisténcias dentro do seu
processo de atuacao. Transformadora, porque o profissio-
nal vai ter a possibilidade de resgatar e reconstruir uma
nova visdo mediante a condugéo dos métodos que serdo
aplicados diante da dificuldade de aprendizagem de cada
aluno (Entrevista concedida em Agosto de 2020).
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Corroborando ao que foi defendido acima pelo entrevistado,
a atuagao psicopedagdgica carrega essa amplitude do desafio e da
transformagdo das dificuldades em pontes, que levam ao aprendi-
zado e essa é uma dimensédo que dignifica o trabalho desse pro-
fissional na educacéo.

Nas palavras do P2:

A psicopedagogia é uma sé, mas, quanto aos seus con-
textos de atuacgdo (e mesmo quanto a formagéo do psico-
pedagogo), é, geralmente, dividida em Psicopedagogia
Clinica e Psicopedagogia Institucional. Nesta, ndo se
atua junto a aprendentes de maneira individual, reali-
zando avaliagé@o e/ou intervengdo, mas sim, focando
grupos, ambientes em que a aprendizagem se d& em
vivéncia coletiva, como em escolas, hospitais, empresas,
associagdes. No ambito escolar, portanto, sdo limites do
psicopedagogo a sua ndo permissado para atendimento na
perspectiva da psicopedagogia clinica. Ndo podera reali-
zar dentro da escola sessoes de avaliagdo nem de inter-
vengdo com alunos em caréter individual. Isso se faz em
espaco externo a escola, no dmbito da Psicopedagogia
Clinica. Como possibilidades na atuagdo no ambiente
escolar, eis: assessoramento a equipe gestora (diregéo
e coordenagdo) quanto ao processo de aprendizagem;
assessoramento a professores, participando de seus
momentos de formagéo, avaliagdo de suas préticas; atu-
acdo com projetos de fomento a aprendizagem dos alu-
nos; favorecimento da relagdo escola - familia - comuni-
dade/sociedade visando ao processo de aprendizagem
(Entrevista concedida em Agosto de 2020).

Essa postura de compreender até que ponto é sua atuagao,
sem deixar de ser omisso, € de extrema importancia, saber o seu
papel sem se omitir de fazer o melhor, até mesmo nas condigdes
mais precarias, diante dos desafios que o psicopedagogo enfrenta
para a sua atuagao no contexto escolar P1 cita que:
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Os desafios sao proporcionais a complexidade do espago
escolar. Isso acontece porque a educagdo esta inserida
num contexto muito mais amplo que a sociedade e, é claro,
ao mesmo tempo em que sofre influéncia desta, também
ratifica ou colabora para a transformagao de algumas pra-
ticas sociais (Entrevista concedida em Agosto de 2020).

Ndo se pode pensar em educacdo descontextualizada da
sociedade, conforme expressado acima, por isso, as dimensoes
da psicopedagogia sdo os aspectos sociais e afetivos, que afetam
ou influenciam na aprendizagem humana, ainda sobre os desafios
da atuagdo do psicopedagogo o entrevistado P2 cita alguns fatos
encontrados na realidade escolar:

Falta de reconhecimento por gestores pedagdgicos e
professores da importancia desse profissional como
especialista em aprendizagem humana. Falta de oportu-
nidades e condigdes de trabalho: ndo é convidado para
reunides de professores, de pais [..] ndo ha materiais
para promogcéao da aprendizagem na escola. Falta de
compreenséao e agdo efetiva para maior empregabi-
lidade desses profissionais, nos ambitos piblico e
privado. Resisténcia de gestores pedagdgicos e pro-
fessores em aceitar a avaliagdo do psicopedagogo,
bem como, em mudar atitudes, comportamentos peda-
gbgicos inadequados. Parceria com a familia. Falta de
maior participagdo direta junto aos alunos (por meio de
oficinas de potencializagdo da aprendizagem, por exem-
plo), ficando seu trabalho muito restrito a gestdo e/ou
professores. Ressalte-se, que tais pontos foram citados
nao se referindo a uma escola especifica (Entrevista con-
cedida em Agosto de 2020).

Tais pontos expressam, que a psicopedagogia caminha para
se uma area em destaque, com o devido reconhecimento social, para
gue possa assim, haver investimentos suficientes para garantir sua
presenca, permanéncia e estrutura para o desenvolvimento de um
trabalho qualitativo no ambiente escolar.
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Os conhecimentos da psicopedagogia e da pedagogia se
associam para delimitar sua experiéncia enquanto drea do conhe-
cimento, responsavel pela investigagao dos processos em que o ser
humano concebe a aprendizagem ou as dificuldades recorrentes a
esse processo, neste sentido, a psicopedagogia pode contribuir para
melhorar os indices de fracasso escolar, tendo em vista que, a escola
€ um dos campos de atuagao no qual se possibilita a aprendizagem
dos conhecimentos, constituidos socialmente e como tal experiéncia
de aprendizagem, pode ocorrer dificuldades e fracassos. A psicope-
dagogia se insere para assim, dar sua contribuicao, nesta direcéo, o
entrevistado P1 cita:

Primeiramente nao se trata buscar culpados para o fra-
casso escolar, nem de responsabilizar os professores,
mas buscar alternativas que estdo ao nosso alcance
para solucionar os problemas. Afinal, podemos traba-
lhar em conjunto com a familia de nossos alunos, mas
nao podemos promover grandes alteracdes dentro deste
contexto, procurar mostrar para os alunos o sentido da
educacgdo e seus beneficios, bem como a necessidade
de investimentos em longo prazo (Entrevista conce-
dida em Agosto de 2020).

O trabalho do psicopedagogo, € identificar a raiz das causas
da ndo aprendizagem que nem sempre estdo no universo escolar,
pode ser de origem cognitiva, afetiva e social e diante desses aspec-
tos, pode estar em dimensdes, que sé uma investigagdo continua
pode apontar a realidade das dificuldades que a escola enfrenta.

Nesta direcdo aponta Serra (2012, p. 12) “N&o se trata de bus-
car culpados para o fracasso escolar, nem de responsabilizar os pro-
fessores, mas buscar alternativas que estdo ao nosso alcance para
solucionar o problema” Nesta visdo, busca-se alternativas pelo psi-
copedagogo para ajudar a escola a compreender suas falhas, mas
atentando-se, que existem situagdes que o psicopedagogo, mesmo
situando os problemas, ndo pode intervir por ndo estar dentro do
ambito de sua atuagao.
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Desse fazer e sua contribuicdo frente ao fracasso escolar,
o P2 considera:

Fazendo a escola (equipe gestora, professores e alunos),
familia e sociedade atentar para o processo de apren-
dizagem, de maneira continua, com embasamento téc-
nico, coleta e sistematizagdo de dados, andlises emba-
sadas, reflexdes pertinentes e positivas, propostas de
acao, avaliagdo de toda essa rede de possibilidades.
Assim, serdo conhecidos gargalos, mas também possi-
bilidades; uma anélise da realidade em seus pormeno-
res, conscia, e propondo-se acgdes (Entrevista conce-
dida em Agosto de 2020).

Neste sentido, compreende-se, que o papel do psicopeda-
gogo também é de comunicar, buscar didlogos que contribuam para
olhar a aprendizagem e os estudantes e/ou aprendentes protagonis-
tas, seres que precisam ser vistos como pessoas, que diariamente
constituem aprendizagens, suas dificuldades sédo silenciadas, ndo
sdo enxergadas e provocam sucessivos desafios, dos quais, os estu-
dantes ndo conseguem superar, causando evasao, baixos rendimen-
tos, indisciplina, reprovacao, distorgbes idade série entre outros.

Dada sua relevancia social e como profissional escolar,
sua atuagdo mais efetiva precisa ser uma politica publica intensa e
real, pois em muitos municipios brasileiros, ndo existem profissio-
nais para atender essa demanda e com essa funcédo especifica na
escola, as condic¢des de trabalho precisam ser refletidas para que
0 psicopedagogo escolar possa realizar um bom trabalho, neste
enfoque P1 afirma que:

Portanto, para que o psicopedagogo(a) possa desenvol-
ver um bom trabalho é necessério que haja um processo
de restruturagdo no ambiente escolar, com isso, possi-
bilite com que o profissional com a sua ética e carater
possa mediar seus procedimentos com total seguranga e
respeito (Entrevista concedida em Agosto de 2020).
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A comunidade escolar que acolhe o psicopedagogo como
um profissional, que agrega saber, experiéncia e atitude, para
melhorar os vinculos interpessoais dentro da escola, as dificulda-
des que ela enfrenta como um todo e acolhe o trabalho de quem
tem a aprendizagem, como campo de investigacédo e atuagao, ou
seja, tem conhecimento tedrico e pratico para dar os resultados que
tanto sdo necessarios.

Nesta direcdo a entrevista P1 considera:

Reconhecimento de sua importancia, nem menosprezan-
do-o nem supervalorizando-o como alguém superior que
estd ali para julgar o trabalho de todos, numa atitude uni-
direcional e impositiva. Criagdo de uma agenda de par-
ticipagdo do psicopedagogo em reunides na escola, ao
longo do ano, mostrando que a atuagéo psicopedagdgica
se dé continuamente, provocando a que se dé enfoque
a aprendizagem, valorizando-a, analisando-a, refletindo
sobre suas praticas, seus objetivos, dificuldades e estraté-
gias e agdes por seu bem e desenvolvimento. Provento de
condigdes logisticas de trabalho, como uma sala (como
gue um Setor Psicopedagdgico na escola), materiais para
gue se promova atividades de fomento do processo de
aprendizagem. “Articulagdo com sociedade e comuni-
dade em sua missao de valorizar e promover a aprendi-
zagem, maximizando potenciais, prevenindo dificuldades
(Entrevista concedida em Agosto de 2020).

Entre o que é pensado e estd expresso de forma explicita
nos atos legais e a pratica, ha uma disténcia grande que sé pode
ser amenizada com um olhar mais reflexivo, sobre a importancia do
psicopedagogo no ambiente escolar, com as condi¢des necessarias
para uma boa atuacéo e isso se refere a investimento publico, ou
seja, politicas publicas de inclusdo social mais efetiva, valorizagao
dos profissionais, para que, o enfoque sobre a aprendizagem tenha
o destaque merecido.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

A elaboracgdo e o desenvolvimento deste trabalho que, teve
por foco, a realidade do psicopedagogo em um de seus campos de
atuacgao, foi extremamente relevante, pois ancorou-se naquilo que
foi exposto, ensinado e refletido durante o curso de psicopedagogia,
além de fomentar mais interesse sobre a drea abordada. O trabalho
enaltece, evoca a importéncia e apresenta a psicopedagogia prati-
cada em /dcus, mas que retrata uma visdo daquilo que é reprodu-
zido Brasil a fora. Mostrou-se com isso, que ainda é preciso haver
investimentos que garantam a presenga do psicopedagogo em
todas as escolas brasileiras, a valorizagdo deste profissional como
agente de incluséo social.

Ressalta-se, ainda, a importancia de um fazer psicopedagé-
gico consciente do seu trabalho e da amplitude que ele traz, além de
saber lidar com os desafios que os cerca e responder a expectati-
vas e possibilidades que permeiam suas agdes no universo escolar,
sua identidade enquanto profissional é extremamente importante
sabendo que, ndo é mais e nem menos que um ser humano, que tem
a aprendizagem como foco.

Vale ressaltar, que o trabalho do psicopedagogo ndo diminui
aimportancia de nenhum professor e gestor, pois todos sdo profissio-
nais que desempenham funcoes distintas e tem em comum, o desejo
que o ensino e a aprendizagem acontegam de forma satisfatéria.

A partir desse trabalho, compreendeu-se, que a psicopeda-
gogia se faz e se constitui como area, com o desejo de ser uma fer-
ramenta que some ao desejo de oferecer educagao inclusiva, com
equidade aqueles que tém direito a ela, independentemente de faixa
etéria, sexo, cor, género, sendo uma politica publica que esteja dispo-
nivel a todos os brasileiros, dada sua importancia no universo escolar.
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RESUMO:

0 presente artigo pretende, como objetivo geral, discutir a relacdo da
indisciplina escolar com os déficits de aprendizagem, fatos que ocorrem
diariamente no espago escolar. Tém-se como objetivos, compreender
0 que é a indisciplina e a sua relagdo com os déficits de aprendizagem,
bem como promover reflexdes, para que os professores se sintam corre-
sponsaveis no processo de enfrentamento da indisciplina e se assumam,
como principais agentes de transformagéo da realidade encontrada na
escola. Em face das dificuldades em lidar com os percausos da indisci-
plina cabe-nos indagar: Reprimir? Aceitar? Ocultar? Compreender? Para
desvelar este objeto de investigacdo, mencionou-se a experiéncia docente
como ponto de partida para o enfrentamento e na busca de alternativas,
que superem os problemas da indisciplina na sala de aula. Com isso, per-
cebeu-se, a importancia do olhar do educador para os alunos, tidos como
“indisciplinados’, dentro de suas realidades. Assim, espera-se, que se diag-
nostique o que pode estd causando este descontentamento e enfrentam-
ento das normas da escola.

Palavras-chave: Indisciplina; Déficit de Aprendizagem; Sala de Aula.
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1 INTRODUGAO

A indisciplina é um dos grandes problemas da escola atual,
sendo um dos grandes desafios a serem enfrentados, questiona-
dos e pesquisados pelos educadores brasileiros, visto que, € uma
realidade de muitas salas de aula do pais, pois muitos docen-
tes ndo sabem como lidar com a situagdo. Reprimir? Aceitar?
Ocultar? Compreender?

A indisciplina tem sido vivenciada cotidianamente nas esco-
las, sendo comumente percebido nas rela¢des interpessoais na sala
de aula, mais propriamente nas situagoes de conflitos entre profes-
sores e alunos. Constitui-se, como um desafio, pois requer atitudes
pedagdgicas que vao além das estratégias didéticas ja utilizadas por
muitos educadores, necessita pesquisas, a fins de que, se propu-
nham em entender esse fendbmeno e auxilie os educadores a com-
preender e a lidar com esse “problema” na sala de aula.

Neste sentido, este artigo pretende, como objetivo geral, dis-
cutir a relagdo da indisciplina escolar com os déficits de aprendiza-
gem. O ponto de partida para esta reflexao, reside nas observacgoes e
reflexdes feitas a partir da pratica docente destes Gltimos cinco anos
de docéncia em escola publica, tal proximidade possibilitou conhe-
cer, compreender e atuar sobre a indisciplina. A escolha do assunto
partiu da observagdo do cotidiano escolar e das inlmeras queixas
j& vivenciadas por profissionais da escola, sobre a necessidade de
estudar o problema, a fim de, buscar conhecimentos e possiveis
intervengdes para a efetivagao do ensino e da aprendizagem.

De acordo com Parrat-Dayan (2008, p. 21), os conflitos
em sala de aula caracterizam-se pelo descumprimento de ordens
e pela falta de limites como, por exemplo: falar durante as aulas o
tempo todo, ndo levar material necessario, ficar em pé, interromper
o professor, gritar, andar pela sala, jogar papeizinhos nos colegas e
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no professor, dentre outras atitudes que impedem os docentes de
ministrar aulas com mais qualidade.

Assim, espera-se, promover reflexdes para que os profes-
sores se sintam corresponsdveis no processo de enfrentamento da
indisciplina e se assumam, como principais agentes de transforma-
¢ao da realidade encontrada na escola.

Dessa forma, enfatizamos que, através de relagdes inter-
pessoais bem estruturadas, é possivel formular novas concepcoes,
novas regras e provocar novas formas de pensar e agir que venham
contribuir para transformagdes no interior da escola e favorecer uma
postura que leve em consideracdes, que as atitudes refletem uma
situagdo, que muitas vezes ndo é vista pelos professores, os déficits
de aprendizagem, os quais muitas vezes, ficam camufladas as ati-
tudes indisciplinares.

2 A RELAGCAO ENTRE INDISCIPLINA
E OS DEFICITS DE APRENDIZAGEM
DOS ALUNOS DA ESCOLA
JOAQUIM FERREIRA DO VALE

Como se vé, muitas transformagdes tém ocorrido ao longo
dos tempos, a escola, o curriculo, os professores e principalmente os
alunos estdo emersos num processo de mudangas tecnolégicas, que
bombardeiam as pessoas de informagdes a todo instante. A partir
disso, o comportamento dentro do ambiente escolar tem mudado,
pois para os alunos, a escola ndo é mais atrativa do que outrora,
consequentemente hd um crescente indice de alunos, que séo tidos
como indisciplinados por muitos professores, por isso, um dos gran-
des desafios da escola contemporanea é tornar-se atrativa, que o
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conhecimento seja produzido e vinculado a realidade dos alunos,
para que de fato, seja significativo e prazeroso o ato de aprender.

A indisciplina escolar ndo apresenta uma causa Unica, ou
mesmo principal e eventos de indisciplina, mesmo envolvendo um
sujeito Unico, costumam ter origem em um conjunto de causas diver-
sas. Sdo frequentes as queixas dos professores com alunos, que nao
param quietos, falta de limites, conversas paralelas, o certo é que
sdo inimeros os fatos rotulados como indisciplinas, nesse sentido,
Antunes (2002) ressalta, que é preciso ter cuidado com uma sala
silenciosa: falar, conversar e debater, pode representar um excelente
instrumento pedagdgico. Todavia, h& momentos em que o siléncio
e a concentragdo sdo necessarios para que os contelidos expostos
sejam compreendidos, fazendo-se necesséario, compreender as duas
faces, pois nem sempre, aluno calado é o que estd aprendendo e
nem todo barulho na sala de aula é bagunca.

O problema da indisciplina estéa ligado a uma série de outras
questdes e ndo devemos esquecer muitas vezes, o fato da indisci-
plina na sala de aula, causar no professor uma antipatia com o aluno,
ou até exclusdo do processo de ensino, pois 0 mesmo mostra-se
descrentes que as situagdes de indisciplina e até de violéncia, pos-
sam ter solugdo, isso sdo atitudes rotineiras, que precisam serem
superadas, ndo com castigos e punigdes, mas com reflexdes e ati-
tudes pedagdgicas, que promovam a integragao dos alunos com os
saberes adquiridos, pois ndo se espera de um professor tratar um
aluno com aspereza e indiferenga. Acredita-se, que seja necessario
o professor conhecer a realidade dos “alunos indisciplinados’, pois
comportamentos considerados anormais indicam situagdes inter-
nas, ou especificas do seu contexto social, |levando em considera-
cao a relagao entre familia e escola e a constante procura de um
culpado pela indisciplina do aluno, fato este que, em nada contribui
para melhoria da situagéo.
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A este respeito versa Vasconcelos (2009, p. 240) que “[..] é
muito comum ouvirmos dos professores a queixa de que, 0s pais ndo
estabelecem limites, ndo educam seus filhos com principios bési-
cos como saber se comportar, respeitar os outros, saber esperar sua
vez etc Podemos entender, que cabe a familia orientar, disciplinar e
formar moralmente um cidadao, que saiba se comportar diante das
exigéncias culturais de uma sociedade. Contudo, fica a reflexao do
fator indisciplina, vinculado ao desenvolvimento escolar do individuo.

Entende-se, que a indisciplina pode causar sérios prejuizos
ao processo ensino-aprendizagem, pois dificulta a mediacdo e a
construgdo do conhecimento na escola. O que coloca a institui¢gdo
escolar, como corresponséavel na formagao do educando e reprimir,
nao é a atitude mais adequada, sendo necessario ir além, tentar bus-
car meios pautados na relagao afetiva entre aluno-professor, pois
acredita-se, que esta é uma ferramenta muito importante para enten-
der os comportamentos que sdo exprimidos no ambiente escolar.

A indisciplina, embora seja muito discutida, principalmente
no campo educacional, é entendida como um fator que concerne
unicamente ao aluno e que o professor é visto como vitima desse
comportamento, visto como atitude de desrespeito, intolerancia e do
nao cumprimento de regras capazes de orientar a convivéncia de
um grupo. O tema indisciplina é abrangente e atual, que precisa ser
observado sob uma nova dimenséo, que nao seja a da punicdo e nao
saber lidar com ela, torna um impedimento para a aprendizagem,
mas ao tomar consciéncia de que pode ser controlada, ela é utilizada
para gue o professor consiga sucessos perante seus alunos.

As regras elaboradas para serem obedecidas no cotidiano
buscam uma produgéo escolar de qualidade e um ambiente de tran-
quilidade, siléncio, obediéncia e quietude assim é o pensamento da
escola perfeita para muitos professores.
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La Taille (1994, p. 77) discorre sobre o conceito da disciplina
no todo:

Se entendermos por disciplina comportamentos regidos
por um conjunto de normas, a indisciplina podera se tra-
duzir de duas formas: 1) a revolta contra estas normas;
2) o desconhecimento delas. No primeiro caso, a indis-
ciplina traduz-se por uma forma de desobediéncia inso-
lente; no segundo, pelo caos dos comportamentos, pela
desorganizacao das relagdes.

Temos que pensar no contexto que estes alunos estéo inse-
ridos, pois o que temos vivenciado sdo alunos que se escondem por
nou

detrds desta nomenclatura "danada’; “indisciplinada’, para camuflar
suas maiores dificuldades e seus grandes medos.

E importante ressaltar, que a indisciplina ocorre como
sinalizadora de algo que esté incoerente ou que nao corresponde
as expectativas, ou seja, de que algo ndo estad correspondendo as
expectativas ou ao nivel de aprendizagem dos alunos. Neste sen-
tido, destaca Rosenberg (1986, p. 50) “A crianga indisciplinada esta
tentando dizer alguma coisa para a professora. E preciso saber ouvir
e compreender a mensagem que se esconde por trds do comporta-
mento manifesto como indisciplina”

A indisciplina denuncia a fragilidade dos alunos a alguma
situagao, sendo preciso, uma observagao mais concisa e atenta pela
parte do professor, no sentido de que este, perceba quais sdo as
fragilidades dos alunos envolvidos, identifica-las e atuar, mostrando
a esses o seu interesse por suas dificuldades, constituir lagos de ami-
zade e respeito, o aluno tem que perceber que ele é visto como um
ser humano e ndo apenas como mero aluno, que sé tem relevancia
para o professor apenas no horério de aula.

O aluno que apresenta comportamentos de indisciplina,
necessita de uma atengdo especial do professor, para levantar
sua autoestima, ajudando a compreender que é capaz de superar
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os desafios, colocando em primeiro lugar a conquista, trabalhando
valores morais do individuo, dando credibilidade de participar e
se integrar ao grupo.

Na prética, se desejamos que a educagao escolar, que repre-
sente mudanga, possa acontecer, € necessario uma postura humana
diante dos alunos, visto que, sdo pessoas que trazem de suas casas,
seus anseios, curiosidades, manifestagdes de mudangas fisicas e
pessoais, que precisam ser enxergadas dentro do ambiente escolar
e requer dos educadores uma postura mais sensibilizada como seu
desenvolvimento cognitivo, psicoldgico e fisico.

Nessa diregdo Freire (1991) salienta, que deve-se cultivar
uma postura, sobretudo, entre os professores, de interesse e com-
promisso pelas metas, realiza¢des e problemas dos estudantes, bem
como, de apoio as suas atividades curriculares e extracurriculares.

Ao trabalhar com alunos indisciplinados, percebemos que foi
um mecanismo utilizado por eles para camuflar sua situagao de difi-
culdades, pois a maioria nao sabia ler e fato de o aluno nao aprender,
e por consequéncia, experimentar insucesso escolar, pode estar na
base da sua indisciplina (ABUD e ROMEU, 1989, p. 85). O que agrava
a situacao é que em muitos casos estes alunos ndo séo acompanha-
dos pela familia, sendo tidos como os “sem jeito" A partir desse fato,
o que fazer diante dessa inoperancia da prépria familia?

Evidencia-se, que ndo deixar de acreditar é o primeiro passo,
o educador ndo pode desistir de nenhum aluno, haja vista que, o
sucesso ou fracasso destes depende de como concretizamos diver-
sas situagdes em sala de aula. A motivagédo € a forca motriz das
estratégias didaticas, os alunos tém que perceber que seus avangos
estdo sendo acompanhados passo a passo.

Ao trabalhar com alunos tidos pela comunidade esco-
lar como indisciplinados, requer algumas caracteristicas comuns,
pois eram alunos mais velhos, repetentes e que ndo tinham um
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acompanhamento efetivo da familia, apresentando muita dificuldade
de aprendizagem, liam muito pouco e escreviam mal, sem condi¢oes
de acompanhar o nivel de desenvolvimento da turma, nas tentativas
de fazer as atividades propostas, desistiam com facilidade por ndo
acreditarem que podiam.

Geralmente, esses alunos chamam a atengéo da turma e tém
vergonha de serem vistos como atrasados, talvez, por isso, aduz-se
gue toda indisciplina é gesto de desinteresse e todo desinteresse
se encarcera quando nao existe significagdo na aula, uma vez que,
nenhuma aula é realmente significativa, quando ndo existe busca
para a consciéncia da aprendizagem.

Taille (1998, p. 271) acrescenta ainda que:

A (in)disciplina, muitas vezes é gerada porque o aluno se
sente inferior, por ndo conseguir agradar o professor no
que lhe é proposto. Os educadores se encontram num
verdadeiro dilema, sé sabem reclamar dos alunos, mas
nao sao capazes de identificar a causa do problema e
tentar uma solugédo. Acabam rotulando os mesmos, por
isso, cada vez mais esta tornando um problema polémico,
onde h& uma frustragdo tanto para os alunos como para a
familia e para a escola.

A constatagdo da indisciplina precisa ser percebida como
uma consequéncia das dificuldades de aprendizagem, pois muito se
vé apenas a rotulagdo de alunos e esse problema é pouco percebido,
pelo fato destes alunos demonstrarem dificuldades de estabelecer
vinculos de amizade. A indisciplina e o baixo aproveitamento dos
alunos seguem a mesma diregao e cabe ao profissional da educa-
¢ao, buscar identificar os reais fatores, que levam seu aluno a come-
ter atos de indisciplina.

Em muitos casos, a origem de comportamentos exagerados
na sala é a vergonha de se expor para seus colegas, omitindo uma
situagao que para ele, é constrangedor, principalmente no tocante a
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dificuldade na leitura e escrita, a incapacidade de operar situagdes
matematicas, também podem estar vinculados a comportamentos
indisciplinares. Assim sendo, é necessdrio um tratamento cauteloso,
pois ndo é recomendavel expor a situagdo para a sala, o professor
precisa entender e fazer que o aluno perceba que ele sabe da sua difi-
culdade e que o mais importante ainda, é o educador esta disposto
a ajudar, acompanhando com atencao, o seu desempenho escolar.

A indisciplina deve ser estudada com preocupacgdo nao da
indisciplina pela indisciplina, mas antes, como fendbmeno perturba-
dor da aprendizagem, como um incidente na fluéncia da aula e da
comunicagdo professor-aluno ou aluno-aluno, que seré tanto mais
atenuado quanto mais cedo o problema for percebido pelo professor
e antecipadamente superado.

E fundamental ter contato com a realidade de seus alunos
e enxerga-los de maneira afetuosa, ndo apenas como meros nime-
ros de certa estatistica, mas como individuos que necessitam de seu
apoio, uma vez que, esses alunos-problema, precisam de acompa-
nhamento educacional e familiar, eles precisam ser vistos e ouvidos.

Muitas vezes, os melhores alunos sao os elogiados, mencio-
nados diariamente pelos professores, sugere-se que, os melhores
precisam sim de nossa ajuda e acompanhamento, mas aqueles com
dificuldades, precisam muito mais serem observados seus avangos,
suas conquistas, elogiados, incentivados, pois para esses, 0 ensino
nao se efetivou com qualidade e nesse caso, nossa atengao precisa
estar mais atenta. O baixo aproveitamento dos alunos em muitos
casos, pode estar relacionado a fatos de indisciplina e os males de
tudo isso, é que nado sdo vistos pelos professores.

Devemos superar a concepgdo de que o problema da
indisciplina estd no aluno, desconstruir conjuntura concepcionada
de que, a maior vitima dos problemas indisciplinares sdo os pro-
fessores, quando, na verdade, ambos sdo vitimas desse contexto.
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Acreditamos, que para atingirmos nossos objetivos, ndo podemos
desconsiderar a relagdo afetiva entre os envolvidos no processo edu-
cacional, porém isto ndo significa aceitar tudo o que os alunos fazem
ou querem, é importante estabelecer conjuntamente limites para o
bom desenvolvimento das aulas.

Enfatizamos também, que a importancia de um ambiente
escolar com regras precisam ser respeitadas, a intengao ndo é apon-
tar que as causas da indisciplina é apenas o baixo rendimento esco-
lar, fora isso, existem diversas possibilidades que devem ser levadas
em consideracado pelo professor e o nicleo gestor da escola. Afinal,
precisamos preparar nossos alunos para o convivio da sociedade,
gue é permeada de regras sociais e que em todos os ambientes,
igual a escola, ttm normas que sdo estabelecidas e que para um
bom andamento, precisam ser respeitadas.

H& uma vertente mais radical, que aponta a escola como res-
ponsavel pela indiscipling, aulas atrasadas, falta de estrutura, o cur-
riculo, a inoperancia de professores e coordenagao pedagdgica, as
metodologias que ndo atendem aos interesses dos alunos, haja vista
haver um descompasso, alunos do século XXI e uma escola com
praticas para alunos do século XIX.

Segundo Santos e Nunes (2006, p. 17) “A indisciplina nao
estaria no aluno e sim, na escola, incapaz de gerir e administrar
novas formas de existéncia social concreta, que surgi em seu interior,
em decorréncia de suas transformagdes do perfil de sua clientela”
Sabemos, que o desafio é de todos, escola e familia, suas respon-
sabilidades estdo no meio termo, pois existe um discurso que res-
ponsabiliza a escola por esses ensinamentos e a escola, por sua vez,
aponta culpa para a familia, porém é salutar afirmar, que enquanto
nao houver uma conscientizagcdo de que, a responsabilidade deve
ser compartilhada, o objetivo, que tanto se almeja, ndo ird acontecer.
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Acreditamos, ndo haver uma instrucédo pronta para lidar com
a indisciplina no ambiente escolar, tais mecanismos de intervencéo,
vao se afirmando nas relagdes na sala de aula e a partir das per-
cepgdes do olhar do educador. E partindo desses pressupostos, que
chegaremos aos ajustes necessdrios para a educagao integral dos
educandos, lidando com suas dificuldades, anseios e medos.

A tarefa é dificil, todavia possivel de acontecer quando todos
realmente derem as maos em prol da qualidade do ensino-apren-
dizagem dos alunos e em busca do respeito, que tanto buscamos e
muitas vezes ndo sabemos por onde comecar.

3 CONSIDERAGOES FINAIS

O tratamento da indisciplina, propiciou um espago de refle-
xdo, de modo que, venha a favorecer novas atitudes a serem toma-
das pelos professores da Escola Joaquim Ferreira do Vale. O estudo
do tema foi de suma importancia, pois contribuiu com o pensamento
de que os alunos indisciplinados acenam pela nossa atengao, expde
de uma maneira equivocada seu desconforto dentro da sala de aula.

Faz-se necessario, buscar novos caminhos que levem a fami-
lia, a equipe pedagdgica, os professores e os alunos, a assumirem o
seu verdadeiro papel neste processo, tomando para si, as causas que
recorrem no ambiente escolar, assumir uma nova postura do profes-
sor, que educa seus alunos para o exercicio da cidadania, para a vida,
como bem destaca Freire (1996, p. 88) afirma que “mudar é dificil,
mas é possivel’, guando fazemos uma reflexdo sobre nossa pratica,
com responsabilidade e criticidade, podemos notar em que devemos
melhorar ou mesmo acrescentar, no que ja esta dando certo.
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Percebemos, que a indisciplina se constitui como um desafio
para a escola, pois muitos alunos ndo respeitam seus professores
e isso prejudica o ensino-aprendizagem, tendo os mesmos, dificul-
dade em estabelecer limites na sala de aula e ndo sabem até que
ponto deve intervir.

Tendo em vista as dificuldades de aprendizagem, causadas
pela indisciplina, o tema foi desenvolvido visando entender qual a
relacdo entre aprendizagem e indisciplina em sala de aula, pois esta
dltima, é gesto de desinteresse, que pode se encarcerar quando ndo
existe significagdo na aula, se tornando insignificante, quando nao
existe busca para a consciéncia da aprendizagem.

Precisamos deixar nossos alunos falarem, exporem seus
medos, dificuldades e desejos, sem deixar perder de vista os limi-
tes que necessitam também serem trabalhados e incorporados, para
isso, entendemos que o aperfeicoamento de nossa pratica nos leva
a considerar que temos que quebrar alguns paradigmas, pois quem
define a indisciplina e suas causas somos nds educadores, portanto,
ter um olhar diferenciado para esses casos na sala de aula e sobre
esses alunos, nos faz enxergar a indisciplina com novos paramentos.
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RESUMO:

A pesquisa tem como objetivo destacar a resisténcia dos professores em
adotar mudancas diante das pressées causadas pelos resultados das
avaliagdes externas, como o Indice de Desenvolvimento da Educagdo
Basica - IDEB. O texto também discute, a importancia da implementagéo
da avaliacdo institucional como meio de fortalecer a gestdo democratica
e promover mudancas na avaliacdo educacional. A mesma divide-se em
trés ou capitulos, além da introducéo e consideracdes finais. No capitulo |,
é descrito o problema enfrentado pela Escola Estadual Alfa, que apresenta
baixos resultados nas estimativas externas, mesmo com um quadro de
professores habilitados. No capitulo Il, sdo discutidos os principais tedricos
Ludke e Sordi, que enfatizam a importancia das estimativas externas na
criacdo de uma avaliagdo institucional participativa. Por fim, no capitulo
IIl, sdo apresentados 0s passos para a construgao e consolidacdo da aval-
iacdo institucional, buscando a mudanca de postura dos envolvidos na
educacdo. A pesquisa revela, que as estimativas externas desencadeiam
discussGes e desafios dentro da instituicdo de ensino, envolvendo
gestores, coordenadores e professores, na busca por uma educacgdo de
qualidade. Também ressalta, a necessidade de compreender os resultados
das estimativas externas, aproveitando-os como méritos para melhorias
e tomada de decisoes.

Palavras-chave: Gestdo democrética; Formacdo pedagdgica; Andlise
de resultados do IDEB.
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1 INTRODUGAO

O presente trabalho teve como foco principal as avaliagdes
externas e sua importancia na mudanga de paradigmas. O objetivo é
destacar a resisténcia dos professores em adotar mudangas, diante das
pressdes causadas pelos resultados das avaliagdes externas, como os
resultado do Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica - IDEB,
que apresenta o quantitativo de alunos com baixo desempenho nos
testes de proficiéncia e o grande ndmero de alunos retidos através do
censo escolar. Aborda, também, a importancia da construgdo e implan-
tacdo da avaliagdo institucional, como busca para o fortalecimento da
gestdo democratica e a mudanga no desenho da avaliagdo educacional.

O debate em torno da importancia das avaliagdes externas
na mudanga de paradigma, provoca uma discussdo dentro da ins-
tituicdo de ensino por todos os atores envolvidos com a educagéo,
uma vez que, tem desafiado gestores, coordenadores e professores
a buscarem melhorar a realidade existente, construindo, assim, uma
educacdo de qualidade.

No capitulo |, a pesquisa apresenta a Descrigao do Problema,
desenvolvendo a problematica a ser enfrentada pelos atores educa-
cionais, suas angustias e justificativas frente a realidade apresentada.
J& no capitulo Il, discorrerd acerca da Analise do Problema, tratando
a respeito do assunto, tendo como principais teéricos Ludke e Sordi,
os quais trabalham a importéncia das avaliagdes externas na criagao
de uma avaliagdo institucional participativa e a mudanca de postura
por parte dos atores educacionais. Por fim, no capitulo Ill, tratare-
mos sobre a Solugdo do problema e conclusao do trabalho, além
da introdugéo e as consideragdes finais, apresentamos os passos
a serem seguidos, para a construcédo e consolidagdo da avaliagdo
institucional, tendo como foco, a mudancga de postura por parte dos
atores educacionais, a concretizacdo e fortalecimento da gestao
democrética na escola.
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Esperamos, que o presente trabalho, possa contribuir de
alguma forma, para a discussao rumo a uma escola do didlogo, onde
todos possam tomar e fazer parte deste projeto na construgao de
uma educacgao eficaz.

2 DESCRICAQ DO PROBLEMA

A Escola Estadual Alfa (nome ficticio), foi fundada em 1974
e conta com um quadro de 22 professores, 26 turmas e fornece o
Ensino Fundamental de 1° ao 9° anos, nos periodos matutino e ves-
pertino. Os professores do 6° ao 9° anos sdo, na sua maioria, habili-
tados na drea em que atuam e concursados. Ja os professores do 1°
ao 5° anos, na sua maioria, sdo contratados, os quais permanecem
apenas por um ano e sdo dispensados.

Observando o perfil do professorado, poderiamos afirmar,
que os resultados nas avaliagdes externas seriam melhores nos anos
finais do Ensino Fundamental, pois quase todos os professores sao
habilitados na drea em que atuam. Todavia, a realidade é outra, nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, obteve-se um melhor desem-
penho nas avaliagdes externas em todos os anos que ocorreram.

Cabe analisar, onde esté a problematica e quais agdes devem
ser desenvolvidas na escola, para alcancar bons resultados em todos
os niveis do Ensino Fundamental, uma vez que, educagéo se faz com
a participacéo de todos. Nao se pode dizer que o problema esta nos
professores e/ou nos alunos e pais, haja vista, essa ideia ser vaga
e permeia o senso comum na culpabilidade das pessoas envolvi-
das direta ou indiretamente na educacao: os pais por nao dispensar
tempo para os filhos e jogar a responsabilidade da educacéo das
criangas para os professores; os professores por buscar resolver
problemas atuais com situagdes do passado e o aluno por mostrar
desinteresse e indisciplina dentro da sala de aula.
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O que constata-se é, que tanto os professores quanto a
equipe gestora, ttm uma interpretagdo equivocada dos dados das
avaliagOes externas, devido a falta de formagao adequada da equipe
pedagdgica. Todavia, tem melhorado nesses ultimos dois anos devido
a reunides feitas na Escola Estadual Alfa, para discusséo e aponta-
mento dos resultados das avaliagdes externas, buscando entender
como sdo mensurados os resultados do IDEB.

Feita uma pesquisa entre a equipe pedagdgica da Escola
Alfa para saber o que sdo as avaliagOes externas e sua importancia,
obteve-se o seguinte resultado:

Séo instrumentos para a elaboragdo de politicas publi-
cas dos sistemas de ensino e redirecionamento das
metas das unidades escolares. Seu foco é o desempenho
da escola e o resultado possibilita aos gestores avalia-
rem o desempenho da unidade escolar.Sdo importan-
tes, pois fornecem dados que, se apropriados de forma
consistente, fornecem subsidios para a tomada de
decisdes destinadas a melhorias do sistema de ensino
(Coordenadora Pedagdgica).

Ela deixa evidente, a importancia de se apoderar dos resulta-
dos, como forma de solucionar os pontos fracos, apontados pela ava-
liagdo externa, pois “fornecem subsidios para a tomada de decisoes'"

J& segundo a professora I:

Sé&o avaliagdes oriundas de érgéos educacionais superio-
res realizadas nas unidades escolares. Tem sua importan-
cia fundada em diagnosticar o rendimento escolar e obser-
var o nivel de aprendizagem do educando e o desempenho
das atividades executadas na unidade escolar. Porém, o
governo tem usado essas avaliagdes como forma de punir
os professores através de bonus (Professora I).

Apesar de a professora mostrar a importancia de a avalia-
cao externa “diagnosticar o rendimento escolar e observar o nivel
de aprendizagem do educando e desempenho das atividades na
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unidade escolar’, também a vé como forma punitiva e descontex-
tualizada, sendo elaborada por érgdos educacionais superiores. Isto
mostra a falta de clareza por parte de muitos educadores dos dife-
rentes tipos e funcdes das avaliagbes externas.

Para a secretéaria da escola:

AvaliagOes externas sdo aquelas elaboradas pela equipe
da Secretaria Estadual de Educagao, pelo MEC etc. Como
exemplo, temos a avaliagéo diagndstica, a Provinha Brasil,
SAEB, etc. As avaliagdes externas sdo de suma impor-
tancia, pois acompanham o desenvolvimento dos alunos,
verificam como estd a aprendizagem deles e ao mesmo
tempo citam o descritor que os alunos estdo com maior
dificuldade e € solicitado a equipe pedagdgica frente aos
professores a trabalharem com esses descritores.

Mais uma vez, a secretdria aponta a falta de entendimento,
quanto as avaliagdes externas. Apesar de terem sempre um mesmo
desenho, as avaliagdes diferenciam quanto aos seus verdadeiros
objetivos. E certo que, se de um lado o SAEB, a Prova Brasil e a Pro-
vinha Brasil, tem por objetivo avaliar a qualidade da educagdo como
um todo e a partir dessas informagdes, o MEC, as secretarias esta-
duais, municipais e os gestores de escolas, podem definir agdes vol-
tadas ao aprimoramento da qualidade da educagéo, por outro lado,
o0 SAEGO visa criar uma cultura de responsabilizagéo do professor
e equipe gestora, pelo desempenho da escola nas avaliagdes exter-
nas. Isto fica patente com o bonus oferecido a escola que obtiver um
resultado satisfatério no IDEGO.

E importante analisar a afirmacgdo da secretéria, para enten-
der a dificuldade de compreensdo dos resultados das avaliagdes
externas, pois ndo tem por objetivo, apenas, verificar a aprendizagem
dos alunos, mas a instituicdo como um todo e tragar estratégias na
busca de uma educagéo de qualidade. E € através dos resultados
obtidos, que se pode aferir se a escola teve uma educagao satisfatd-
ria ou ndo e criar estratégias para atacar os pontos fracos.
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Outros pontos a serem discutidos sdo a reprovagao e a eva-
sdo escolar, pois estdo intimamente ligados aos resultados apresen-
tados pelo IDEB e em nenhum momento, foram citados. As avalia-
¢Oes externas medem a proficiéncia dos alunos, ou seja, o seu desen-
volvimento cognitivo, porém, o resultado do IDEB é uma combinagéao
da proficiéncia e do fluxo dos alunos através do Censo Escolar.

Na Escola Alfa, os anos finais do Ensino Fundamental mos-
traram um indice de reprovagdo preocupante em 2012, estando
acima da média nacional, estadual e municipal. Em algumas turmas,
o indice chegou a 32% de reprovagédo em turmas de 34 alunos. Com
os dados em maos, a diregdo buscou, junto a comunidade escolar e
a equipe gestora, estratégias para resolver tal situacao.

Na reunido, uma das professoras expressou sua angustia ao
dizer que estd cansada de falar sobre os mesmos problemas e ndo
apontar solugdes. A professora sugeriu a formacdo de um grupo de
trabalho, para colher as informagdes e opinides de todos os envolvi-
dos no processo educacional, que se relina quinzenalmente e aponte
solugdes para os problemas detectados. Mas, ao final da reuniéo,
nada ficou decidido, apesar de a maioria das professoras presen-
tes afirmarem que os alunos ndo se interessam pelos estudos e séo
indisciplinados, dito isto, a ideia da professora nao teve continuidade.

E importante destacar, que a professora teve total apoio
da diregdo, mas ha uma resisténcia muito grande quando se pede
mudancga de postura por parte do professorado, sendo notével que
o professor resiste ao julgar ser a sala de aula de uso restrito e nin-
guém, a nao ser ele mesmo, pode interferir no andamento da sua
aula e quando ocorre intervencdo por parte da equipe gestora, ele
se diz constrangido e se fecha na busca de mudanca e de pos-
tura frente ao alunado.

Outra problematica, € quando o professor diz ser o aluno, o
responsavel pelo seu baixo desempenho, afirmando ter feito a sua
parte e que o aluno “nao quis” aprender, buscando se eximir de sua
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prépria responsabilidade, algo que se torna uma constante no coti-
diano da escola, quando o resultado das avaliagdes de desempenho
é apresentado no final de cada bimestre.

Também, ha uma cultura avaliativa descontextualizada e,
para muitos professores, avaliar é obter nota e mais nada. Isto pode
ser aferido quando se observa professores afirmando que aluno com
ele ndo "tira dez facil” e, quando “tira’, deve ter “colado”

Caso o professor tenha uma visdo da avaliagdo da aprendi-
zagem de forma classificatdria, que serve apenas para punir, medir e
excluir guem "néo estudou’, seré esta, a ideia formada das avaliagdes
externas. Nao hd como dissociar uma da outra, pois o desenho da
avaliacdo educacional serd imprescindivel na melhoria da aprendi-
zagem e na obtengao de bons resultados do IDEB.

Outro problema apontado, surge quando o professor julga ser
o detentor do saber e que o aluno nédo é capaz de alcancgar “notas”
satisfatérias em sua disciplina, € o trauma gerado no alunado pela
atitude impensada do educador. O aluno podera gerar um bloqueio
a ponto de impedir o seu desenvolvimento cognitivo e desta forma, é
perceptivel a importancia do educador e sua responsabilidade para
com o desenvolvimento da crianga, uma vez que, é ele, um dos prin-
cipais atores nos processos de ensino e de aprendizagem.

A resisténcia a mudanga de paradigma € um grande pro-
blema enfrentado pelas escolas na atualidade, tendo em vista que,
os professores insistem no erro de pensar que estdo certos em sua
postura, diante do alunado e de aceitar a proposta de trabalho do
grupo gestor. Quando séao mencionados os resultados das avaliagdes
externas e a nota alcangada no IDEB, logo, alegam que o governo
obriga-os a aprovar os alunos sem saber o contelido programatico.
Mais uma vez, o professor joga a culpa em alguém e, desta vez, no
governo e no sistema educacional.

17



Em nenhum momento, a ndo ser a atitude da professora de
buscar uma discussdo mais profunda e apontar um caminho a per-
correr rumo a solugdo dos problemas, os professores ndo apontaram
nenhuma saida, apenas os problemas e os culpados, mas eles, se
colocam como corresponsaveis pelo baixo desempenho do alunado.

Cabe a diregao, trazer essa discussdo para dentro da escola
em reunides, com todos os atores envolvidos nesse processo, a fim
de, buscar respostas concretas para os problemas atuais, todavia,
ja se buscou essa discussdo, mas varios professores dizem que o
governo deve mudar a sua politica educacional, para que haja uma
maior valorizagdo do profissional da educagao e a diregdo precisa
agir, de forma a melhorar a disciplina na escola. Novamente, o pro-
fessor ndo se responsabiliza pelo fato de os alunos apresentarem
falta de interesse pelos estudos e indisciplina na sala de aula.

Quando, de um lado, os professores buscam os culpados
pelo baixo desempenho dos alunos e pela indisciplina, por outro
lado, os pais dizem ser o professor, o principal culpado pelo baixo
rendimento do aluno e/ou o préprio aluno. Também se exime da cor-
responsabilidade pela educagédo do filho e responsabiliza a escola
pelo sucesso ou fracasso da crianga.

A postura dos pais e dos professores, torna a discussao mais
dificil de acontecer, uma vez que, ambos nao se veem como coparti-
cipantes do processo de responsabilizagdo pelo baixo desempenho
da crianga diante das avaliagdes internas e externas na escola.

N&do pairam duvidas acerca da importancia das reunides,
para o fortalecimento e a busca de solu¢des no enfrentamento do
alto indice de reprovagdo das turmas de 6° ao 9° anos do Ensino
Fundamental da Escola Estadual Alfa. E para isto acontecer, é neces-
sario buscar mecanismos para a aproximagdo de todos os atores
envolvidos nos processos de ensino e de aprendizagem, pois o prin-
cipal prejudicado é o aluno.
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Nesta linha de raciocinio, € importante apoderar-se dos
resultados do IDEB para criar estratégias, visando o fortalecimento
da instituicdo de ensino, frente a uma nova realidade vivenciada
pela escola. A equipe gestora, os professores, os pais, os alunos e
toda comunidade escolar, precisam fazer uma leitura critica da rea-
lidade vivenciada pela escola e ndo buscar solugdes ultrapassadas,
fora da realidade. Também ndo se deve buscar quem é culpado,

mas entender que cada um faz parte do todo e é importante na
resolucé@o dos problemas.

Com relagao a essa afirmacao, é necessario investigar alguns
documentos elaborados e desenvolvidos por toda a comunidade
escolar. O Projeto Politico Pedagdgico - PPP (2012, p. 36) deixa claro,
que o objetivo da avaliagédo da aprendizagem escolar, nos termos da
Resolugéo n°.194/05 - CEE, orienta-se por processo diagnosticador,
formador e emancipador, devendo realizar-se continua e cumulativa-
mente, e com absoluta prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre
0s quantitativos e dos formativos sobre os informativos, visando a
atender ao disposto no artigo 2°

Segundo o Regimento Escolar (2012, p. 33), no seu artigo
128, a avaliagdo da aprendizagem escolar, nos termos desta Reso-
lucéo e da LDB, é processo diagnosticador, formativo e emancipa-
dor, devendo realizar-se continua e cumulativamente, e com abso-
luta prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos
e dos formativos sobre os informativos, visando a busca de subsi-
dios para o aprimoramento do processo educacional e para a ava-
liagdo institucional.

O PPP e o Regimento Escolar sdo precisos quanto a maneira
correta de se avaliar o aluno, mas nao é o que se aplica na Escola
Estadual Alfa, cujos professores e os alunos estdo preocupados
com a nota, os primeiros porque almejam ver os alunos aprova-
dos para néo fazer relatérios e, os Ultimos, por julgarem importante
apenas “passar de ano’
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Mais uma vez, temos uma correlagao, pois ndo ha como dis-
sociar uma coisa da outra. Quando os professores veem a avaliagao
como uma forma de punir ou de premiar os alunos através da nota,
formard uma cultura enraizada no cotidiano escolar perceptivel em
conversas com o alunado, quando argumentam ser preciso "tirar
boas notas para passar de ano”.

Um problema apontado com tal cultura, estd na hora da apli-
cagao das avaliagoes externas, quando os alunos logo perguntam se
“vale nota" e, os professores, por outro lado, se sentem pressionados
e se armam dizendo que os alunos nao se interessam em fazer as
avaliagdes em larga escala, demonstrando um desinteresse total.

E preciso uma reflexdo critica sobre a postura do professor,
frente a essa problemética, como forma de amadurecimento e didlogo
com todos os atores envolvidos no processo educacional, na busca
de solugdes e responsabilizacdo de toda a comunidade escolar.

Outro problema apontado é que, apesar de serem mencio-
nados no PPP e no Regimento Escolar, a avaliagdo da aprendiza-
gem, as avaliagdes em larga escala, o IDEB e sua importancia na
busca de uma educacao eficaz, estes itens ficam um pouco obscu-
ros. Apenas aparecem no PDE Interativo com maior clareza, que se
deve criar estratégias para alcangar resultados satisfatérios, todavia,
hé uma série de projetos inseridos no PPP e que estédo focados mais
na interpretagao de textos, leitura e matemaética, os quais sdo: Casa
do Escritor, Cantinho de Leitura, Momento de Leitura, Gincana de
Matematica, Momento da Matematica, Contos de Fada, Aprendendo
a Ler e a Escrever, Aprender com prazer, Sarau Literdrio, Contadores
de histérias e Brincando com Gréficos Interativos.

O principal foco desses projetos, é trabalhar leitura e inter-
pretacéo, pois se percebeu um baixo desempenho nesses descrito-
res nas avaliagOes externas. Dal, a importancia dessas avaliagdes ao
diagnosticar o ponto fraco, para assim, criar estratégias, visando uma
melhora significativa na aprendizagem dos alunos.
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3 ANALISE DO PROBLEMA

O presente trabalho tem por objetivo discutir a importancia
das avaliagdes externas na atual conjuntura e como tem levado a
uma mudanca de paradigma, diante desta nova realidade, tendo
como objeto de estudo, uma escola estadual em Goias.

Segundo Bonamino e Franco (1999, p. 127), “é nosso ponto
de vista, que a avaliagdo da educacao brasileira € mais do que um
projeto particular, de um grupo politico ou de um governo. Ela atende
demandas muito variadas, de gestores educacionais e, em sentido
mais amplo, de diversos setores da sociedade’ O principal objetivo
das avaliagdes em larga escala é "monitorar as politicas e a quali-
dade da educagao” (BONAMINO; FRANCO, 1999, p. 127). Com isso,
pressionar os gestores e professores na busca de solugdes para os
problemas apontados pelo IDEB, seja o baixo desempenho dos alu-
nos ou as altas taxas de reprovagéo.

Rompem-se as fronteiras da sala de aula e o foco exclusivo
nos alunos, observando que a avaliagdo comega a ser praticada em
larga escala, buscando reunir subsidios que orientem os sistemas
educativos, que passam a assumir importante protagonismo, inclu-
sive na indugdo das escolas a um determinado padrao de qualidade
(SORDI; LUDKE, 2009, p. 318).

Quando por um lado, as avaliagdes externas induzem a
busca por um padrado de qualidade, por outro, os professores tém
demonstrado desinteresse e resisténcia a essa mudanca de para-
digma, seja ndo participando das discussdes ou se excluindo delas,
ao afirmarem que, as avaliagdes em larga escala estdo distantes da
realidade do alunado.

Conforme Sordi e Ludke (2009, p. 320):
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Observamos que os resultados de avaliagdo externa
tém inspirado politicas publicas e definido prioridades
no processo de alocagdo de verbas, via ranqueamento
das escolas, professores, alunos, de forma descontextu-
alizada. Tendem a ser reforgadores da cultura da “avalia-
¢ao- medida’; produto-centrada e sujeita a recompensas
e punigdes. Isso reforca a postura defensiva frente a
avaliagdo, pois os professores ressentem-se dos resul-
tados que, direta ou indiretamente, apontam-nos como
responséveis pelo fraco desempenho dos alunos nos
exames de proficiéncia.

O meio pelo qual sdo alocadas as verbas, de forma punitiva,
tem constrangido os professores, pois 0s apontam como principais
responsaveis pelo baixo desempenho dos alunos nos testes de profi-
ciéncia. Isto fica evidente, quando o governo divulga os resultados do
IDEB, apontando as escolas que se sairam melhores e penalizando
as de baixo rendimento, criando o que Sordi e Ludke (2009, p. 318)
chamam de “ilhas de exceléncia educacional” e Afonso (2005, p. 49)
afirma que, o “Estado vem adotando um ethos competitivo, neoda-
rwinista, passando a admitir a légica do mercado [...]"

Esta politica educacional neoliberal tem levado o professor
a justificar sua agéo, frente a pressé@o social criada pelos resulta-
dos apresentados pelo IDEB, pois exclui mais do que inclui e ndo
tem produzido um didlogo rumo a uma transformacgao eficaz da
educagdo como um todo.

A avaliagdo precisa ser democratizada e tornar-se uma cons-
trugéo participativa entre todos os atores envolvidos direta ou indire-
tamente no seu processo, como forma de buscar o seu fortalecimento
e compreensao da sua importancia social e ndo na culpabilidade dos
gestores, professores, pais e alunos. Segundo afirma Silva (2002, p.
6) "A avaliagdo compde o processo educativo e caracteriza-se como
meio de se obter informacgdes e subsidios para corregdes e melhorias
que forem necessérias”
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E perceptivel o conflito entre os atores envolvidos direta ou
indiretamente na educacgéo dos alunos, pois, uma escola é a expres-
sdo dos atores sociais que nela atuam, estes, “ora obedecem o dis-
posto pelo sistema, ora reinterpretam estas regras e as atualizam
de modo a que lhes faga sentido” (SORDI; LUDKE, 2009, p. 323).
Concomitantemente, os professores culpam o sistema educacional
pelo baixo desempenho dos alunos, ao afirmarem que o governo ndo
se interessa pela educacao, forgando-os a passarem os alunos, sem
saberem nada e ndo ha uma valorizagao do profissional da educa-
¢ao. Por outro lado, os pais culpam os professores, quando o aluno
é reprovado, dizendo que os mesmos estdo mal preparados para
exercerem sua fungao.

Cabe aos atores envolvidos direta e indiretamente com a
educagao, encontrarem a problemética e quais agdes devem ser
desenvolvidas na escola para alcancar bons resultados em todos os
niveis da Educacgdo Basica, uma vez que, educacado se faz com a
participagé@o de todos. "Parece claro que a produgdo da qualidade
na escola ndo pode ser algo decretado sem a participagdo da comu-
nidade” (SORDI; LUDKE, 2009, p. 327). Entretanto, ndo se pode dizer
gue o problema estd apenas nos professores e/ou nos alunos e pais.
Essa ideia é vaga e permeia o senso comum na culpabilidade das
pessoas envolvidas direta ou indiretamente na educacao, todavia,
“buscou-se definir mecanismos de responsabilizagdo (accounta-
bility) para os problemas de ineficiéncia dos sistemas educativos”
(FERREIRA; TENORIO, 2010, p. 79).

E notével, que as avaliagdes em larga escala tém “respon-
sabilizado os atores que fazem a escola pelos resultados escolares
dos alunos” (FERREIRA; TENORIO, 2010, p. 79). Dessa forma, esta
politica neoliberal tem buscado colocar a educagédo na logica do
mercado, cujo professor e 0 grupo gestor, se tornam quase os Unicos
responsaveis pelo fracasso ou sucesso do aluno.
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O presente trabalho ndo rechaga a importancia das avalia-
cOes externas, apenas busca, de maneira critica, provocar uma dis-
cussao para o melhoramento na sua aplicabilidade e, certamente, as
avaliagbes em larga escala tém um papel importante na busca por
uma educacao de qualidade.

Segundo afirmagao da secretaria:

As avaliagdes externas sdo de suma importancia, pois
acompanham o desenvolvimento dos alunos. Verificam
como esté a aprendizagem deles e ao mesmo tempo citam
o descritor que os alunos estdo com maior dificuldade e
€ solicitado a equipe pedagdgica frente aos professores
trabalharem com esses descritores (Secretéria da Escola).

Essa discussado tem sido constante na unidade escolar, onde
se busca contextualizar as avaliagbes da aprendizagem, dando um
novo significado a elas, ndo mais punitivo, classificatério, mas for-
mativo e participativo. Segundo Silva (2002, p. 11) “a avaliagao se faz
sempre a partir de certa ‘leitura de mundo, permeada por valores,
vivéncias e experiéncias acumuladas’ Ainda se deve acrescentar
que, "avaliagdo é uma operagao e ‘leitura da realidade; ‘do mundo
(FREIRE, 1981). E certo que, as avaliagdes em larga escala tém inte-
resse em fazer um diagndstico da realidade educacional brasileira,
no objetivo de direcionar melhor os recursos a serem gastos e pro-

mover uma educagao, que visa a formacgéao da crianga sem exclui-la.

m

Nédo pairam ddvidas acerca da importancia da “avaliagdo
para promover avangos no desenvolvimento dos estudantes e nos
processos de qualificagédo da escola, cabendo-lhe iluminar os cami-
nhos decisérios” (SORDI; LUDKE, 2009, p. 314). E certo que, se
deve buscar uma reflexdo acerca da importancia das avaliagdes no
desenvolvimento cognitivo do alunado e como elas tém ajudado a
diagnosticar as dificuldades das criangas e como o professor tem
agido frente a este resultado.
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Entretanto, ndo se deve eximir o grupo gestor de sua respon-
sabilidade, uma vez que, a educagao sé acontece de fato com a par-
ticipagdo de todos, cabendo ao gestor da escola publica, a responsa-
bilidade de promover esse debate e de tragar metas junto com todos
os atores envolvidos, direta ou indiretamente, na unidade escolar. De
acordo com Moraes e Silva (2009), “é intima a relagao existente entre
a gestdo da escola e o tipo de avaliagdo que nela se desenvolve”

Ainda segundo Miiller (apud MORAES; SILVA, 2001, p. 7): “[..]
a gestao escolar pode ser autoritaria, onde hd comando centralizado
e onde a grande maioria apenas cumpre o decidido por uma ou pou-
cas pessoas, ou democrética, em que existem didlogo e discusséo de
propostas e onde as decisdes sejam tomadas por um grande grupo”
Uma gestdo democrdtica, participativa, que promove o didlogo, se
torna mais forte no momento que discute e compartilha os proble-
mas e aponta metas a serem seguidas.

Para Bordenave (1994 apud MORAES; SILVA, 2009, p. 7),
"participar é 'fazer parte, tomar parte ou ter parte, de modo que, a
participacdo pode ocorrer em varios graus e em varios niveis' Isto
também ocorre nos trabalhos coletivos quando se discute os resul-
tados das avaliagbes externas, pois saber ouvir e dar opinides de
maneira a respeitar o contraditério, fortalece toda a equipe escolar
frente & realidade vivenciada na escola. E o que nos diz Moraes e
Silva (2009, p. 8) "a democracia supde a convivéncia e o didlogo
entre pessoas que pensam de forma diferente e querem coisas dis-
tintas" Ser parte na construcédo da realidade escolar e interferir nela,
de maneira responséavel, buscando uma educacgéo transformadora,
nao é apenas fazer parte, mas tomar parte e se sentir corresponsavel
pelas decisdes acordadas no coletivo.

Algo perceptivel nas reunides coletivas é a resisténcia de
alguns professores, diante dos dados do IDEB, pois se queixam que
0 governo se preocupa apenas com numeros, ou seja, 0 importante
é aprovar. Em outras palavras, ndo ha necessidade de se preocupar
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com o desenvolvimento cognitivo do aluno, com o ensino e a apren-
dizagem, uma vez que, o sistema os forga a aprovar a criancga. Este
discurso é vago e serve apenas para justificar a atitude do professor,
diante dessa nova realidade que esta se configurando.

Para Sordi e Ludke (2009, p. 328):

Desta forma, o direito a educagéo ndo pode ser confun-
dido com o direito ao acesso a escola, traduzido pelo
aumento das estatisticas dos alunos matriculados ape-
nas. Este acesso precisa vir acompanhado do compro-
misso com a aprendizagem dos estudantes e com seu
direito de acesso ao conhecimento acumulado.

Na busca de se eximirem da responsabilidade, os professo-
res se esquecem de que o IDEB mede néo sé o fluxo, mas também,
a proficiéncia. Caso o fluxo seja elevado e a proficiéncia baixe, per-
cebe-se, que os alunos foram aprovados sem desenvolver as habi-
lidades, para aquele ano ou série. Sordi e Ludke advertem (2009, p.
330): "A indiferenca frente a estes alunos, revelada na emissao formal
de notas, que sinalizam sucesso escolar ilegitimo, tem consequén-
cias para ambos e para a escola também" Frente aos resultados dos
alunos nos exames externos de proficiéncia a que sdo submetidos,
a dissonancia entre os escores pode ficar evidente e isso, deixa em
xeque o trabalho docente realizado.

Entretanto, ninguém pode se fingir ignorante, diante daquilo
que se aprende e é constantemente informado, fato este, tem ocor-
rido na escola em estudo e na busca em aprimorar a gestéo, os pro-
fessores sdo instruidos para o entendimento de como é mensurado
o IDEB e sua importancia na busca de mecanismos, para o enfrenta-
mento dos pontos fracos da instituicdo de ensino.

Feita uma pesquisa entre a equipe pedagdgica da escola
para saber o que sdo as avaliagdes externas e sua importancia, obte-
ve-se o seguinte resultado, segundo a coordenadora pedagdgica:
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Séo instrumentos para a elaboragéo de politicas publicas
dos sistemas de ensino e redirecionamento das metas
das unidades escolares. Seu foco é o desempenho da
escola e o resultado possibilita aos gestores avaliarem o
desempenho da unidade escolar.Sdo importantes, pois
fornecem dados que, se apropriados de forma consis-
tente, fornecem subsidios para a tomada de decisdes
destinadas a melhorias do sistema de ensino.

Em sua fala, a coordenadora deixa transparecer a importan-
cia de se apoderar dos resultados como forma de solucionar os pon-
tos fracos, apontados pelas avaliagdes externas, pois fornecem sub-
sidios para a tomada de algumas decisdes, que vem ao encontro de
como e quais os pontos devem ser trabalhados, em busca de melhor
resultado para a criagdo do conhecimento e a formagéo dos alunos.

Para Silva (2002, p. 6):

A avaliagdo compde o processo educativo e caracte-
riza-se como meio de se obter informagdes e subsidios
para corre¢des e melhorias que forem necessarias. Nela
elaboram-se juizos de valor, qualitativos ou quantitativos,
sobre uma determinada atividade isolada ou processo,
sobre um fazer, uma agéo.

Todavia, as avaliagbes externas tém gerado competicdes
entre as instituicbes de ensino, pois buscam mensurar o desem-
penho do aluno e determinar o sucesso ou fracasso da institui¢éo.
Moraes e Silva (2009, p. 2) afirmam:

Neste ponto, é oportuno lembrar que as avaliagdes em
larga escala (aplicadas, em geral, por érgaos governa-
mentais), ainda que sejam comumente tomadas enquanto
sinbnimo de avaliagao institucional, sdo realizadas téo
simplesmente mediante a mensuragdo do desempenho
escolar do aluno, com vistas a determinar o mérito da ins-
tituicdo: tratam-se, portanto, de um elemento compositor
da avaliacdo institucional.
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Esta ideia meritocratica, neoliberal, é nefasta e nao resolve
de fato o problema da educagao, que € levar o aluno a aprender na
idade certa, pois para o “neoliberalismo o que falta a educagao é o
que fez tdo bem ao mundo da empresa, a competi¢cao” (GENTILLI,
1998). Ainda, segundo Costa (2010, p. 11) “a avaliagdo, numa visao
neoliberal, tem a fungcdo de medir para concorrer, para rivalizar, for-
mando um sujeito cada vez mais competitivo’

A educacdo ja reflete esta ideia, quando o professor exclui
alguns alunos através das notas. Neste sentido, “consolida uma
feicdo avaliativa, que mais afasta do que aproxima, que mais pune
do que ensina, que mais ameaga do que acolhe, que mais con-
clui do que contextualiza, que mais rotula do que explica” (SORDI;
LUDKE, 2009, p. 316).

Hé& uma contradicéo, segundo os professores, pois ao mesmo
tempo em que precisam fazer com que o aluno aprenda, também
necessitam aprova-los, excluindo a reprovagao, fato este que, para
os educadores, a aprovagao automdtica € um retrocesso, enten-
dendo que o aluno deixard de estudar ao perceber tal prética. Esse
discurso é evasivo, uma vez que, ndo se aplica na escola em estudo
e ndo ajuda na reflexao sobre as altas taxas de reprovagao, muito
pelo contrério, oculta a realidade da avaliagdo, como diz bem Sodi e
Ludke (2009, p. 316), “mais pune do que ensina".

A avaliacdo ainda é vista pelos professores e alunos como
objeto de "medir” o conhecimento do aluno e punir aquele que ndo
estuda. Tal cultura esta impregnada no imaginario popular: profes-
sores como transmissores do conhecimento acumulado, alunos
como receptores e avaliagdes como instrumento para medir e afe-
rir este conhecimento.

Nesta visdo, o aluno ndo é sujeito do seu préprio conheci-
mento, mas objeto do processo educacional, no qual o professor
se coloca como o detentor do conhecimento acumulado e o aluno
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demonstra ter aprendido mediante a avaliagdo-medida. Este para-
digma urge ser mudado, pois a avaliagdo na atual conjuntura tem um
novo sentido, ndo o de medir, punir, rotular, mas o de diagnosticar,
ensinar, contextualizar e incluir.

Cabe a diregdo da escola, trazer essa discussao para dentro
da instituicdo de ensino em reunides periédicas com todos os ato-
res envolvidos nesse processo, a fim de, buscar respostas concretas
para os problemas atuais. Nao tem como resolver problemas novo
com ideias ultrapassadas, as quais, de nada servem para o enfrenta-
mento daquilo que se coloca na atual conjuntura.

Mais uma vez temos uma correlagao, pois ndo ha como dis-
sociar uma coisa da outra, quando os professores veem a avaliagao
como uma forma de punir ou de premiar os alunos através da nota,
forma-se uma cultura enraizada no cotidiano escolar e observa-se,
em conversas com o alunado, quando argumentam ser preciso tirar
boas notas para passar de ano.

Um problema apontado com tal cultura da avaliagdo-me-
dida € na hora da aplicagdo das avaliagdes externas, os alunos
logo perguntam se vale nota e, os professores, por outro lado, se
sentem pressionados e se armam dizendo que os alunos ndo se
interessam em fazer as avaliagdes em larga escala, demonstrando
um desinteresse total.

Mas, afinal, os professores ndo tém clareza dos diferentes
tipos e funcdes das avaliagdes externas, desconhecendo sua impor-
téncia e julgando terem o mesmo desenho da avaliagéo da aprendi-
zagem. Tal ideia, precisa ser desconstruida na busca de se conhecer
0s objetivos das avaliagbes externas, as quais, pressionam para a
busca de uma educacao eficaz e urge mudar essa cultura enraizada
na pratica pedagdgica, através de “cursos que formam professores”
(SORDI; LUDKE, 2009, p. 316).
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Segundo Sousa e Oliveira (2010, p. 803):

Os objetivos da avaliagédo, declarados nos documentos
oficiais, tendem a afirmar como expectativa que a avalia-
cdo venha a subsidiar os diferentes niveis do sistema na
tomada de decisdes com vistas a melhoria da qualidade
do ensino. Desse modo, espera-se que os resultados da
avaliagdo venham a ser apropriados pelos gestores e
equipes centrais e regionais das Secretarias de Educacéo
bem como pelas escolas [...].

Notadamente, as avaliagbes externas usam os testes de
proficiéncia e questionarios para aferir o desempenho escolar
dos alunos e os fatores intra e extraescolares associados a esse
desempenho, tendo por objetivo, provocar os atores educacionais
a buscarem meios capazes de levar a uma transformagdo rumo a
educacdo de qualidade.

Diante desta colocagao, os atores envolvidos no ensino e na
aprendizagem dos alunos precisam utilizar os resultados obtidos
pelo IDEB, para criar estratégias com foco na superagdo dos pontos
fracos e no fortalecimento dos pontos fortes da instituicdo de ensino.
E isto, s6 serd alcangado com uma gestdo aberta ao didlogo, as ideias
contraditérias na busca de um ponto em comum, que é a de uma
educacgao transformadora. Mudar para transformar, transformar para
alcancar o propésito maior, uma educacao de qualidade, participa-
tiva, contextualizada, inclusiva, aberta ao didlogo, enfim, democrética.

Segundo Miiller (apud MORAES; SILVA, 2009, p. 11): “Essas
constatagdes parecem autorizar-nos a afirmar que a instituicdo apre-
senta, uma vez que, a democracia se desenvolve através da partici-
pacao, da discussao e do didlogo, uma gestdo em construgdo demo-
cratica’ Isso porque, ainda que haja ampla abertura ao didlogo com
os segmentos, a fim de, se discutir assuntos relevantes a melhoria
da instituicdo, pautados na pratica avaliativa, sua participagdo ndo é
plena (MORAES; SILVA, 2009, p. 1)
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Essas questdes constituem grandes desafios para os atores
envolvidos, direta ou indiretamente na vida escolar dos alunos, pois
a busca por uma educacéo de qualidade, a mudanga de paradigma
e a construcdo da gestdo democratica sdo tarefas arduas a serem
alcancadas. E algo inacabado, dialético e precisa percorrer caminhos
na diregao de sua concretizagao, entendendo ser algo em constante
mudanca, incompleto.

4 SOLUGAO DO PROBLEMA
E CONCLUSAQ DO TRABALHO

Pretende-se, apontar neste breve artigo, quais os caminhos
que se devem percorrer para alcangar uma educacéo de qualidade,
tendo em mente os conflitos existentes entre os atores envolvidos
neste processo. Todavia, os conflitos, se bem trabalhados, podem
enriquecer a discussao e apontar novos caminhos a trilhar para con-
solidar o projeto educacional a ser implantado pela escola.

J& foi muito bem detalhado os problemas existentes na
escola, a resisténcia as mudancas por parte dos docentes e a trans-
feréncia de responsabilidades, como forma de se eximirem de seus
deveres como educadores. Concomitantemente, os pais culpam os
professores pelo baixo desempenho de seus filhos, ndo fazendo uma
reflexdo critica da realidade que os cercam.

Uma das solucdes para o enfrentamento de tal situagéo é o
fortalecimento de uma gestdo democratica, em que todos os ato-
res envolvidos direta e indiretamente participem da construgdo e
implantacgado de projetos, com foco na resolugao dos problemas exis-
tentes externa e internamente a escola, os quais podem afetar o bom
desempenho do alunado.
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E bom lembrar a importancia de todos, na construgdo de
uma escola eficaz, uma vez que, ninguém consegue fazer nada sozi-
nho e é preciso agregar forgas, para fazer acontecer uma transforma-
¢ao rumo ao sucesso do aluno, pois a educagao precisa ser trans-
formadora e acolhedora e a mudanga precisa comecar por cada um
de nds, na responsabilizagdo de todos os atores envolvidos direta e
indiretamente no processo educacional.

Portanto, as arestas existentes precisam ser aparadas, em
que professores e pais culpam-se mutuamente pelo baixo rendi-
mento dos alunos, e ndo se colocam como corresponsdveis pelo
desenvolvimento cognitivo e social da crianga. Caso haja, um desen-
tendimento de que é responsabilidade pela alta taxa de reprovacéo,
deve-se notar a falta de conhecimento por parte dos professores,
pais e até mesmo de membros do grupo gestor dos documentos
oficiais da escola, pois muitos ndo sabem a importancia do PDE Inte-
rativo, do PPP e do Regimento Escolar.

Dai a importancia de se criar grupos de estudos para leitura,
elaboracdo e validagdo dos documentos oficiais da escola, como
forma de fortalecer a participacdo e responsabilizagdo de todos,
por tudo o que acontece internamente na unidade educacional, ndo
deixando de lado os fatores externos, que influenciam o bom anda-
mento do fazer pedagdgico.

Caso esta participacdo ndo se concretize, dificilmente o ges-
tor terd éxito na implantagdo e consolidagao do projeto educacional,
sendo que, na atual conjuntura, far-se-a necessario o fortalecimento
da participagéo social, para que a mesma dé sustentabilidade ao
projeto a que se pretende implantar na unidade educacional.

E bom ressaltar, que o gestor é peca fundamental deste pro-
cesso, sendo ele o lider por exceléncia e urge mudar essa cultura da
resisténcia enraizada dentro da escola, através de estudos de casos e
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apontamento de metas a serem seguidas por todos os atores envol-
vidos no processo educacional.

Além de se buscar fortalecer a gestdo democratica, busca-
-se, também, implantar uma avaliagdo institucional, como forma de
mostrar os pontos fortes e fracos de todos os seguimentos, dentro
da unidade escolar, como meio de alcangar uma educacao eficaz.

E importante destacar, que em um primeiro momento,
podem surgir resisténcias por parte dos professores e funcionérios,
pois veem a avaliagdo muito mais centrada na nota, de forma clas-
sificatdria, punitiva e excludente do que um meio de diagnosticar os
problemas existentes na instituicdo de ensino. Esta postura se d3,
pela forma como avaliam os alunos em sala de aula, ndo de maneira
a diagnosticar as dificuldades dos alunos, mas como forma de medir,
premiar e punir os alunos através das notas. Trata-se, de uma cultura
da avaliagdo-medida e urge mudar essa postura, implantado a ava-
liagdo institucional.

A avaliagao institucional deve ser, antes de tudo, um ins-
trumento diagnosticador e ndo um mecanismo de apontamento
de quem esté certo ou errado, mas algo que, vai orientar todos os
atores envolvidos no processo educacional a tragar metas com
um Unico propésito: elevar a proficiéncia e diminuir a reprovagao,
pois uma educacdo de qualidade ndo é aquela que reprova e nem
passa o aluno, sem desenvolver suas habilidades e competéncias,
mas é aquela capaz de acompanhar o processo de construgao do
conhecimento do alunado.

Todavia, se ao buscar implantar a avaliagado institucional na
escola, ndo houver a participagdo das partes interessadas, pais, alu-
nos, professores, funciondrios e equipe gestora, a mesma nao alcan-
card o seu objetivo. Outro ponto a ser destacado na implantagao
da avaliagéo, pode ser o desconhecimento dos seus objetivos e da
importancia para a instituicdo de ensino. Dai, hd uma necessidade de
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formar grupos de estudos envolvendo todos os seguimentos dentro
da escola, para discusséo e elaboragdo da avaliagéo institucional.

E perceptivel, o conflito existente entre os diversos atores
envolvidos no processo educacional, ndo sendo diferente na dis-
cussao e elaboragdo da avaliagéo institucional, cabendo ao gestor,
articular de maneira que todos cheguem a um consenso, superando
as dificuldades que forem surgindo durante a sua elaboracédo e
no periodo avaliativo.

Essa discusséao, deve buscar enriquecer e melhorar o dese-
nho da avaliagdo institucional, que se pretende implantar dentro da
escola, a qual deve avaliar, ndo sé os professores, mas também os
pais, alunos, funciondrios, equipe gestora e todos os pontos que jul-
garmos necessarios. A participagdo de todos os atores envolvidos
na elaboracéo e avaliagdo, servird de mecanismo para a sua vali-
dacdo e responsabilizagao, de forma a aferir se obteve éxito ou nao,
na sua aplicabilidade.

Desta forma, a avaliagéo institucional precisa ser abrangente
e ndo restrita, precisa contemplar todos os seguimentos dentro da
escola, como forma de apontar o que deve ser mudado ou ndo, para
que ocorra uma transformacédo rumo a uma educacéo libertadora,
pois ela é capaz de promover o didlogo, na diregdo de uma agdo/
reflexdo/agdo, que deve ocorrer numa relagdo horizontal em que
todos os atores precisam ter voz e ndo de maneira unilateral, isso
porque, se o didlogo ocorre numa relagdo horizontal, temos uma
avaliagdo institucional democrética, ndo imposta de cima para baixo,
nem o seu oposto, mas algo dialogado por todos e para todos, num
unico propdsito: promover uma educagéo de qualidade.

Nessa perspectiva, o desenho da avaliacdo de desempenho
tende a mudar, uma vez que, o professor e a equipe gestora tornam-
-se objeto da avaliagdo, passando a ter uma relagdo mais madura
com a avaliagdo e com os avaliadores de seu trabalho.
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Nao ser apenas avaliador, mas também, avaliado mudara a
postura do professorado e da equipe gestora, que tanto almejam
por notas e se esquecem de olhar todo o processo educacional, dei-
xando de lado a histéria do aluno e do conhecimento adquirido fora
da escola. Caso este paradigma mude no professor e na equipe ges-
tora, mudara também, essa cultura da avaliagdo-medida no imagina-
rio dos pais, alunos e funcionarios, pois estd impregnado de tal forma,
gue todos pensam que para aprender, é necessario ter boas notas,
ou seja, sindnimo de aprendizagem é ter notas acima da média.

N&o hd como negar essa cultura enraizada da avaliagdo que
pune e nao ajuda, exclui e ndo inclui, que mede o conhecimento sem
ter conhecimento da riqueza trazida pelo aluno para dentro da sala
de aula. E preciso rever os conceitos de avaliagédo e para que serve,
pois ndo podemos aceitar que a nota seja o0 meio e o fim de um pro-
cesso educacional. A educagao é muito mais que uma nota, ela deve
ser capaz de transformar e construir outra realidade escolar.

E preciso repensar a préatica educacional de maneira a ndo
constatar apenas a realidade, mas nela intervir, modificar e melhorar,
ou seja, transforma-la de maneira significativa, quando todos os ato-
res fizerem parte e tomarem parte desse processo, pois sé serd alcan-
cada a qualidade na educacéo se tiver a participagdo da comunidade.

Isto posto, nota-se, que a elaboragdo da avaliagdo institu-
cional participativa serd um marco para se aprofundar e superar as
resisténcias dentro do ambiente educacional, uma vez que, servira
para aferir o desempenho dos alunos, professores e funcionarios.
Também, servird para mensurar se ha uma participacgao significativa
dos pais nas reunides da institui¢cdo de ensino.

Considerando, pois, essa premissa, cabe dizer que essa ava-
liagdo deverd ser capaz de mudar e/ou repensar o fazer pedagdgico
dentro da escola, caso contrério, o esforgo na diregdo de uma edu-
cagao transformadora, significativa e libertadora perdera o sentido.
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Outro ponto a ser trabalhado, é a definicdo de objetivos e
metas na elaboracdo e implantacdo da avaliagéo institucional, cujos
objetivos devem ser claros e bem definidos se os queremos alcangar.
Deve-se observar, também, a realidade dos alunos, a localizagdo da
escola, seus pontos fortes e fracos, a geografia do lugar, se a escola é
de facil acesso ou ndo, o grau de escolaridade dos professores e dos
pais, a quantidade de alunos atendidos pela escola, quais os perio-
dos que funcionam e a idade dos alunos.

Todo esse levantamento, serd necessario para tragar os obje-
tivos e definir metas a serem cumpridas por todos os atores envolvi-
dos direta e indiretamente no processo, cujas metas precisam ser cla-
ras e objetivas, pois se nao tiver cuidado, podem apontar para agoes
inexequiveis e cair no descrédito, entretanto, para que isto ndo ocorra,
€ importante criar grupos de estudos para a elaborag@o do desenho
da avaliacéo institucional, numa constante agcao/reflexdo/acao.

Certamente, é preciso fazer uma avaliagdo diagndstica para
saber como agir de maneira a transformar a realidade para melhor,
cuja agéo do grupo de estudos precisa ser com equidade, transpa-
réncia e competéncia, para que essa realidade ndo seja maquiada.
Os relatérios e graficos, precisam retratar a real situagdo da escola
de maneira clara e objetiva, ndo ocultando ou omitindo os fatos, pois
a forma como lidamos com os problemas, mostrard a capacidade
de enfrentamento das situagdes conflituosas existentes, externa e
internamente na escola.

Desta forma, a avaliagao institucional precisa fazer uma relei-
tura da realidade, na busca de uma adequagéao apropriada, no intuito de
avancgar rumo a uma educagao eficaz, transformadora e participativa.

Outra questdo a ser trabalhada séo as avaliagcdes externas,
uma vez que, os professores as veem como algo distante da reali-
dade escolar e acabam promovendo os seus alunos, como forma de
se eximirem da responsabilidade dessas avaliagbes, que medem a
proficiéncia dos alunos.
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Na elaboragdo e implantagdo da avaliagao institucional, ndo
se deve deixar de fora o estudo e o apontamento da importancia
das avaliagdes externas no seio da instituicdo, cabendo ao gestor,
juntamente com toda a sua equipe, criar mecanismos para a lei-
tura e discusséo das avaliagdes em larga escala, tendo em mente
a sua eficacia, ao apontar se a escola estd alcangando os objeti-
VOS propostos ou nao.

Sair do senso comum, para um conhecimento aprofundado
do que realmente sdo as avaliagcdes externas e sua importancia na
atual conjuntura, ajudara de forma significativa, pois a falta de enten-
dimento por parte do professorado é que leva a rejeigdo, tanto na
aplicagao quanto no resultado.

Para que haja um aprofundamento do assunto, € neces-
sario oferecer cursos de formagdo continuada para os professo-
res, focando a temética em questdo, que precisam ser bem pla-
nejados e com subtemas bem definidos, para que o seu propdsito
seja cumprido com éxito.

A partir do momento em que, todos os atores responsaveis
pelo sucesso ou fracasso do aluno se comprometerem a tomar uma
posicdo de nao indiferenca, diante da proposta apresentada, pode
a educagdo caminhar para a concretizagdo do seu maior desafio:
promover uma verdadeira revolugdo no ensino e na aprendizagem.

E bom entender, que o envolvimento dos atores no processo
de criacdo de cursos para aperfeicoamento dos professores, equipe
gestora e funcionérios, da avaliacéo institucional e do fortalecimento
da gestdo democrética, contribuird de maneira imensurdvel rumo a
uma educagao de qualidade, pois as discussdes e decisdes serdo
tomadas de maneira participativa, sendo responsdveis e copartici-
pantes de tais medidas, as quais podem ser aferidas no final de cada
ano letivo, através de relatdrios e gréaficos.
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E inaceitdvel, a cada ano que passa, termos um quantita-
tivo cada vez maior de alunos sendo reprovados, sem que ocorra
uma mudanca de postura por parte de todos e principalmente da
equipe gestora e professores, na busca de solugdes para tal proble-
matica. Esperamos, que as solugdes apontadas acima, contribuam
de alguma forma para uma mudanca a curto e longo prazo dentro da
sala de aula e na escola, de modo que, o aluno seja aprovado e ao
mesmo tempo aprenda o contedido programatico.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

O presente artigo procurou abordar a importéancia das estima-
tivas externas na mudanca de paradigmas educacionais, destacando
a resisténcia dos professores diante dessas mudancgas e os desafios
enfrentados pela gestdo escolar. A pesquisa evidenciou a falta de com-
preensao e clareza, por parte dos atores educacionais sobre o verda-
deiro propdsito das estimativas externas, assim como, a necessidade
de construgdo e implantagdo da avaliagao institucional, para fortalecer
a gestao democratica e promover uma educagao de qualidade.

Ao analisar a descri¢cdo do problema na Escola Estadual Alfa,
constatou-se que, apesar de os professores do 6° ao 9° anos serem
habilitados na drea em que cursam, os resultados nas estimativas
externas foram melhores nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
Isso questiona os problemas existentes na escola e as agdes neces-
sarias para alcancgar bons resultados em todos os niveis de ensino.

Foi observado, que tanto os professores, quanto a equipe
gestora, possuiam interpretagdes equivocadas sobre os dados das
estimativas externas, devido a falta de formagao adequada da equipe
pedagdgica. No entanto, houve uma melhoria nesse aspecto nos
dltimos dois anos, com analises e andlises dos resultados das esti-
mativas externas na escola.
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A pesquisa ainda revelou, que muitos educadores tém uma
visdo limitada das estimativas externas, considerando-as apenas
como instrumentos de punigédo ou descontextualizados. Faltava cla-
reza sobre os diferentes objetivos e fung¢des esperadas, tanto para a
melhoria da qualidade da educagdo em geral, como para a respon-
sabilizagdo dos professores e equipe gestora.

Além disso, foram identificados outros problemas relaciona-
dos a reprovagao e evasdo escolar, que estédo aplicados aos resulta-
dos apresentados pelo IDEB, tendo certa, a resisténcia @ mudanca
de paradigma e a falta de responsabilizagédo por parte dos professo-
res, alunos e pais, destacadas como obstaculos para a melhoria da
qualidade da educacéo.

Diante dessas questdes, é fundamental que a direcdo da
escola promova discussées mais profundas, envolvendo todos os
atores educacionais, buscando identificar solugdes concretas para
os problemas existentes, sendo preciso, estimular uma mudanca de
postura por parte dos professores, incentivar a participacao ativa dos
pais e fomentar a valorizagdo do profissional da educacao.

Por fim, espera-se, que este trabalho contribua para a pro-
mocdo de uma escola fundamentada no didlogo e na qual, todos
os envolvidos possam fazer parte de um projeto de construgdo de
uma educacgéo eficaz. A implementacdo da avaliagéo institucional
participativa e o fortalecimento da gestdo democratica sdo passos
essenciais nesse processo de transformagao educacional, visando a
uma educacao de qualidade para todos os alunos.
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RESUMO:

0 presente artigo tem como objetivo abordar, a influéncia da institucio-
nalidade catélica na colonizagdo do Brasil e o apagamento religioso,
imposto pelo catolicismo oficial. A estreita relacdo entre a Igreja Catdlica
e 0 poder estatal portugués resultou em uma igreja, que se confundia
com o Estado, distanciando-se da identificacdo com o povo que deveria
guiar espiritualmente. No entanto, a diversidade étnica do Brasil, permitiu
o desenvolvimento de uma religiosidade popular resistente e plural. A pre-
senca dos africanos escravizados trouxe consigo tradicdes religiosas, que
se mesclaram ao catolicismo oficial, resultando em um sincretismo reli-
gioso e em uma rica tapegaria de crencas e praticas religiosas no pais. Em
regides distantes dos centros coloniais, como Caldas Novas, a auséncia
de infraestrutura e padres favoreceu o surgimento de uma religiosidade
popular auténoma. Essas comunidades buscavam formas alternativas de
expressar sua fé, preservando e adaptando tradi¢des africanas, indigenas
e 0 proprio catolicismo popular. Reconhecer essa diversidade religiosa e
valorizar a heranga cultural trazida pelos afficanos e indigenas, é essencial
para romper com 0 apagamento religioso e promover o didlogo inter-re-
ligioso. A religiosidade popular brasileira, reflete a diversidade cultural e
espiritual do pafs, sendo fundamental protegé-la e valoriza-la. 0 Brasil pos-
sui uma riqueza cultural e religiosa, que pode contribuir para a construgao
de uma sociedade mais tolerante e inclusiva, celebrando a diversidade que
nos constitui como povo brasileiro.

Palavras-chave: Institucionalidade catdlica; Apagamento religioso; Sincretismo
religioso; Religiosidade popular; Diversidade cultural e espiritual.
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1 INTRODUGAO

O presente artigo tem como objetivo abordar, a influéncia
da institucionalidade catdlica na colonizagdo do Brasil e 0 apaga-
mento religioso, imposto pelo catolicismo oficial e visa apresentar o
contexto em que se deu o povoamento da cidade de Caldas Novas,
Goids, sobretudo, através das determinagdes de sociabilidades da
Igreja Catdlica. Para debater tal tema, faz-se necesséario compre-
ender, também, as categorias religido e religiosidade presentes
no periodo estudado.

A colonizagdo implantada na América Latina, em especial
no Brasil, utilizou como instrumento a religido, com imposicdo do
Catolicismo Cristdo sobre as crengas e religiosidades indigenas e
africanas. A fé crista foi assimilada por forga e apagamento cultural,
negando a esses povos, qualquer forma de manifestacao religiosa.

Séculos apds o contexto inicial da colonizagado, chegamos
na localidade de Caldas Novas, lugar distante do litoral, dos lugares
mais povoados, e, por assim ser, indigenas, africanos e seus descen-
dentes podiam manifestar com mais liberdade sua religido, usando
as imagens e rituais catdlicos para disfarcar sua manifestagédo, uma
vez que, as raizes da intoleréncia jé estavam presentes neste peri-
odo e também, porque a religido catdlica apostélica romana, sendo a
religido oficial, dominava, exterminava as outras religides dos povos
origindrios (indios) e dos povos Africanos e seus descendentes, que
viviam como escravos do colonizador portugués. Todos eram subme-
tidos ao batismo na religido catdlica e obrigados seguir esta doutrina.

Mesmo neste contexto de submisséo ao catolicismo, as cren-
cas dos escravizados foram conservadas de alguma forma e, no mais
das vezes, adaptadas a realidade deste territério. Na Regido de Cal-
das Novas, existiam quilombos, formados por escravos fugidos das
regides de Minas Gerais e Sdo Paulo. Os quilombos eram formados
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pelos negros que recusavam a exploragdo do regime e fugiam para
lugares de dificil acesso, como a regido do Estado de Goias.

Os avangos que a sociedade tem dado, tem feito com que
a vida seja vivida de maneira diferente de nossos antepassados, no
entanto, mesmo no século XXI|, ainda existe a intolerancia religiosa,
0 preconceito com as religides de matriz africana, e, por isso, faz-se
necessario revisitar o passado para historicizar o presente.

Assim sendo, discutiremos dois eixos fundamentais acerca
desta tematica, sendo, breves apontamentos acerca da instituciona-
lidade catdlica na colonizagdo do Brasil e apagamento religioso e,
por dltimo, histéria e catolicismo em Caldas Novas/GO. Para tanto,
utilizamos uma abordagem de tipo qualitativa, exploratéria quanto a
temética, com foco em construir uma revisdo da literatura, a partir de
fontes secundérias, utilizando, sobretudo, livros, artigos, dissertagdes
e teses como base epistemoldgica. Por Ultimo, destacamos que boa
parte dos livros sobre Caldas Novas foram resultado de pesquisas de
estudiosos caldasnovenses.

Para realizar esta pesquisa, foram utilizadas fontes histéri-
cas e literarias relacionadas a colonizagao do Brasil e a influéncia da
Igreja Catdlica. Dentre as principais fontes consultadas, destaca-se
o trabalho de Hauck (1980), que aborda a influéncia da Igreja Caté-
lica na coldnia brasileira e as caracteristicas da religiosidade popular.
Além disso, foram analisados estudos sobre a presenca dos negros
africanos e suas praticas religiosas, bem como, a formagao das reli-
gides afro-brasileiras, como a Umbanda e o Candomblé. Também
foram consultados documentos histéricos relacionados a regido de
Caldas Novas, em Goids, onde ocorreu a pesquisa de campo.
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2 BREVES APONTAMENTOS ACERCA
DA INSTITUCIONALIDADE CATOLICA,
NA COLONIZAGAO DO BRASIL

E APAGAMENTO RELIGIOSO

A Igreja catdlica chega no Brasil com a colonizagao, o século
XVI foi 0 século da reforma protestante e o catolicismo precisava se
manter, devido a adesao de Portugal ao catolicismo, sendo um dos
mais fortes estados aliados ao Papa, a colonizagéo do Brasil se deu
neste contexto, como um grande aliado entre igreja e estado. Neste
conchave, o papa concedia aos reis portugueses o poder espiritual,
assim era exercido o governo moral e religioso do rei e das col6-
nias além-mar. Sendo assim, o estado portugués devia obedecer aos
principios catdlicos.

O rei de Portugal tinha poderes atribuidos pela igreja, sendo,
pois, os bispos, padres, capelaes, dentre outros religiosos, meros
funcionarios da Coroa.

A consciéncia dos bispos ndo é adequada para dar-nos
uma idéia da Igreja brasileira; eram funcionarios de uma
religido de estado agressivamente Unica, vindos de fora
quase todos, sem identificagdo com o povo que deveriam
reger e ensinar. Por parte das autoridades civis era tdo
abrangente o conceito de padroado que nem se pode
falar de Igreja como instituicéo distinta do poder absoluto
do estado, que absorvia a religido como uma de suas ins-
tituicdes fundamentais (HAUCK, 1980, p. 15).

No entanto, o cotidiano e a realidade da coldnia portuguésa
faziam com que as manifestacdes religiosas assumissem outras
caracteristicas, devido a auséncia da Igreja enquanto instituicdo nas
localidades mais distantes da col6nia. E quando contava com a pre-
senca destes intitulados Igreja, a realidade era diferente de Portugal,
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nao tinha como ter essa reproducéo fiel. Haviam poucos péarocos,
distancias enormes, ndo existiam estradas e locais adequados para
acolhimento, assim, a maioria dos moradores ficavam anos sem
participarem de atos litirgicos oficiais, sem frequentar os sacra-
mentos. No Brasil desenvolveu uma religido fora dos controles dos
parocos (HAUCK, 1980).

A igreja catdlica era a Unica instituigdo que procurava com-
bater todas as demais, com a presenca dos negros africanos, o cato-
licismo popular tem tragos importantes desses povos, eles pratica-
vam seus cultos mesclando o rito catélico com sua religiosidade e
ndo deixavam de praticar e manter vivos os cultos de sua tradicdo
religiosa. O sincretismo religioso estava presente entre a popula-
¢ao, o rito catdlico com os ritos dos deuses africanos e indigenas se
entrelagavam. Logo, ao cultuar os santos catdlicos para despistar, na
verdade, eles estavam cultuando seus deuses africanos com outros
nomes, conforme verificamos em Hauck (1980, p. 17):

As numerosas festas religiosas eram um meio eficaz de
amalgamar crengas provenientes de fontes muito diver-
sas: tradigbes portuguesas carregadas do folclore penin-
sular medieval, préticas animistas carregadas do folclore
peninsular medieval, praticas animistas e fetichistas de
indios e africanos, tudo se misturava numa religiosidade
gue os estrangeiros mais benévolos ndo conseguiam
entender: “na Igreja brasileira ndo ha o que possa causar
espanto: esta fora de todas as regras”

Desta forma, desenvolveu-se na coldnia uma pratica religiosa
diferente da vivenciada na Europa, essa pratica era misturada com
a magia, o misticismo pagao, os ritos trazidos pelos negros escra-
vizados, a religido dos indigenas. O ndmero de padres era pequeno
para atender toda a coldnia, as distancias territoriais eram enormes,
a dificuldade de acesso, de transportes era evidente.

O perigo de viajar pelas terras mais distantes, dificultando a
presenca da igreja nas localidades, fato este que, facilitava para os
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escravos fugitivos a prética de rituais origindrios da Africa. Mesmo
com a conversao, forcada ou esponténea, ao catolicismo, eles nao
deixavam de praticar e manter vivos os cultos de sua tradigédo reli-
giosa, ao que também confirma Hauck (1980, p. 64):

Eram muitos os canais de integragdo; muitas vezes os
negros funcionavam como agentes de ligagédo entre os
indios e a Igreja, que por sua vez os enxertava na cultura
dos brancos. E dificil determinar até que ponto a confusao
de entidades e préticas das religides africanas com santos
e ritos catdlicos é espontanea, resultado da escassa evan-
gelizagdo cristd, ou consciente, por parte dos escravos,
como Unico meio de preservar sua cultura e suas crengas.

A extensdo do territério, devido sua grandeza e dificuldade de
locomogao das pessoas que aqui viviam, principalmente nas regides
mais distante do litoral, fazia com que os negros africanos foragidos
pudessem praticar sua religido, facilitando a diversidade de crengas,
mesmo tendo a religido catdlica como oficial.

A cidade de Caldas Novas/GO surgiu nesse contexto migra-
tério dos bandeirantes no periodo colonial, em busca de riquezas,
principalmente o ouro, levaram os bandeirantes a se deslocarem
para estas terras, distante do litoral. Também por aqui se instalaram
escravos fugitivos das regides de Sao Paulo e Minas Gerais, pessoas
condenadas que evitavam aparecerem nas cidades, nos povoados
por medo de serem capturados. A vida para sobreviver por essas ter-
ras era dificil, restando aos moradores da regiao, o cultivo de peque-
nas plantagdes para seu sustento.

Para uma nocgéo clara da populagdo do Estado, Almeida
(2001, p. 15) aponta que:

A populagdo de Goids que em 1837 era da ordem de
117446 habitantes, saltou para 160.000 habitantes em
1854. Com o declinio do ouro, entre 1783 e 1804, ocor-
reu um decréscimo da populagdo de ordem de 20%.
O ano de 1804 registra 0 momento mais baixo da curva
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(50.365 habitantes) e 1824 marca o inicio da recupera-
¢do do crescimento populacional (62.518 habitantes), em
decorréncia da expansdo agro-pastoril. Caldas Novas
teve inicio neste periodo.

Foi neste contexto de variadas manifestagdes religiosas de
origem africana, que eram praticadas pelos escravos, os quais cul-
tuavam seus orixds e ancestrais, buscando protecéo e resisténcia
contra a opressdo dos seus senhores. Essas misturas de religides
com elementos do catolicismo e dos indigenas, acabaram criando
uma prépria identidade cultural. As religides populares também
conviviam na regido de Caldas Novas, isso pela auséncia da Igreja
Catdlica, tendo desta forma, mais liberdade para vivenciar sua forma
de crer, todavia, com a presenca dos colonizadores surgiam os con-
flitos e perseguigoes.

O cendrio histdrico € estabelecido com a “supremacia” do
catolicismo em relagdo a quaisquer outras religides (do ponto de
vista do colonizador europeu), de modo que, a Igreja Catdlica e toda
a colonizagdo europeia visavam apagar outras perspectivas religio-
sas, culturais e condenavam/demonizavam qualquer manifestagao
diversa da cristd/europeia, tendo os povos originarios e os africanos,
encontrado diversas formas de resisténcias, ainda que veladas.

No Brasil, diversas crengas ocuparam um mesmo territério
e é possivel afirmar, que essa diversidade de credos, religides ofi-
ciais e populares, catolicismo popular e a institucionalizagdo Caté-
lica, marcaram e ainda marcam, a construgdo da cultura religiosa
em Caldas Novas/GO. Dessa forma, a multiplicidade dessas religi-
0es pode ser considerada como um instrumento de embates e dis-
putas entre indigenas, escravos, europeus e a Igreja Catdlica Apos-
télica Romana - ICAR.

Segundo Mota (2018), as religides de matriz africana sao for-
madas por elementos das religides de tradi¢des africanas, que pos-
suem seus elementos em maior ou menor medida. Essas religides
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se formaram a partir da didspora negra, quando pessoas de varias
regides do continente africano foram trazidas e escravizadas no Bra-
sil e levadas para vérios estados como Goias no fim do século XIX,
precisamente na regido de Caldas Novas, para trabalhar na fazenda
Paraiso de propriedade do Coronel Joaquim Rodrigues da Cunha e
sua mulher, Etelvina Gonzaga de Menezes.

Dessa forma, as religides de matriz africana, que foram para
Caldas Novas, contribuiram para a formagao das religides afro-bra-
sileiras como: a Umbanda e o Candomblé entre outras', pois, essas
tiveram em sua formacao, diversas expressoes religiosas dos africa-
nos trazidos de diferentes localidades do continente africano. Para
Goldan (2005) as manifestacdes religiosas dos escravos dessa regiao
apresentavam a presenca de divindades (orixds, voduns ou inkices),
além de existir processos de iniciagdo, oferendas e sacrificios de ani-
mais, fato que Emilia Guimaraes Mota (2018, p. 23) retrata como:

A lIgreja Catdlica, que ja chegava ao local com a infor-
magéao que a populagéo local considerava a procedéncia
e o funcionamento de locais escusos, para cultuar tanto
santos e orixas, surgindo assim, um ritual afrocatdlico
execrado pela ICAR, seria necessério a institucionali-
dade catdlica, por meio da construgdo da Igreja Matriz
(MOTA, 2018, p. 23).

Caldas Novas, regido das dguas quentes, jd estava povoada
de vérias moradias quando, em 1849, Luiz Gonzaga de Menezes des-
tinou “um patrimdnio” para se edificar a Igreja em louvor de Nossa
Senhora do Desterro, sendo o seu nome substituida por Nossa
Senhora das Dores, que pertencia ao julgado de Santa Cruz, nome
substituido por uma supersticdo que: “a populagéo local dizia que o

1 As matrizes africanas deram origem a diversas manifestagdes sagradas no Brasil, além daquelas
mais famosas como o Candomblé e Umbanda, existem adeptos de tradigdes como jaré, terecd
e xangd de Pernambuco, o Batuque, do Rio Grande do Sul e o Tambor de Mina, variagao do can-
domblé no Maranhdo. Segundo Ferretti (2018) ha ainda no Maranhao a Casa de Minas e, também,
a Casa de Nagd. (FERRETTI, 2018, p. 187).
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nome Nossa Senhora do Desterro a Igreja Matriz de Caldas Novas,
impedia o progresso econémico do local, a qual se firmava como
agricultora autossuficiente” (ALMEIDA, 2015).

Segundo o vigdrio, o Conego José Olinto da Silva padre que
havia chegado em Caldas Novas no ano de 1855, havia uma devogao
da populagao local a algumas divindades africanas como: culto aos
voduns, como Dacl era devoto de Sdo Jorge, santo catdlico. Prova-
velmente, fato que para Ferretti (1996), esta devogao e comparagéo
de um "vodun” com um santo catdlico, teria sido uma estratégia dos
escravos em aceitar a dominagdo e manter sua sobrevivéncia em
uma sociedade opressora da época, especificamente na cidade de
Caldas Novas, que imperava o coronelismo.

Segundo Jodo José Reis, esse cdnego também, ao analisar as
histdrias sobre os escravos fugidos dos seus senhores, que habita-
vam o quilombo constatou que:

Esta disponibilidade para mesclar culturas era um impe-
rativo de sobrevivéncia, exercicio de sabedoria também
refletida na habilidade demonstrada pelos quilombolas
de compor aliangas sociais, as quais inevitavelmente se
traduziam em transformagdes e interpretagdes cultu-
rais. E 6bvio que escravos e quilombolas foram forgados
a adaptar suas religides, fato que, ndo mudaria, se nao
fossem submetidos a pressdo escravocrata e colonial
(REIS, 1996, p. 20).

Assim, como os escravos manifestavam suas religiosidades,
por meio do culto entre orixds e santos catdlicos, a Igreja que chegou
a Terra de Santa Cruz, também tentava combater uma religiosidade,
gue ja existia na regido de Caldas Novas antes de sua descoberta.
Essa religiosidade surgi com os indigenas caiapds e xavantes, que ja
estavam nas terras termais antes do branco colonizador chegar.
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A religido popular é qualificada de superstigdo? por conter
elementos que as autoridades religiosas julgam hetero-
géneas em relagdo ao sistema no qual elas se apoiam,
além de ser classificadas como praticas folcléricas ou
tradicionais, como complemento integrado geralmente a
uma festa (ISAMBERT, 1982, p. 37).

A religiosidade indigena, na regido de Caldas Novas, encon-
trava por vezes resisténcia a evangelizagdo do Cénego José Olinto
da Silva, vigario da Igreja Nossa Senhora das Dores, para, ora aceitar
entusiasticamente a nova religido, ora a rejeitd-la. Nao existia entre os
indios uma doutrina inimiga, mas exibiam "maus costumes’, fato este,
gue segundo José Olinto, Castro retrata como: aos olhos inacianos
que deveriam ser combatidos, descritos por Antbnio Vieira: “caniba-
lismo e guerra de vinganca, bebedeiras, poliginia, nudez, auséncia de
autoridade centralizada e de implantagéo territorial estavel' (CAS-
TRO, 2002, p. 188-189).

Para Souza (1986), era entdo necessario um longo e arduo
processo de adaptagdo e reinterpretagdo de habitos e costumes
cristdos com as culturas indigenas, assim, a pregagao dos missio-
narios e a catequese itinerante, criada por essa Igreja, retratavam a
imposicdo de uma religido sobre uma religido popular, a qual para
Hoornaert (1974), seria aquela religido praticada pelos indigenas, que
nessa época era a uniao ilegitima de religides e conceitos teoldgicos
opostos ou heresia contra a verdadeira religido Catdlica.

Sobre essa trajetdria histérica a respeito da chegada da
Igreja Catdlica Apostdlica na cidade de Caldas Novas, muitos foram
os desafios e disputas de fiéis, que se dedicavam aos dogmas da

2 Investigando uma “arqueologia” do conceito de religiosidade popular, o antropélogo espanhol
Pedro Cdordoba Montoya (1989, p. 73), informa que em Roma a palavra supersticdo significa
“clarividéncia’ conhecimento verdadeiro, “que estava por cima; do sujeito que dominava o
conhecimento. Com o desprestigio social dos adivinhos e pontifices, a palavra supersticao
assumiu conotagdes pejorativas, passando a designar um “temor exagerado e ridiculo” produzido
por uma espécie de delirios de interpretagdo. (FERRETTI, 1998, p. 194).
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Religido Catdlica, mas que sofriam e sofrem influéncias de outras
religides, consideradas heresias por esta instituicdo. Diante desse
fato, o catolicismo durante esse tempo até 2000 em diante, sentiu a
necessidade de se reinventar, pois houve um declinio de adeptos ao
catolicismo tradicional, no qual era frequentado pessoas que iam as
missas e praticavam seus rituais (TEIXEIRA, 2005).

Ainda para Teixeira (2005), o catolicismo popular € uma devo-
¢ao aos santos, as romarias, as novenas, as procissoes, as béngaos,
a festa de padroeiro, as promessas. Tais devogoes, se apresentam
como resposta para dar sentido a sua vida, fato que, caracteriza uma
crise no catolicismo tradicional como o enfraguecimento da figura
do praticante regular, em geral, associada a comunidades de sentido
fortemente constituidas, em favor da irrupcao da figura do peregrino,
gue traz consigo as marcas da mobilidade construida a partir de
experiéncias pessoais.

A situagdo de mobilidade, tipica de uma modernidade
religiosa tecida pelas experiéncias pessoais, favorece a
emergéncia de uma outra figura na paisagem das religi-
Oes, que é a do convertido. Trata-se de uma figura que
se encaixa bem para exemplificar a afirmagao identitaria
presente em algumas experiéncias religiosas em curso
no Brasil, como a Renovagéo Carismatica Catdlica (RCC)
A conversao vem aqui entendida ndo como mudanga de
religido ou insercao religiosa de pessoas que jamais per-
tenceram a qualquer outra tradigdo, mas de “refiliagao”
religiosa. E uma experiéncia que envolve pessoas que
descobrem ou redescobrem uma identidade religiosa
até entdo vivenciada superficialmente, e que traduz a
entrada num “regime forte de intensidade religiosa" Na
nova experiéncia comunitaria, podem reorganizar sua
vida e encontrar o necessério apoio emocional (TEIXEIRA
apud LEGER, 2005, p. 7).

Como se pode observar, dentro da Igreja Catdlica na cidade
de Caldas Novas, que ao longo desses 111 anos (contados da eman-
cipagdo politica), vem sofrendo e debatendo sobre as renovagdes
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e as interferéncias de outras crengas nos rituais catdlicos, como
a Renovagao Carismatica Catdlica, que se faz presente. Com isso,
padre Celso Abreu de Jesuz, atual (2023) vigdrio da paréquia matriz
do Divino Pai Eterno de Caldas Novas, em seus estudos, demons-
tra que os ideais romanos ndo conseguem combater o catolicismo
popular em uma sociedade pds-tradicional, que evidencia o aspecto
dindmico e criativo do catolicismo popular que se refaz continua-
mente na busca da reinvencao e da insercdo de diferentes atos reli-
giosos. Com isso, registra que Faustino Teixeira (2005, p. 5) na sua
Obra Faces do Catolicismo Brasileiro Contemporaneo o trecho:

O fato de a Regido Nordeste do Brasil despontar no Censo
de 2000, como a mais catdlica, revela algo da forga e pre-
sencga da tradigdo do catolicismo popular. Importantes
estudos na drea de antropologia mostraram com vigor a
coeréncia, complexidade e diversidade desse catolicismo,
gue ndo pode ser apressadamente identificado como um
aglomerado de supersticdes ou crendices. E, além do
mais, vem animado por impressionante poder de pene-
tracdo e reprodugdo nos meios populares tanto do sul de
Goids quanto do Nordeste. No caso de figuras do clero
popular, como Padre Cicero e Frei Damido.

O catolicismo popular frente a institucionalidade catdlica
em Caldas Novas, desde 1850 até os dias atuais, revela uma grande
complexidade, tratando-se de um campo religioso caracterizado por
diversidades, que mesmo banidas ou execradas pela Igreja Catdlica,
insistem em se permanecer com capacidade de adaptagao e ajusta-
mento dessa nova forma de religido as novas situagoes.

Dessa forma, os estudos feitos na regido de Caldas Novas,
sobre a religido, relatam que suas préaticas passaram de um catoli-
cismo erudito a um catolicismo dos reafiliados em uma sociedade
pds-tradicional, que coloca em questdo a forma usual de preser-
vagao da tradigdo e exige processos criativos de sua reinvengao
e insergao no tempo.
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3 HISTORIA E CATOLICISMO
EM CALDAS NOVAS/GO

Segundo Saint-Hilaire et. al. (1982), em 1777, Martinho Coelho
de Siqueira, um lavrador que herdou as terras de seu pai, encontrou
outras fontes termais e iniciou a exploragdo do ouro no cérrego das
Lavras. Ao redor desse cérrego, se formou o primeiro povoado, que
recebeu o nome de Caldas Novas em 1850, quando foi construida
a Igreja Matriz de Nossa Senhora do Desterro. A devogdo a Nossa
Senhora do Desterro foi de grande destaque entre os habitantes
locais, que com a doagdo do terreno, feita por Domingos José Ribeiro,
construiram uma igreja matriz em 1850. Esse templo religioso foi o
centro da vida religiosa e social para aquele grupo de pessoas, que
se formou nas proximidades do cérrego das Lavras.

Apds alguns anos o conego José Olinto, por ser supersticioso,
consegue a mudanga do nome da padroeira:

Foi construida a igreja catdlica com o nome: Nossa
Senhora do Desterro, inicio em 1850. Devido ao distrito ndo
progredir [..]. Dizia o povo entdo, com supersti¢cdo, que a
falta de progresso se devia ao nome da padroeira Nossa
Senhora do Desterro. O cbénego José Olinto, também
supersticioso, consegue a mudanga do nome da padro-
eira, para Nossa Senhora das Dores (BRETAS, 2001, p. 24).

Diante disso, o catolicismo se destacou como uma das
manifestacdes mais antigas da regido de Caldas Novas, manifesta-
¢Oes religiosas como festas em homenagens a Nossa Senhora do
Rosario, Santo Antdnio, Sdo Jodo e Sao Pedro, sempre com cele-
bracdes de missas, procissdes, musicas, dangas, fogueiras, fogos de
artificios e quermesses.

Essas manifestagcdes da religiosidade popular da regido
de Caldas Novas, na época, demonstraram as vdrias formas cultu-
rais e étnica que se adaptaram a regido, bem como, as condigcdes
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geogréaficas e histéricas do local. Essas diversidades culturais
eram de maneira geral, uma forma de expressar a fé, a identidade
cultural e a condigdo de resistirem aos diferentes grupos sociais
que viviam na cidade.

Sobre o surgimento de noticias que consta sobre as Aguas
Quentes, comegou quando o bandeirante Bartolomeu Bueno da
Silva, a procura de ouro na regido dos sertdes no Estado de Goias,
juntamente com sua comitiva, descobriu as fontes de dgua quente e
0 ouro na regido. Diante de tal acontecimento, foram encontrados,
também, outras fontes de dguas quentes nas proximidades. Como a
noticia se espalhou, logo surgem pessoas na maioria com doengas
de pele para se banharem nessas dguas, com a esperanga de se
curarem de suas doengas. Esse local foi batizado com o nome de
Caldas Velhas, isso porque, aconteceu no século XVIII, mais precisa-
mente no ano de 1722. (TEIXEIRA NETO, 1981).

As primeiras noticias sobre as Aguas Quentes sdo atribu-
idas a Bartolomeu Bueno da Silva, filho, de bandeirante
paulista, que em suas andancas pelos sertdes de Goids, a
caga de ouro nos anos de 1722, deparou com um cdrrego
de aguas cristalinas, rodeado de frondosas arvores ao
sopé de uma serra de beleza inigualdvel. Qual nao foi seu
espanto e o de toda sua comitiva ao verificar a temperatura
elevada desse manancial (TEIXEIRA NETO, 1981, p. 13).

No livro de Ofélia Socrates do Nascimento Monteiro em seu
livro fala sobre as iniciativas do Sr. Martinho naquele local:

Imediatamente dedicou-se a mineragéo, extraindo ouro
em profusdo. A fama da riqueza das Lavras foi-se alas-
trando o que atraiu para o local grandes levas de garim-
peiros que ai se alojavam no afa de fazer fortuna. E o ser-
vico de garimpagem se tornava, dia a dia, mais intenso.
Enormes lavras se formavam ao longo do cérrego, pouco
acima das fontes. Por este fato recebeu ele o nome de
"Cérrego das Lavras” Nao s as ricas lavras atraiam os
forasteiros. As fontes termais também arrastavam paro o
local alguns enfermos (MONTEIRO, 1942, p. 29).
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As margens do rio Caldas, onde surgiu um pequeno povoado,
com seus costumes e manifestagdes culturais e religiosas, trazidas
por pessoas de varias localidades, ocorre uma das manifestagoes
religiosas mais antigas de Caldas Novas, é a festa de Nossa Senhora
do Desterro, padroeira da cidade.

A devocéao a santa comegou em 1777, quando Martinho Coe-
Iho de Siqueira encontrou uma imagem dela em uma gruta proxima
as fontes termais. Ele construiu uma capela no local e doou uma
sesmaria para a formagao do patriménio da igreja.

As aguas termais atraiam muitos visitantes em busca de cura
para suas enfermidades, mas também, causavam conflitos com os
moradores da fazenda, que sofriam com os roubos de seus produ-
tos, por isso, o fazendeiro Coronel Luis Gonzaga, decidiu transferir
o0 arraial para uma regido mais afastada das fontes, cerca de 15 Km,
dando origem a Caldas Novas.

Devido a proximidade em que se achava da fazenda
do Cel. Luiz G. de Menezes, comegou este a se sentir
molestado pela povoagéo. O Cel. Gonzaga era senhor de
escravos, e estes Ihe roubavam constantemente rapadu-
ras, aguardente, agUlcar, queijo e fumo, vendendo-os por
pregos infimos em quilombo. Além disso, instigados pelos
habitantes do povoado, os negros se tornaram desobe-
dientes e preguicosos. Pensou, entdo, o Cel. Gonzaga,
em se desfazer do povoado. Combinou com Domingos
José Ribeiro a transferéncia do povoado para terras que
este doaria a-fim-de constituir o patriménio da Igreja a se
erguer no local (MONTEIRO, 1942, p. 30).

Ja no livro de Antdnio Teixeira Neto nos conta sobre o que fez
Cel. Luiz Gonzaga de Menezes: "Realizou algumas melhorias no local
das dguas, porém, pouco depois resolveu desfazer-se do povoado,
desgostoso por vé-lo frequentado quase que exclusivamente por
portadores do mal de Hansen" (TEIXEIRA NETO, 1981, p. 13).

156



A regido de Caldas Novas, que comegou sendo demarcada
em 1849 e escriturada em 1850, na outra margem do rio, onde foi
construida uma igreja, Coronel Luis Gonzaga de Menezes construiu
um sobrado, como sua residéncia em frente ao local a mesma, jus-
tamente para acompanhar o processo de construgdo da nova Igreja.
Em 1850, foi erguida a Igreja Matriz de Nossa Senhora do Desterro,
gue se tornou o centro da vida religiosa e social do povoado, local
gue se tornou um dos maiores complexos hidrotermais do mundo.

Como aconteceu na grande maioria do surgimento das cida-
des do Brasil, a regido foi crescendo em volta da Igreja, sem poder
negar também, a influéncia das dguas quentes do local, considera-
das por muitas pessoas como sendo dguas santas e milagrosas, sur-
gindo as construgdes das primeiras moradias, muitas se destacaram
pelo fato de hospedar pessoas a procura de tratamento de doengas,
através das aguas termais do local.

Apds alguns anos o conego José Olinto, por ser supersticioso
consegue a mudanca do nome da padroeira, conforme descreve Isa-
bel Cristina Vilela Guerra, em sua dissertacdo de Mestrado em 2018:

Segundo fontes documentais da pasta da Secretaria da
Paréquia Nossa das Dores, a Igreja Matriz foi constru-
ida com madeira de aroeira lapidada, que foi usado em
suas colunas, caibros dos telhados, portas e janelas. Suas
paredes foram feitas com barro de terra roxa, amassado
com os pés, o adobe, e as janelas amparadas com grosso
pau, e a Igreja tinha duas torres. O nome dado a Igreja
inicialmente como j& citado, foi Capela Nossa Senhora
do Desterro e em 1888, pelas versdes que se conta por
moradores antigos e alguns documentos da época, houve
mudanca do nome e institui-se a Festa da Padroeira. Um
dos contos é que o Conego José Olindo neste ano de
1888, por ser supersticioso até pela profecia ou praga que
o Cdnego Jerénimo da Silva, o Padre Santo (1850) rogou
no novo Povoado que autorizou a se formar, mudou o
nome a Pardquia e a santa escolhida foi Nossa Senhora
das Dores (GUERRA, 2018, p. 75).
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Diante disso, o catolicismo, se destacou como uma das mani-
festacdes mais antigas da regidgo de Caldas Novas, manifestacdes
religiosas como festas em homenagens a Nossa Senhora do Rosa-
rio, Santo Antdnio, Sdo Jodo e Sao Pedro, cujos festejos religiosos
ocorriam com celebragdes de missas, procissdes, musicas, dan-
cas, fogueiras, fogos de artificios e quermesses. Caldas Novas nos
revela, a influéncia das diferentes culturas, que se encontraram na
regiao e através da andlise dos ritos, festas, lendas e crengas, pode-
mos perceber como os grupos étnicos, que formaram a populagdo
local, expressaram sua fé e sua identidade. A religiosidade popular
da cidade é, portanto, um reflexo da diversidade cultural e histérica
que caracteriza o Brasil.

Essas manifestagoes da religiosidade popular da regido de
Caldas Novas, na época demonstraram as vérias formas culturais e
étnicas que se adaptaram a regido, bem como as condigbes geogra-
ficas e histéricas do local. Sua pesquisa demonstra, portanto, a inter-
vencado das diversas etnias que conviveram (e convivem) na regido,
bem como, o esforgo em manter o catolicismo oficial de Roma, com
as expressoes populares da fé. Essas diversidades culturais eram
de maneira geral, uma forma de expressar sua crenga, a identidade
cultural e a condi¢do de resistirem aos diferentes grupos sociais
que viviam na cidade.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

N&o obstante a imposicdo do catolicismo romano no terri-
tério brasileiro, especialmente neste periodo de expansao territorial,
na regiao de Caldas Novas/GO, observou-se, o surgimento de uma
enorme diversidade religiosa, composta por praticas heterodoxas e
manifestacdes sincréticas, que fugiam ao controle das autoridades
civis e as autoridades eclesidsticas, ausentes nesta parte do Brasil.
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Desta forma, sé aconteceu com mais frequéncia e regula-
ridade, a presenca de autoridades eclesiais, apds a construcdo da
Igreja Matriz, sendo iniciada nos anos de 1850. A vastidao territorial
e a dispersao da populacdo impediam a unidade e homogeneidade
religiosas, surgindo rumores de que os escravos praticavam suas
religides sem serem incomodados. A grande contradigdo cultural e
social existente no Brasil, era evidente na localidade.

Através deste estudo, pudemos compreender a complexi-
dade da influéncia da institucionalidade catélica na colonizagéo do
Brasil e o consequente apagamento religioso, imposto pela imposi-
¢ao do catolicismo oficial. A estreita relagdo entre a Igreja Catdlica e
o poder estatal portugués, resultou em uma igreja que se confundia
com o préprio Estado, distanciando-se da identificagdo com o povo
ao qual deveria guiar espiritualmente.

No entanto, a vastidao territorial e a diversidade étnica do
Brasil permitiram o desenvolvimento de uma religiosidade popu-
lar, resistente e plural, com a presencga dos africanos escravizados,
trouxe consigo suas préprias tradi¢des religiosas, que se mesclaram
ao catolicismo oficial, por meio do sincretismo religioso. Esse pro-
cesso de hibridizagdo resultou em uma rica tapecaria de crencgas e
préticas religiosas, caracterizando a religiosidade brasileira.

Particularmente, nas regides mais distantes dos centros
coloniais, como Caldas Novas, a auséncia de infraestrutura e de
padres propiciou o surgimento de uma religiosidade popular auto-
noma, cujas comunidades buscavam formas alternativas de expres-
sar sua fé. As tradigdes africanas, indigenas e o préprio catolicismo
popular, foram preservados e adaptados, construindo uma identi-
dade religiosa Unica.

Ao reconhecer essa diversidade religiosa e valorizar a
herancga cultural trazida pelos africanos e indigenas, podemos rom-
per com o apagamento religioso imposto pela institucionalidade
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catélica. E necessério dar voz e espaco as diferentes manifestagdes
religiosas presentes em nosso pais, respeitando e promovendo o
didlogo inter-religioso.

Compreender a histéria da institucionalidade catdlica na
colonizagédo do Brasil, nos ajuda a desvelar camadas de opressao
e resisténcia, bem como, a valorizar a pluralidade religiosa que
nos constitui como nacgéao. A religiosidade popular brasileira é uma
expressao viva da diversidade cultural e espiritual de nosso povo,
sendo fundamental promover sua valorizagéo e protegao.

Em um mundo cada vez mais globalizado, cujo didlogo entre
diferentes religides e tradi¢cdes se torna cada vez mais importante,
o Brasil possui uma riqueza cultural e religiosa, que pode contribuir
significativamente para a constru¢do de uma sociedade mais tole-
rante e inclusiva. A partir do reconhecimento e valorizagao das mul-
tiplas formas de religiosidade presentes em nosso territério, pode-
remos caminhar em dire¢gdo a uma sociedade mais justa e respei-
tosa com as diferencas, celebrando a diversidade que nos constitui
como povo brasileiro.

Para tanto, aceitar a diversidade e um mundo plural pode até
ser um caminho ainda tortuoso, mas muito do processo de descons-
trugdo de preconceitos inicia pelo debate aberto dos temas, sobre-
tudo, na academia e nos espacos coletivos da sociedade.

As diferencas ndo devem ser abafadas, mas evidenciadas
para a construgao de uma sociedade concretamente. Em uma socie-
dade cujo pluralismo religioso se faz presente, é preciso construir
uma situacdo nova que abre caminho e proporciona ambientes pro-
picios a tolerancia e o respeito reciproco.
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RESUMO:

0 presente artigo tem como principal objetivo abordar os aspectos acerca
das pinturas rupestres do Distrito de Lontras e os impactos do homem
sobre esse patrimdnio. Tem como objetivos especificos investigar as pin-
turas rupestres e o impacto que a agdo humana vem provocando nestas,
bem como, identificar as politicas desenvolvidas para a manutencdo e
preservagao desse patrimonio. Em face do que foi observado cabe indagar:
qual é a importancia das pinturas rupestres para a localidade de Lontras?
0 que representam? Quais as agbes desenvolvidas para manutencao e
preservacao desse patrimonio e qual o interesse da comunidade por estes
materiais? Para desvelar este objeto de investigacao, optou-se por uma
pesquisa de campo com abordagem qualitativa e cunho etnogréfico. 0
cenario encontrado através do posicionamento dos moradores da comu-
nidade foi suporte essencial para consolidar este objeto de pesquisa. Com
isso, percebeu-se que a comunidade local conhece pouco sobre a origem
destas pinturas, resultando na inexisténcia de métodos de preservacao.

Palavras-chave: Pinturas rupestres; Patriménio; Preservagao; Valorizacao.
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1 INTRODUGAO

Simbolos iconogréaficos como a pintura e a fotografia tém
sido instrumentos cotidianos da sociedade atual, o que torna a arte
rupestre um patriménio cultural imaterial pouco valorizado, haja vista,
pertencer a um passado distante. Em face da relevancia destes mate-
riais para a histdria de um povo, o presente artigo tem como princi-
pal objetivo abordar os aspectos acerca das pinturas rupestres do
Distrito de Lontras e os impactos do homem sobre esse patrimonio.
Como objetivos especificos busca investigar as pinturas rupestres
e o impacto que a agdo humana vem provocando nessas pinturas,
bem como, identificar as politicas desenvolvidas para a manutencao
e preservagao patrimonial do local.

Nesse contexto, este estudo se faz necessario para que as
pinturas rupestres presentes no Distrito de Lontras sejam reconheci-
das, valorizadas e preservadas pela comunidade local, reconhecen-
do-as como patrimdnio cultural, visto que, trata-se de um bem mate-
rial e que por falta de acdes publicas, vem sofrendo depredacoes.
Diante disso, cabe-se indagar: qual é a importancia das pinturas
rupestres para a localidade de Lontras? O que estas pinturas repre-
sentam? Quais as agdes desenvolvidas para manutencéo e preser-
vagao desse patrimdnio? Ha algum tipo de interesse da comunidade
por estes materiais?

A presencga das pinturas rupestres representa a existéncia e
passagem de indigenas na regido, no entanto, a comunidade local
conhece pouco sobre a origem destas pinturas, resultando na inexis-
téncia de métodos de preservagao.

Para fundamentar teoricamente, este trabalho traz a ana-
lise de estudiosos como Marques (2009); Rodrigues (2002); Oli-
veira (2011); Pessis (2003), entre outros que trazem contribuigdes
gue se entrelagam para a conquista do objetivo desta investigacao.
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A metodologia utilizada se deu por meio de uma pesquisa de campo,
realizada com doze moradores da comunidade de Lontras. Traz uma
abordagem qualitativa de natureza etnogréfica, vista a importancia
desta abordagem para a Educagao, mais prioritariamente para a His-
téria Local da Comunidade de Lontras.

Os instrumentos de coletas se deram através de entrevistas
e andlise dos dados colhidos na referida comunidade, que serdo fei-
tos de forma descritiva. Para tanto, foram necessérios a utilizagdo
de diario de campo, folhas de papel sulfite, caneta, lapis. Assim, o
reconhecimento e valorizagédo da arte rupestre presentes no Distrito
de Lontras, implica levar a comunidade a envolver-se e participar
ativamente no processo de preservagao e a olhar essa manifestagao
de arte do homem pré-histérico de maneira mais afetiva.

2 AS PINTURAS RUPESTRES DO DISTRITO
DE LONTRAS E O IMPACTO DA ACAQ
HUMANA SOBRE ESSE PATRIMONIO

A representagao da arte pré-histérica também chamada de
arte rupestre, favoreceu o estudo sobre os habitos dos povos pré-
-histéricos e suas principais obras eram desenhos e pinturas, dese-
nhados nas paredes e tetos de cavernas. Os desenhos de diferentes
épocas sugerem rituais, animais, cenas de luta ou mesmo represen-
tagcoes geométricas, tendo nesses registros de arte, caracteristicas
singulares que permitiram sua prépria legitimacéo e diferenciagao
cultural. Portanto, consideram-se os estudos dos grafismos rupestres
um meio de comunicagao, uma pré-escrita, que os mais diferentes
grupos utilizaram para registrar no seu préprio meio e a realidade
que eles vivenciavam e conheciam.
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2. ARTE RUPESTRE: UMA MEMORIA PORTADORA DE SENTIDOS

A arte rupestre € uma representagdo do homem primitivo
encontradas em pedras em estdgios rudimentares, suas manifesta-
¢Oes de arte rupestre sdo localizadas em cenarios, que a primeira vista
chama a atencéo, pela beleza natural do espaco e frequentemente
estd situado em uma rocha grande, que pode ser utilizada até como
abrigo, um fato que parece rotineiro em muitas pinturas rupestres é a
coloragdo dos desenhos, que sdo sempre de cor avermelhada, o que
se sabe é que esses grafismos ainda sado figuras ndo reconheciveis.

E assim, Marques salienta que “a arte € um impulso natural do
homem, de todo homem, tdo caracteristico e arraigado nele quanto
o impulso sexual” (MARQUES, 2009. p. 81). A partir dessa afirma-
cao, pode-se perceber que a arte € um elemento natural do homem,
uma expressao que é resultada de suas necessidades, inquietagdes
e sdo externadas por meio da arte, que se consegue domina-la, no
caso a pintura rupestre.

Portanto, supde-se que essas praticas foram utilizadas pelos
homens pré-histéricos para expressar vivéncias cotidianas, manifes-
tagdes culturais e ideoldgicas, por isso, sdo dotadas de significados e
demonstram ainda a existéncia de uma civilizagédo pré-letrada.

Diante disso Pessis (2003, p. 51) ressalta:

Considerar a pintura rupestre como expressao de modos
de comunicagéo, abriu caminho para se conhecerem as
culturas da Pré-Histéria. [...] A possibilidade de represen-
tar graficamente o mundo sensivel é resultado, em parte,
da capacidade da espécie humana de tomar distancia em
relagdo a ela mesma, posicionar-se em relagdo aos outros
e ter como consequéncia do processo de evolugdo uma
consciéncia reflexiva (2003, p. 51).
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Deste modo, os sitios de pinturas rupestres sdo recur-
sos importantes para o estudo do homem pré-histérico, essa arte
representada no passado pode ter sido concebida para tornar-
-se instrumento de localizacdo, demarcagao de territério, registro
de caga, ou seja, de préticas relacionadas a organizacdo social do
homem pré-histérico.

Por serem espagos de memodria, os sitios de arte rupestre
segundo Marques e Lima (apud LAGES e BORGES, 2003) “sao
monumentos de valor incontestavel, verdadeiras obras de arte, por-
tadora da experiéncia, do cotidiano e da sensibilidade dos homens
pré-histéricos” Portanto, conservam vestigios de milhares de anos,
gue investigados e transformados em documentos nos permiti pes-
quisar as primeiras manifestagdes artisticas da humanidade.

Sobre o aspecto de localizagcdo onde as pinturas rupestres
sdo encontradas, Braika (2011, p. 52) firma:

O tipo de suporte e a estrutura sdo elementos essenciais
e determinantes para se compreender o sitio rupestre e a
sua utilizagdo. Os abrigos localizados no alto das serras,
ao longo dos rios [..], nos sugere serem lugares de ceri-
moniais, longe das aldeias, que deveriam estar situados
mais perto da dgua. Ja os sitios [..] situados em lugares
de vérzea, piemonte ou 'brejos, mesmo sendo lugares de
culto, nos ddo a impressao de uma utilizagado habitacio-
nal, mesmo que temporéria, ou talvez lugar de culto perto
da aldeia do grupo. [..] (BRAIK, 2011, p. 52).

As interpretacOes feitas a partir dos achados de grafismo
rupestres, representam uma fonte inesgotével de dados para o conhe-
cimento das sociedades pré-histéricas, no entanto, hd uma preocupa-
¢ao com essas interpretacdes, pois algumas parecem bastante proxi-
mas da realidade e outras trazem interpretacdes equivocadas. Assim
ressalta Braik (2011, p. 52) “"a andlise multipla do registro rupestre nos
proporcionara respostas também mudltiplas, de grande valor para o
conhecimento da sociedade pré-histérica que a realizou [...]"
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Em face da importancia das gravuras rupestres, percebe-
-se uma grande desvalorizagdo desse valioso patrimonio, haja vista,
quando ndo hd uma politica publica voltada para a manutengéo e
preservacgao, estas tem sofrido pichagdes e depredagdes por meio
da populacéo local, que em suma, ndo da o valor adequado e pouco
conhece sobre o que significa este patrimoénio.

2.2 PATRIMONIOS HISTORICOS E MEMGRIA

Diante do crescente processo de modernizacdo das cidades,
percebe-se a constante desvalorizagdo e desconhecimento com
relagdo ao patrimonio histdrico e cultural. Nesse sentido, o conceito
de patrimonio segundo Teixeira (2008, p. 202) “tratamos patriménio
enquanto evidéncias materiais e manifesta¢des das culturas, ou seja,
conjunto de bens elaborados e passados ao longo das geracoes”
Assim, percebe-se, que é fundamental o reconhecimento para pode
ser considerado patriménio e adotar préticas de preservacao.

O artigo 216 da Constituicdo Federal de 1988, entende como
patrimoénio cultural brasileiro.

Os bens de natureza material e imaterial, tomados indi-
vidualmente ou em conjunto, portadores de referéncia a
identidade, a acdo, a memdria dos diferentes grupos for-
madores da sociedade brasileira, nos quais se incluem:

l. As formas de expressao;
Il. Os modos de criar, fazer e viver;
lll. As criagdes cientificas, artisticas e tecnoldgicas;

IV. As obras, objetos, documentos, edificagcdes e demais
espacos destinados as manifestagdes artistico-culturais;

V. Os conjuntos urbanos e sitios de valor histérico, paisa-
gistico, artistico, arqueolégico, paleontoldgico, ecolégico
e cientifico.
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Acredita-se, que apesar das agdes voltadas para a preserva-
¢ao, os poderes publicos (municipais, estaduais e federais) e organi-
zagOes especificas como o IPHAN - Instituto do Patriménio Histdrico
e Artistico Nacional, ainda sdo ineficazes no sentido de identificar,
documentar e desenvolver mecanismos de preservagado, porém
ainda é um dos principais meios de preservacgao, a integragédo de
todos esses instrumentos é condicdo indispensavel para a efetiva e
real preservacdo do patrimdnio cultural brasileiro.

A falta de preservacao do patrimdnio, origina-se em grande
parte, pela falta de acdes publicas e educacionais que torne esse
patriménio da sociedade e estabelecer um resgate da memoria, da
identidade que a sociedade tem com o patrimbnio, seja ele material
imaterial ou natural. A preservagao patrimonial aparece nesse con-
texto, como resultado de uma necessidade gerada pelo desejo con-
junto de preservar bens culturais avaliados como importantes para
cultura e para a histéria da coletividade.

E sobre o conceito de patrimodnio, Rodrigues afirma: “Con-
junto de bens mdveis e imdveis [..] cuja conservagdo seja de inte-
resse publico, quer por sua vinculagéo a fatos memoraveis da histdria
do Brasil, quer por seu excepcional valor arqgueoldgico ou etnolégico,
bibliogréfico ou artistico” (2002, p. 20). Apesar de sua indiscutivel
importancia, a ampliagdo de estudos voltados para a preservagao de
Sitios de Arte Rupestre caminha a passos lentos.

Desse modo, ressaltam Lima e Marques (2009, p. 11):

Sabemos que esses espagos trazem vestigios resultan-
tes de préticas recuadas a milhares e milhares de anos.
O reconhecimento e identificagdo com esses espacos
se tornam mais dificeis principalmente por que mui-
tas pessoas nao percebem os Sitios como parte de
sua Histdria e cultura.
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Nesse contexto, o que se percebe é que ha um grande
ndmero de comunidades, que existem pinturas rupestres e que ndo
tem conhecimento sobre o assunto, o que se torna um fator que gera
desvalorizagao desses espagos, ndao ha um estudo, um reconheci-
mento voltado para vincular esses registros aidentidade da populacdo
local, por isso, a populagéo causa depredagdes desses patrimoénios.

2.3 AS PINTURAS RUPESTRES NUMA
PERSPECTIVA DE PRESERVACAD

E interessante perceber, que as pinturas rupestres sdo meca-
nismos usados pelos povos pré-histéricos como meio de comuni-
cagao, dessa maneira, os indigenas brasileiros continuaram a usar
a pintura como um dos meios mais importantes de comunicagao,
esses locais acabam sendo locais de visitagdo, de lazer. Para que
um bem imaterial continue em seu estado natural, faz-se necessa-
rio algumas medidas de protecao, que garantam o valor histérico e
artistico do patrimonio.

Observa Silva (2006, p. 114) que:

Devido a sua fragilidade, esses monumentos arqueolégi-
cos estéo vulnerédveis a agdo do tempo e principalmente a
destruicdo humana. Esta intervencdo humana vem sendo
responsdvel pela danificagdo parcial ou total dos sitios
arqueoldgicos, tendo como fatores: a construcéo civil; a
extragdo de rochas, a falta de informacgdes e, consequen-
temente, o vandalismo'

Desta forma, urge que sejam tomadas providéncias, visando
a preservacao dos sitios de arte rupestre. Pois, a perda desses regis-
tros implica em lacunas em relagdo ao estudo da pré-histéria local,
prejudicando, de certa forma, a construgédo da historia, da identi-
dade da comunidade local. Para garantir a integridade do grafismo
a comunidade onde essas se encontram, deve toma-las como parte
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integrante de sua identidade, de modo que, possam tornar um patri-
monio de valor histérico, cultural e afetivo, ou seja, um bem impor-
tante para a comunidade.

O desenvolvimento de praticas turisticas inconscientes tem
sido um fator de grandes perdas de pinturas rupestre, que precisa
cada vez mais de iniciativas, que tenham esse propdsito, a conser-
vagao deve esta colocada em primeiro plano e pensado em carater
de urgéncia, a comunidade local precisa ser inserida nesse processo
e 0s érgdos publicos como a secretaria de cultura municipal serem
entidades responsdveis e dispostas a cooperar.

Lima e Marques (2006, p. 14), destacam a importancia do ato
de preservar “para que 0s sujeitos sociais possam estabelecer essa
conexao com o passado, identificar tragos de sua cultura é preciso
gue os patrimdnios culturais estejam em um bom estado de conser-
vacdo’ E dessa forma, que é preciso, que haja uma integragéo entre
a comunidade local e os érgaos responsdveis pela identificagao, fis-
calizacdo e preservacao desses espacos de memoria.

Histdérica e estreitamente, as pinturas rupestres se consti-
tuem como importantes marcos na transmissao do conhecimento,
da compreenséo e da consciéncia histérica. Nao ha identidade sem
memodria, para isso, sdo importantes portadores de mensagens e,
por sua prépria natureza como cultura material. Deve-se, entretanto,
procurar encarar estas manifestagdes de escrita e/ou arte como sig-
nos portadores de significagao.

Em conformidade com o que cita Tomaz (2010, p. 02):

Ao se contemplar um espaco de relevancia histérica, esse
espago evoca lembrangas de um passado que, mesmo
remoto, é capaz de produzir sentimentos e sensagdes
que parecem fazer reviver momentos e fatos ali vividos
que fundamentam e explica realidade presente. Essa
memdria pode ser despertada através de lugares e edi-
ficagbes, e de monumentos que, em sua materialidade,
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sdo capazes de fazer ememorar a forma de vida daque-
les que, no passado deles se utilizaram. Cada edificagao,
portanto, carrega em si ndo apenas o material de que é
composto, mas toda uma gama de significados e vivén-
cias ali experimentados.

Nessa direcdo, vale salientar, que por motivos meramente
comerciais, prefere-se demolir o velho, por considera-lo impréprio
e substitui-lo pelo novo, mais contempordneo e funcional, mais
adequado as necessidades da vida moderna, é importante ressal-
tar ainda, que os lugares nao reconhecidos como patriménio e que
ndo estdo preparados pela demanda comercial, também sofrem
impactos tanto do homem, como da natureza por estarem expostos
a diversas agressoes.

3 METODOLOGIA

A pesquisa que ora se apresenta, trata-se de um estudo sobre
as pinturas rupestres no Distrito de Lontras e os impactos huma-
nos sobre esse patrimonio. A comunidade pesquisada é um distrito
localizado na zona rural do municipio de Ipueiras - Ceard, possuindo
cerca de noventa familias, € um lugarejo bastante agraddvel, com
uma populagdo carente, porém trabalhadora e acolhedora.

O estudo é de natureza qualitativa, pois se baseou em infor-
magdes coletadas mediante observagao, didrio de campo, didlogos
e entrevistas semiestruturadas com os jovens, domésticas, professo-
res, lideres comunitdrios e agricultores da comunidade em andlise.

Quanto aos objetivos, 0 estudo apresenta natureza etnogra-
fica, visto a importéncia da presenca do investigador in loco.
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4 ANALISE DO IMAGINARIO
DA POPULAGAO DE LONTRAS

Na tentativa de contribuir para um repensar da comunidade,
frente a presencga das pinturas rupestres no Distrito de Lontras, esta
pesquisa buscou investiga-las, bem como, as pinturas rupestres e o
impacto que a agdo humana vem provocando nessas pinturas, assim
como, identificar as politicas desenvolvidas para a manutencgéo e
preservagao desse patrimdnio.

Em face do propdsito dessa investigagao, foi realizada uma
pesquisa de campo com os moradores da comunidade a respeito
das pinturas presentes na regido. Desta forma, este capitulo traz as
impressoes e constatagdes registradas durante o periodo da investi-
gacao pela presenca do investigador in loco.

4.1 NARRATIVAS DE LONTRAS: 0 QUE O POVO CONTA

Na presente investigagdo quando da origem das pinturas
rupestres os entrevistados salientaram que:

Elas sdo consideradas pinturas indigenas. Os mais anti-
gos da regido falavam que existiam indios em nossa
regido. (F. B. C. 64 anos).

Que ha muitos anos atras era um local habitado por indios
e que os mesmos fizeram as pinturas rupestres nas rochas.
(M. N. 21 anos).

Verificou-se, através das falas dos entrevistados, que hd uma
crenga sobre o que a populagdo sabe a respeito do assunto, que
foi repassado pelos mais antigos, resultando de um conhecimento
do senso comum, repassado de geracdo em geragdo. Ambos tém a
mesma visdo sobre a origem e do reconhecimento dos mais velhos
na construgao destas “verdades”
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Lima Filho (2010, p. 16) reforca que:

A populagédo em geral, os moradores nos seus mais diver-
s0s graus sociais (intelectual, econdmico e cultural) séo os
responsdveis pelas informagdes sobre a existéncia desses
locais. Ainda que a populagdo em geral (principalmente
0s mais jovens) ainda ndo tenham desenvolvido uma rela-
¢do nitida e ampla de identificagdo com esse patriménio
cultural, nota-se que, uma grande parte dos mais velhos
reconhecem, admiram e respeitam esses vestigios.

No contexto investigado no que se refere ao significado deste
tipo de arte, o que se percebeu é que esse tipo de arte ainda tem
muitos elementos ainda indecifraveis para a arqueologia. Contudo a
populagdo investigada acredita que tais signos tém como finalidade:

Registrar os acontecimentos que ocorreram no seu coti-
diano, expressar seus sentimentos, transmitir sua cultura
a nova geragao de seu povo. (J. B. S. 31 anos)

Poderia ser um meio de comunicacédo que eles usavam
para se comunicar uns com 0s outros ou uma maneira
de mostrar sua cultura a geragodes futuras” (F. J. 25 anos)

Desta forma, embora as fontes de conhecimento para a
populacao local sejam escassas, a percepgao sobre o assunto ndo é
tdo fantasiosa, percebendo-se nos depoimentos, a existéncia de um
certo tipo de conhecimento, mesmo superficial, contudo, préximo do
conceito cientifico.

Para Gondin (2012, p. 09):

Algumas pinturas rupestres sdo possiveis de serem inter-
pretadas por que os objetos representados sdo bem pré-
ximos dos que existem na atualidade. Por conseguinte,
ainda possuimos o significante necessario, a referéncia,
para decodificar o signo e alcangarmos o significado
dessas pinturas. Essas pinturas provém de um processo
consciente, intencional e demonstram como aquelas
pessoas registravam suas impressoes sobre o mundo
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e sua histéria para seus descendentes. E evidente que
cada trago desenhado em pedras por nossos ances-
trais tinha significados.

As dificuldades em se preservar esses testemunhos sdo
grandes, a agdo humana tem sido um fator preponderante nesse
processo, isso porque, ndo existe uma politica de preservacao pela
comunidade e tdo pouco, por érgaos responsaveis.

Lima Filho (2010, p. 09) afirma que:

Foi e é constante a destruicdo causada pelo vandalismo,
tendo as pichagdes e as queimadas como fatores princi-
pais. E possivel que os pichadores ndo tenham a intengéo
de descaracterizar as pinturas. E provével que os respon-
séveis pela depredacéo patrimonial desconhegam o valor
simbdlico agregado ao registro que esté sendo destruido.

Diante do quadro observado, que foi a méa conservagéo das
pinturas rupestres encontradas em Lontras, percebe-se uma falta de
identidade da populagdo com essa arte, haja vista, ndo haver por
parte da comunidade, movimentos de preservacao do local.

No entanto, quando ha referéncia a importancia desses gra-
fismos para a localidade salienta-se que:

E importante, pois mostra que foram os indios os primeiros
habitantes ndo s6 do nosso pais, mas também moravam
no nosso lugar. (R. M. 24 anos)

E muito importante, pois veem muitas pessoas para verem
o letreiro e ter conhecimento do que. (F. B. C. 64 anos)

Tomando como base o depoimento dos moradores, em se
tratando de identidade local, os entrevistados sentem pouca afini-
dade com essas pinturas, consideram-nas importantes, mas as veem
apenas pelo aspecto turistico como ressaltam, pois o que se percebe
sdo visitas por curiosidade, ndo havendo, pois, reconhecimento da
questdo histdérica que tais grafismos representam. O que se leva a
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percepgao de que, infelizmente, hd pouca valorizagdo por parte dos
visitantes, o que contribui para a depredacéo desse patrimdnio.

Como bem destaca Lima Filho (2010, p. 04):

Busca-se com isso de maneira direta desenvolver a clara
relagdo de identidade por parte das comunidades dos
entornos desses referidos sitios. Uma vez desenvolvida
essa relacdo de pertencimento no que tange a preser-
vagdo/conservagao desses vestigios, os mesmos esta-
rdo assegurados por algumas dezenas ou mais algumas
centenas de anos e proporcionard dados para posicio-
nar as ocupagdOes de toda a regido num espago e num
tempo, bem mais seguro.

Neste contexto, percebe-se, que a preservagdo é a condi-
cao essencial para que esses grafismos continuem existindo, e isso,
sé podera ocorrer quando estas pinturas passarem a ser incorpo-
radas de algum modo, pelos atuais habitantes das comunidades
onde estdo inseridos.

A falta de conhecimento aprofundado sobre o assunto, causa
na populagdo certa desvalorizagédo, que pode ocorrer por falta de
esclarecimentos para os habitantes, acerca do assunto. Fato este,
que pode ser evidenciado nos trechos a seguir:

Nao foi um esclarecimento que mostrasse a real impor-
tancia dessas pinturas para a comunidade. M. N. (21anos)"
J& ao debater sobre as formas de preservagado do local um
morador acrescenta: "No periodo em que estava sendo
mais visitados os moradores limpavam o caminho para
facilitar a chegada até a pedra e deixavam o ambiente
mais aconchegante. Mas, apesar do cuidado ja foi pos-
sivel observar rabiscos na pedra feitos pelos visitantes
(A. C. 26 anos).

Destarte, o processo de preservagao, fiscalizagao e identifi-
cagao desses espacos se tornam mais dificeis, porque muitas pes-
soas nao percebem os sitios como partes integrantes de sua prépria
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histdria e cultura, uma vez que, essas pinturas se tornem um bem
importante para a comunidade, elas serdo vistas como meio de iden-
tidade da comunidade, do mesmo modo que, serdo vestigios pré-
prios para apreciagao, visitagao consciente e parte da histéria comu-
nitaria: "Preservando o lugar, onde elas se encontram e preparando o
local para receber visitantes de toda a regiao” (J. B. S. 31 anos)”

Diante dos depoimentos, percebe-se, que ambos conside-
ram a preservagdo como pressuposto fundamental, para a existéncia
desse tipo de manifestagcdo do homem pré-histérico. Sdo diversos os
tipos de degradacgéo, que essas pinturas vém sendo expostas: regis-
tros de nomes, rabiscos, desenhos, riscos, desta forma, urge que
sejam tomadas providéncias, visando a preservacao daquele sitio.

Pois, assim ressalta F. B. C. (64 anos) "muitas pessoas ja escre-
veram seus nomes e também riscaram os desenhos’, a perda desses
registros rupestres implicaria em lacunas, no que se refere ao estudo
da pré-histdria local, prejudicando, de certa forma, a construgdo da
histéria da comunidade de Lontras. Diante disso, deve-se ressaltar,
que o trabalho de conscientizagéo junto as populagdes é algo fun-
damental para a preservagao dos sitios arqueoldgicos, atitudes que
seriam incumbidas no estudo da histéria local e educagao patrimonial.

Os desafios da preservagdo sdo inquestiondveis nesses
aspectos, pois ndo somente a agdo humana é responséavel por esse
fato, mas também, a natureza por meio de seus agentes pode con-
tribuir nesse processo. De fato, quem seriam os responsaveis para
desenvolver politicas de preservagao das pinturas? Sobre esses
questionamentos salienta R. M. M. D. (24 anos).

A iniciativa deveria partir dos préprios moradores e associa-
¢do dos moradores locais, depois seriam os érgdos munici-
pais como Secretaria de Cultura e Meio Ambiente, posterior-
mente esses érgaos poderiam recorrer ao governo Estadual
ou até mesmo Federal com esses érgaos juntos desenvol-
veriam projetos de preservagao e assim teria um lugar ade-
quado e frequentado por todos. (R. M. M. D. 24 anos).
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Para a populagéo, h3, pois, um sentimento de que as pinturas
sdo importantes, o que estd faltando séo as iniciativas para o envol-
vimento da comunidade nessa questdo. Desta forma, destaca Tomaz
(2010, p. 06) “A preservagao do patriménio histérico deve-se ao fato,
de que, a vida de uma comunidade, de um povo, estd relacionada
ao seu passado, a sua vivéncia, as transformacgdes ocorridas na sua
histéria” E importante ressaltar, que é imprescindivel relacionar os
individuos, comunidade e érgdos competentes de preservagdo com
as pinturas a serem preservadas, visto que, uma comunidade, no seu
viver habitual, tem sua identidade refletida em lugares cuja memoria,
os individuos constroem no dia-a-dia.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

A partir deste trabalho de pesquisa, pdde-se compreender a
importancia do estudo e da preservagao dos sitios de arte rupestre,
pois abrange um contexto histdrico relevante para a histdria e identi-
dade da populacéo local.

Neste aspecto, o trabalho que ora se encerra, favoreceu aos
moradores da comunidade de Lontras a refletir sobre a presenca das
artes primitivas em seu territério, assim como, o despertar da sensi-
bilidade da populagéo para um olhar voltado para a preservagao do
espago chamado de pedra do letreiro.

Mesmo cientes de que esse movimento de preservagao
comega na propria populagao, os moradores acreditam que preci-
sam se articular para procurar 6rgdos competentes, que desenvol-
vam acgdes de preservacao deste patrimdnio tdo importante para a
histdria, ndo apenas local, mas geral.

Percebeu-se nesta investigacdo, que uma ferramenta neces-
séria para a valorizagao do espago onde estéo situados os grafismos
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€ o0 esclarecimento junto a populagao local sobre a importéncia das
pinturas rupestres. Portanto, o estudo dessa natureza deve estar
inserido nos contelidos da grade curricular da escola local, visto que,
dessa forma, a comunidade encontre nesse espaco e nas pinturas
presentes identidade cultural e étnica.

Desta forma, ressalta Lima Filho (2010, p. 19) “Nesse sentido
entra as agdes de educacgéo patrimonial, essenciais para apresentar
a populagdo um patrimdnio que é seu, mas cujo valor, como bem
histdrico ela desconhece ou na melhor das hipéteses pouco valoriza’
Por isso, a necessidade de ampliagcdo do conhecimento arqueold-

gico e histérico da regiéo.

Em sintese, as pinturas rupestres do Distrito de Lontras e o
impacto da agdo humana sobre esse patriménio, aplicada na comu-
nidade de Lontras apresentou uma abordagem sobre as pinturas
rupestres e mostrou como a agdo humana vem contribuindo para
destruigdo dos sitios de Arte Rupestre, provocando um desapare-
cimento dessas testemunhas histéricas. Dessa forma, é importante
se ter em mente que, a nogdo de preservagdo e conservagao, seja
de fato estabelecida.

Espera-se, que este trabalho, venha a contribuir para uma
pratica de valorizagdo das pinturas rupestres presentes no Dis-
trito de Lontras, assim como, atentar para a identidade histo-
rica da populacéo local.
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APENDICE:
ENTREVISTA COM MORADORES
DA COMUNIBADE DE LONTRAS

10.

Os desenhos encontrados na rocha chamada por muitos de
Pedra do Letreiro denominam-se pinturas rupestres o que
voCé sabe sobre a origem dessas pinturas na regido?

O que as pinturas rupestres encontradas em locais préximos
a comunidade representam para a comunidade de Lontras?

Quem vocé acha que pintou essas imagens nas rochas?
Qual a finalidade dessas pinturas?

O que vocé sabe sobre essas pinturas?

Vocé considera estas pinturas importantes para a
localidade de Lontras?

Ao longo do tempo j& foi esclarecido para a comunidade algo
sobre as pinturas rupestres presentes na regiao?

Existe um cuidado em preservar essas gravuras?

Quem deveria se responsabilizar para desenvolver poli-
ticas de preservagao?

Como essas pinturas podem ser instrumentos importan-
tes para a comunidade?

Como tem sido o cuidado da populagédo com essas pinturas?
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RESUMO:

Este artigo busca apresentar as definicdes sobre Estado, Sociedade Civil
e Hegemonia, considerando a fundamentacéo tedrica do intelectual sardo
Anténio Gramsci e do filésofo italiano Benedetto Croce, em suas proxim-
idades e afastamentos, a partir da prética historiografica, perpassando
pelos conceitos histéricos como: materialismo histérico e idealismo. Diante
da complexidade tedrica, buscamos o aporte de algumas proposicdes
intelectuais, afim de, estabelecer uma andlise acerca das convergéncias
e divergéncias desses expoentes tedricos, que marcaram as discussoes
acerca da Politica, Filosofia e da Histdria, observando as suas praticas e
seus resultados e suas transformagdes em vérias areas, sécioecondmica
e cultural, para uma nova realidade social acerca do entendimento do
homem, quanto a sua emancipacdo integral dos “grilhées” materiais, em
sua vivéncia em um “mundo” capitalista. De modo que, Gramsci ansiava
pela constituicdo de um plano de acdo capaz de alterar a estrutura politi-
co-econdmica da sociedade. Nesse sentido, a dimensao cultural e educa-
tiva ocupa uma posigao destacada na sua reflexdo sobre a transformacao
social, exigindo a emancipagao integral do homem, cuja hegemonia, com-
binacdo de forca e consenso, em que a forca chega por meio dos orgads
de opinido publica, parecendo ser o consenso.

Palavras-chave: Gramsci; Croce; Estado; Sociedade civil; Consenso; Hegemonia.
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1 INTRODUGAO

Em meados do século XX, pudemos observar, que a comple-
xidade da fundamentacéo tedrica de Gramsci, desafia inimeros pes-
quisadores que, em busca de examinar seus conceitos e interpre-
tar sua teoria, atentam-se para os diferentes e opostos métodos da
hermenéutica, buscando, de um lado, concentrar-se na leitura e nos
trabalhos, que influenciaram o pensamento do tedrico, e, de outro,
para o contexto histérico em que o tedrico esta inserido, através da
cultura e das questoes filosdficas e politicas, podemos observar um
aclareamento metodoldgico, por parte dos que concordam e dos
que discordam de sua teoria, portanto, um exame superficial, sem as
devidas exigéncias cientificas, incorre no equivoco de desonestidade
com a biografia estudada. Buscar apenas a divisdo entre o Gramsci:
"homem’ o “politico’; o “filésofo” e quica, o “historiador’, diminuiria a
sua centralidade intelectual quanto a profundidade e alcance.

Quando se busca uma obra de "histéria” em Gramsci, nao
se diminui seu “valor” intelectual empregado no cércere do regime
fascista entre 1929 e 1935, como um revoluciondrio, contudo, deve-
mos salientar que todo esforco de Gramsci representava um novo
periodo histdrico. (SALLES, 2012).

E bem verdade que "o fazer histérico” proporciona mecanis-
mos de narrativa e exposicao e pluralidade, ndo se limitando a um
paradigma unificador, como afirma Neves (2001, p. 20), “consideram-
-na a priori, como ja definida e monolitica” O estabelecimento da
relacdo entre histdria e ciéncias sociais, acentuou-se no mundo con-
temporéneo, com a provocagao de Karl Marx, que sacudiu o “mundo
dos historiadores” e a diversidade da histéria como disciplina, cujas
andlises da sociedade eram fundamentadas pelas ciéncias sociais,
exigia-se naquele periodo uma renovagao historiogréfica, formali-
zada a partir do historicismo alemao, com viés também na escola
francesa. (NEVES, 2001).
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Nesse sentindo, quanto a escola dos Annales, identificava-se
dois pensamentos historiograficos: uma das ciéncias sociais e outra
de matriz marxiana, que abarcava o movimento da histéria ndo com
respeito ao individuo, mas a uma classe social, cuja preocupacao
no modo de fazer histdria € mais por seu “objeto material’, que pela
demarcacéo tedrica (NEVES, 2001, p. 28).

Quanto a Gramsci e a concepcgdo do materialismo marxista,
o que segundo Salles (2012, p. 215), “de que o real objetivo sé existe,
isto é, s6 é concebivel, em relagdo a préatica do sujeito que o conhece
e transforma, e do cardter histérico, isto é social, coletivo e rela-
tivo, dessa pratica’l

De outro modo, a concepgao e pratica historiografica, emba-
sada no historicismo idealista, remonta a historiografia defendida pelo
fildsofo italiano Benedetto Croce, para Gramsci vem a indagacéo de
uma histéria com uma meta pré-determinada, como o pensamento
liberal reformista, o que, para Salles (2012, p. 215), o “trabalho que
se d4 ndo apenas como uma teoria da histdria, enquanto processo
histdrico coletivo da humanidade, mas, especificamente, como uma
teoria de pratica da Histdria, enquanto disciplina do conhecimento.

2 ESTADO, SOCIEDADE
CIVIL E HEGEMONIA

Em Gramsci o Estado, é a instituicdo que trabalha a favor de
uma classe social e para manutengdo do seu poder, ndo constituin-
do-se apenas da sociedade politica, mas também, da sociedade civil,
0 que garante as classes a funcdo de hegemonia. Sua géneses esté
intrinsicamente ligada a divisdo de classe, razdo de sua existéncia
como afirma Coutinho (1992, p. 74):
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A génese do Estado reside na divisdo da sociedade em
classes, razdo porque ele sé existe quando e enquanto
existir essa divisdo (que decorre por sua vez,das relagoes
sociais da produgéo); e a fungdo do Estado é precisa-
mente a de conservar e reproduzir tal divisdo, garantindo
assim que os interesses comunsde uma classe particular
se imponha como o interesse geral da sociedade.

Contudo, no historicismo de Croce, ndo apenas com o obje-
tivo de construir um método ou uma ciéncia, podemos observar, uma
ideologia, marcada pelos interesses dos conservadores, que para
Croce, a forma liberal do Estado é defesa de que qualquer forga poli-
tica pode movimentar-se livremente.

Esse posicionamento de Croce, promovia a conservagao das
relagdes sociais, modificando o nivel de elaboragao filosdfica, omitin-
do-a para a politica “filosofia para os filésofos’, separando-a do povo.
Do mesmo modo, afastou a cultura, como a teoria da autonomia do
sujeito, o que levou o partido crociano a dominagéo de classes pela
ideologia. O que |he aferia a posicao de intelectual orgénico, sendo
definido Buci-Glucksmann (1990), em sua obra “"Gramsci e o Estado:
por uma teoria materialista da filosofia’, Gramsci, aponta que Bene-
detto Croce, sé trazia sentindo, materialidade orgénica em seu traba-
lho, através dos diversos aparelhos Hegemdnicos.

Ao posicionamento de Gramsci, observa-se, que encontra
lugar, ndo somente na evolugdo do Marxismo, ampliando e concreti-
zando a aceitagao pelo método do materialismo histérico. Contudo,
Gramsci ndo somente amplia o conceito de Estado, mas também,
amplia o conceito de "sociedade civil}, segue-se as posicdes de
Coutinho (1992, p. 75):

Precisamente num trecho dos Cadernos onde analisa
"a doutrina de Hegel sobre os partidos e as associagoes
como “trama privada do Estado” - um trecho que estd
entre as primeira anotagdes carcerdrias de Gramsci,
datando provavelmente de margo de 1929 - nosso
autor mostra como seu conceito de “sociedade civil’
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sua concepgado ampliada do Estado, parte precisamente
do reconhecimento dessa socializagdo da politica no
capitalismo desenvolvido, dessa formagdo de sujeitos
politicos coletivos de massa. [..] O conceito de organi-
zacdo em Marx permanece ainda preso aos seguintes
elementos: organizagdes profissionais, clubes jacobinos,
conspiragdes secretas de pequenos grupos, organiza-
¢Oes jornalisticas, Marx, portanto ndo pode conhecer - ou
nao pode levar na devida conta - os grandes sindicatos
englobando milhdes de pessoas, os partidos politicos
operérios e populares legais e de massa, os parlamentos
eleitos por sufrdgio universal direto e secreto, os jornais
proletérios de imensa tiragem etc.

A ideia central do conceito de sociedade civil em Gramsci,
aloca a organizacao e produgao de vontades coletivas organizadas,
em sua adequagao ou oposi¢do aos interesses burgueses. Torna-
-se uma base para o Estado ampliado, trazendo essa unificagao
em sua materialidade institucional, “a organizagdo material voltada
para manter, defender e desenvolver a frente tedrica ideoldgica”
(GRAMSCI, 1977, p. 332), bem como, o conjunto dos aparelhos priva-
dos de hegemonia, se referindo as formas de produgdo econdémica
(infraestrutura) e politica (Estado), através da unidade orgénica e dis-
tincdo orgéanica entre a sociedade civil e Estado, diante das tarefas
de criagao de consenso e coercao, configura o Estado Ampliado ou
integral (MENDONCGCA, 2013).

Nesse sentindo, o conceito de Estado ampliado e socie-
dade civil, nos cadernos do carcere, refletem o "desenvolvimento do
Estado e do seu protagonismo em relagao a sociedade” (LIGUORI,
2003, p. 174). Para Gramsci os conceitos estdo paralelamente distin-
tos, contudo, organizados de forma orgénica.

A reflexdo que nos aponta Gramsci é que a sociedade civil
proporciona uma via dupla, de espaco de luta de classe interna e
externa, através das organizagdes de vontades coletivas e a forma de
denominagao, tendo em vista que, os agentes sociais engajados na
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sociedade civil e na sociedade politica, necessariamente néo repre-
sentam classes abstratas pertencentes a um Estado etéreo, apesar
de a sociedade civil e a sociedade politica encontrarem-se em per-
manente relagdo. No entanto, cabe ao pesquisador, a tarefa de verifi-
car quem sao os sujeitos coletivos organizados, tal qual como segue,
Mendonga (2007, p. 15):

Cabe ao pesquisador verificar quem séo os atores que
integram esses sujeitos coletivos organizados, a que
classe ou fragao de classe estdo organicamente vincula-
dos e, sobretudo, o que estdo disputando junto a cada um
dos organismos do Estado restrito, sem jamais obscure-
cer que Sociedade Civil e Sociedade Politica encontram-
-se em permanente interrelagdo. Pensar o Estadosignifica,
portanto, verificar, a cada momento histdrico, que eixo
central organiza e articula a Sociedade Civil enquanto
matriz produtiva e, ao mesmotempo, como essas formas
de organizagéo da Sociedade Civil articulam-se noe pelo
Estado restrito, através d analise de seus agentes e prati-
cas (MENDONCA, 2013 apud, MENDONGCA, 2007, p. 15).

Segundo Coutinho (1992), a sociedade civil, (figura social da
hegemonia), tem em seu poder a mediagao entre a infraestrutura
econdmica e o Estado restrito, ou seja, sociedade politica, mais socie-
dade civil formam o Estado em seu sentido integral. (Hegemonia +
ditadura). Para a compreensado do Estado e sua composicdo como
sociedade politica, mais a sociedade civil, também se faz necessario
a abordagem, mesmo que, de forma limitrofe, as possiveis definicdes
quanto a Hegemonia, que para Gramsci, expressava as situacoes e
condigdes econdmicas, e primordialmente uma fundamentacéo ide-
olégica (GRAMSCI, 2020).

Na sociedade civil, as classes dominantes exercem a Hege-
monia, através da dire¢do politica, moral e intelectual, ndo ha como
ter diregdo politica e ideoldgica sem o conjunto dessa, fato esse, que
proporciona a conquista do consenso ativo e organizado. Segundo
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Coutinho (1992), a Hegemonia se manifesta, de dois modos: como
dominio e como direcéo intelectual e moral.

A socializagéo da politica com a relagdo de forga, determina o
fato de um Estado, apresentar-se mais Hegemonico que outro, atra-
vés de sua capacidade de estabelecer aliangas por um consenso,
gue alcance as classes subalternas, esse empreendimento da Hege-
monia encontra-se na propria sociedade civil.

E nesse sentindo, que Gramsci dedicou grande parte de seus
estudos em contrapor e criticar Benedetto Croce, pelo seu trabalho
tedrico afim de, educar as classes hegemonicas, para a separagao
de classes antagdnicas e permitindo o proletariado a condigao de
classe subalterna. O que segundo Buci-Glucksmann (1990), faz parte
da consolidagéo de “fortificagdes da classe dominante”

Para Gramsci, a classe dominante se imp0e, a classe domi-
nada, e essa imposigdo ideoldgica é implantada em todas as cons-
ciéncias da sociedade. E uma dessa areas apontadas por Gramsci
é a educacdo, onde ela separa a formagdo preparada para clas-
ses dominantes e a escola profissional que servira para a grande
maioria que compde a classe dominada, os subalternos da socie-
dade (GRAMSCI, 2020).

Gramsci, aprofunda a sua critica a Croce, no sentindo que,
através dos diversos aparelhos da Hegemonia, Croce, buscava
fazer "subordinados” de sua ideologia, através dos intelectuais,
buscando uma ideologia superior e a educacao das classes domi-
nadas pela Hegemonia, o que ficou clarividente, quando Croce
assumiu o cargo de ministro da educagao nacional (1920 - 1921),
(BUCI-GLUCKSMANN, 1990).

Em tempo, cada grupo social, e "essencial’, dispde de inte-
lectuais tradicionais e/ou organicos que, lhes serdo convenientes a
homogeneidade da sua prépria fungdo. Conforme a afirmacédo do
tedrico sardo, Gramsci, “todos 0os homens sao intelectuais, mas nem
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todos tem a fungao de intelectuais na sociedade’ Assim sendo, temos
a capacidade de todos os grupos socais de formarem seus intelectu-
ais, tanto a classe dominante e suas “propostas” da hegemonia social
e do governo politico, tanto como, a classe dominada, através da
organizacao de grupos sociais e sua luta de classe (GRAMSCI, 2004).

Embora Gramsci ndo apresente propensdo intrinseca a
se ater ou vincular-se rigidamente a conceitos ou defini¢oes, ele
emprega tais elementos de maneiras diversas, conferindo-lhes sig-
nificados que melhor se adequem ao contexto atual, o que possibilita
uma ampliacdo interpretativa ao ponto de ser concebida a elabora-
¢ado de um dicionario, com o propdsito de contribuir para uma com-
preensdo mais aprofundada de seus conceitos.

Hegemonia, por exemplo, que surgiu no marxismo, nas obras
de Lenin, mas ganhou novas dimensdes, nas visdes de Gramsci, vem
da mudanga da férmula de revolugdo permanente, que ganha uma
nova roupagem, ou seja, mudanca de vulto nas estruturas politicas,
que Gramsci (1977, p. 1566) diz que:

A revolugdo permanente é prépria de um periodo histé-
rico em que ndo existiam ainda os grandes partidos poli-
ticos de massas e os grandes sindicatos econémicos e
a sociedade estava ainda por assim dizer em estado de
fluidez sob muitos aspectos no periodo apds 1870 com
a expansao colonial europeia todos esses elementos
mudam as relagdes organizativas internas e internacio-
nais do estado tornam-se mais complexas e massivas e
a férmula da década de 1940 da revolugdo permanente
vem elaborada e superada na ciéncia politica na fér-
mula de hegemonia civil.

Naquele momento, a burguesia se consolidava como classe
dominante e buscava forma mais estdveis de exercicios do poder,
pois a agitagdo da coersao, ndo combinava ou ndo eram compativeis
com 0s novos ambientes de negdcios, que estavam se desenvol-
vendo naquele momento e a técnica politica precisou se moderni-
zar, fizeram parte destas transformacdes, desse sistema nao apenas
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o crescimento das organizagOes civis, mas também, a expansao
de regimes parlamentaristas, o reforgo das estruturas estatais com
a formagdo de vasta burocracia, ndo sé publica, da mesma forma
a privada, e de um sistema de organizagOes estatais voltadas ao
controle politico e econdmico da sociedade conforme as diretrizes
dos setores dominante.

Com esse novomodelo, asociedade civil setornaum elemento
mais resiste a crises e rupturas economicas, cujo poder se torna mais
mediado, pelo conjunto das entidades e instituicdes que na socie-
dade civil faz o papel das trincheiras e acautelamentos na guerra.

Nas palavras de Gramsci (1977, p. 1567):

A estrutura maci¢ca das democracias modernas seja
como organizagOes estatais, seja como complexo de
associagbes na vida civil, constitui para a arte politica o
que séo as trincheiras e as fortificagbes permanentes do
front na guerra de posi¢cdes essas fazem apenas fazem
apenas parcial o elemento de movimento que antes
era toda a guerra etc.

Essa foi a férmula da hemonia Civil, cuja burguesia conjul-
gava o exercicio do poder do estado, as intituicoes dirigentes da agao
politica, seja elas, partidos, movimentos e campanhas, instituicdes
responsaveis pela produgao e reprodugao dos significados e valores
sociais, vao criar formas ampliadas de exercicio do poder politico,
gue transborda do Estado e incorpora nao apenas aspectos juridicos,
mas também, intelectuais e morais, de igual teor, o estado ampliado.

Na concepgao Gramsciana, Estado vai além das definigoes
mecanicista do préprio marxismo, ndo sendo um mero instrumento
de forca a favor da classe dominante, mas uma forga revestida de
consenso, coergdo acompanhada de hegemonia, essas coergdes
ideoldgicas chega ao ponto que, até mesmo o proletariado principal,
elemento que compde as classes dominadas, age como defensor da
ideologia hegemonica e do sistema capitalista, dessa forma, o estado

192



ampliado demonstra a detencdo de poder nas esferas politicas, eco-
ndmica, social e cultural.

O aparelho de dominio, que favorece ideologia hegemdnica,
engloba ndo sé o aparato de repressao, como a policia e os érgaos
militares, mas também, as instituicdes como as igrejas, escolas, sindi-
catos e especialmente a comunicagao social, que tinha um papel de
destaque nessa teoria, jd que os meios de comunicacao seria parte
fundamental dos processos de construcao de significados culturais
e informacionais da populagdo, pois os jornais davam visibilidade
apenas a certas ideias e acontecimentos que trabalhassem a favor
do processo de sustentagao e amplificagdo da ideologia dominante.

3 GRAMSCI, CROCE E A PRATICA
HISTORIOGRAFICA

A relagao entre Gramsci e Croce, bem como, sua influéncia
para pesquisadores, fildsofos e historiadores, é de uma amplitude
incalculavel, aportando para variadas vertentes e pensamentos,
tanto em suas convergéncias, quanto em suas divergéncias.

Por isso, esse artigo deteve-se em analisar os principais
conceitos e fundamentagdes Gramsciana e as ponderacoes do filé-
sofo italiano Benedetto Croce, no sentido de que, ora absorvida pelo
modelo marxista de Gramsci, ora contestada e de certa forma, refu-
tada, sem de maneira nenhuma, descartar a significativa influéncia
e contribuigdo que Croce incorporou a filosofia da préaxis, contri-
buicdes que, validou o materialismo histérico, nos pensamentos de
Gramsci, no sentindo de que, estudos da economia marxista, com
grande influéncia de Labriola (SALLES, 2012).
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No entanto, o desenvolvimento histérico, segundo préprio
Gramsci (1999, p. 283) se faz com aprofundamento na histdria inte-
gral e ndo apenas parcial, assim sendo, era necessario um retorno a
Croce, porém com o objetivo de superagao, fundamental para a cri-
tica ao "economicismo” e ao "mecanicismo” (SALLES, 2012). Sendo
assim, Gramsci, arraigado no marxismo, criticava o fato de Croce
assumir uma postura de “sociologismo" idealista, reduzindo assim, a
histdria a uma dimenséo intelectual, embasada em conceitos.

Caso seja necessario, no perene fluir dos acontecimentos,
fixar conceitos, sem os quais a realidade ndo poderia ser compreen-
dida, deve-se também, alids é imprescindivel, fixar e recordar que a
realidade em movimento e conceito da realidade, se podem ser logi-
camente distinguidos, devem ser concebidos historicamente como
unidade inseparavel. De outro modo, sucede o que destinou-se a
Croce, isto &, que a histdria se torne uma histéria formal, uma histé-
ria dos conceitos e, em Ultima andlise, uma histdria dos intelectuais
(GRAMSCI, 1999, p. 311 apud SALLES, 2012, p. 221).

Segundo Salles, a prética historiogréfica deve ser importante,
na observagdo no entendimento e na elaboragcdo dos conceitos,
pois a histéria, deve ser incorporada ao processo do real vivido, haja
vista que, do ponto de vista Gramsciano, “a histéria é a histdria dos
homens, enquanto processo evolutivo geral - isto €, que ndo comega
com cada homem (evento) e ndo termina com um homem (evento)
cumulativo, singular e objetivo - o passado nao se repete [..]. Reto-
mando assim, o pensamento de que, o conhecimento singular é pos-
sivel, através dos conhecimentos gerais (SALLES, 2012, p. 225).

A critica de Croce ao marxismo vulgar, foi de grande importan-
cia para Gramsci, em Croce, sua formulagéo de processo histdrico, em
"acumulagdo” (termo utilizado por Salles, 2012), ndo se dava no plano
material, mas com um entendimento platénico de ética e politica, nas
concepgoes e com pano de fundo a histéria da Europa, Croce, pri-
mava pela moral, pela razdo, promovendo uma "histéria da liberdade”
(SALLES, 2012, p. 18).
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Acontece que, para os historiadores, o passado deve ser
criado pelo historiador, no campo das mentalidades, que esté no pre-
sente, cuja aproximacao do passado com o presente deve ser ana-
lisada através dos procedimentos metodolégicos, essa similaridade
em que o passado estd ligado ao presente, que predomina, se da
num plano da razdo, da moral do espirito.

Para Gramsci, em contrariedade, toda transigdo dos proces-
sos histdricos, estd sujeita a estrutura de necessidade. Sendo assim,
nado ha divisdo entre a politica, filosofia e a histdria, nesse paralelo
entre a historiografia e a politica, na qual temos a histdria fetichista,
que por sua vez, esconde as relagdes sociais, versus a histdria inte-
gral e a historiografia e a politica como burguesia hegemonica, cujas
estruturas histéricas sdo permanentes, culminando para a compre-
ensdo das sociedades avancgadas e seus aparatos culturais, entre a
autoridade (Estado) e a Liberdade (consenso) (SALLES, 2012).

Compreender a originalidade tedrica e politica do pensa-
mento de Gramsci, consiste precisamente em avaliar como ele con-
duziu os problemas concretos de sua realidade, como o atraso da
Italia em relagd@o a Europa, a primeira guerra mundial, a virada de 1917
na Russia, o fracassos das revolugdes do ocidente depois da guerra,
0 nascimento e a ascensdo do fascismo e o impulso que orientou
tanta investigagao quanto a elaboragéo tedrica conseguinte.

Em Gramsci foi sempre o mesmo, a exigéncia da emancipa-
¢ao integral do homem, origindrio desse cenério, ele reage diante
dos acontecimentos e suas produgdes surgem em resposta a todo o
contexto da época, abordando diversos aspectos em seus estudos,
tendo escrito sobre diversos assuntos, desenvolvendo uma leitura
particular sobre eles e/ou criando novos conceitos.
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4 CONSIDERAGOES FINAIS

Reitera-se aqui, que a amplitude da obra Gramsciana, bem
como, suas interpretagdes e pesquisas, sdo de improvaveis dispo-
sicbes em apenas um artigo, com plena consciéncia de que longe
de dissecar, tantos fragmentos e imensa riqueza teérica, abordamos
alguns conceitos que, de nenhuma forma desconsideramos maior
aprofundamento e reflexdes, por essa razdo, enfatizou-se algumas
definicbes de Gramsci, contrapondo-as com Benedetto Croce, quanto
ao conceito de: Estado, Sociedade Civil e hegemonia, entendendo
gue ndo ha possiblidade de dissociar, de outros de igual importancia,
a luz de orientagdes de estudiosos que analisam os tedricos e suas
contribuicdes acerca de suas proximidades e seus afastamentos.

Quanto ao Estado, em Gramsci refletimos que, € a instituicéo
que trabalha a favor de uma classe social, para manutencgdo do seu
poder, ndo constituindo-se apenas da sociedade politica, mas, da
sociedade civil, enquanto que para Croce, a forma liberal do Estado,
é a defesa de qualquer forga politica, que possa se movimentar livre-
mente, assim sendo, Gramsci aponta em sua critica que para Croce,
o Estado seria uma forma de evidenciar os aparelhos hegemdnicos.

A ideia central da sociedade civil para Gramsci, uma de suas
teorias fundamentais, aloca a organizagao e producao das vontades
coletivas organizadas, conceito que estd ligado intrinsicamente ao
préximo conceito Hegemonia, razdo da existéncia da divisdo entre as
classes. E nesse sentindo, que Gramsci dedica parte dos seus estu-
dos em contrapor Croce, em sua dedicacdo em educar as classes
hegemonicas e trabalhar para sua separagéo.

Em suma, a relagédo entre Gramsci e Croce, aponta para varias
vertentes, convergéncias e divergéncias, ndo somente pelas teorias,
mas por parte dos préprios estudiosos desses dois grandes expoentes.
Por isso, esse artigo, deteve-se em analisar algumas convergéncias
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e divergéncias, entendemos que, de modo algum, podemos descar-
tar a significativa influéncia de Croce a filosofia da praxis, ainda que,
refutada e questionada pelo sardo marxista, Gramsci.

Com a importante préatica da historiografia, na observagao e
no entendimento dos acontecimentos histéricos, analisando os con-
ceitos e a prerrogativa do historiador, podemos concluir que nédo ha
divisdo entre politica, filosofia e histéria e que toda a pratica e resul-
tado, culminam para uma nova realidade social, acerca do entendi-
mento do homem, quanto a sua emancipacao integral dos grilhdes
materiais, em um mundo capitalista.
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RESUMO:

Dentre as perspectivas de aproximacao e conflito entre Histdria e Litera-
tura e seus desdobramentos, pretende-se discutir as abordagens do con-
hecimento histdrico, elegendo como objeto as reflexdes tedricas acerca da
narrativa na historiografia e suas nocdes de forma, verdade e ficgao, pre-
sentes no didlogo com a realidade. Na perspectiva do tedrico norte - amer-
icano Hayden White, as reflexdes contidas na obra “Trépicos do Discurso’
serviram como aporte considerando sua teoria meta-histdrica, enfoca-se
o debate com outros filésofos como: Paul Veyne e suas posicdes acerca
da construgéo da narrativa, Michel de Certeau e a operacao historiografica,
Robin George Collingwood, este dltimo, enriquecendo a reflexdo através da
imaginacao construtiva e por fim, contrapondo a discussao, da narrativa
ficcional, destaca-se Carlo Ginzburg e o retorno da retdrica, com nicleo
central a prova. Refletindo sobre as proximidades e os afastamentos entre
a narrativa histérica e a narrativa ficcional.

Palavras-chave: Histdria; Literatura; Ficcao; Historiografia.
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1 INTRODUGAO

A partir dos meados do século XX, com a “revolucdo” das
fontes documentais proporcionada pela vertente historiogréfica
denominada como “Nova Histéria Cultural’, assegurou-se a diversifi-
cagao do campo historiografico, contribuindo com essas transforma-
¢Oes, podemos elencar o historiador francés Jacques Le Goff em sua
obra em trilogia: Histéria: novas abordagens, novos objetos, novos
problemas. (LE GOFF; NORA, 1988).

O pensamento das produgdes artisticas como a literatura,
passa a ser parte do elemento que descrevia a compreensdo e o
comportamento que compunha o estatuto da sociedade, cada vez
mais ganhando expressao, como artefato cultural, traz em si a sua
prépria problematica a qual reline em sua estrutura a dicotomia,
enquanto produgao literdria, também apresenta-se como fonte his-
térica. Nao obstante, esses fatores sdo elementares para que a pro-
ducao literaria torne-se um documento histérico.

Para o historiador francés Jacques Le Goff, em sua obra:
Histéria e Memoria (1996) os documentos / monumentos, sdo per-
tencentes a uma sociedade, representando e organizando seu pas-
sado e suas tematicas.

Compreende-se, a possiblidade de a literatura enquanto
narrativa, tornar-se um documento/monumento, segundo o pensa-
mento de Le Goff, (1996) um monumento, por sua carateristica, per-
tencente a uma determinada sociedade, enquanto heranca do pas-
sado e um documento, através da representagdo de um momento
histdrico, com sua linguagem auténoma e prépria, com um papel
de instrumento transformador na histéria contemporanea, tece o
"fazer” histérico de maneira consciente ou inconsciente.
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A memobria coletiva e a sua forma cientifica, a histéria,
aplicam-se a dois tiposde materiais: os documentos e os
monumentos. De fato, o que sobrevive ndo é o conjunto
daquilo que existiu no passado, mas uma escolha efetuada
quer pelas forcas que operam no desenvolvimento tem-
poral do mundo e da humanidade, quer pelos que se
dedicam a ciéncia do passado e do tempo quepassa, 0s
historiadores. Estes materiais da meméria podem apre-
sentar-se sob duas formas principais: os monumentos,
heranga do passado, e osdocumentos, escolha do histo-
riador (LE GOFF, 1996, p. 535).

O paradigma oposto a essa nova mentalidade, passa ser
colocado como pensamento tradicional, pois € através dessa “Nova”
Histéria Cultural, que segundo Lynn Hunt, os historiadores culturais
foram além das mentalités, com o objetivo de questionar os métodos
e objetivos da histéria em geral (HUNT,1992, p. 13).

Quanto ao reconhecimento de valores e praticas sob as
acoes dos sujeitos histdricos e sua atribuicdo do significado a reali-
dade, nessa perspectiva de dinamismo cultural, é através do campo
historiografico, que se tem a possiblidade de um olhar atencioso e
simbdlico sobre as representagdes. (BURKE, 2005).

Contudo, com a Nova Histéria, amplia-se o repertorio das
fontes, como a nova histéria-problema, nessa inquietagao, situa-se
a nogao da subjetividade, tanto das fontes como documento, como
da operacéo do sujeito histdrico em questao: o historiador. Pautando
seu pensamento como um cientista e sua caracteristica de neutrali-
dade ou assumir a subjetividade do texto histérico?

Para Jorn Rusen, o historiador deve pautar seu trabalho
na autorreflexdo, primordial a ciéncia, se o historiador nao conse-
gue pensar histéria na perspectiva de si mesmo, torna fragilizado
0 processo histérico. Para Rusen, a producdo da ciéncia na histé-
ria, ndo é algo rebuscado, mas dindmico, ndo hé teoria da histéria
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sem a articulagé@o entre a capacidade do historiador de permitir-se
a autorreflexdo, no processo de aprofundamento e desenvolvimento
do conhecimento histérico.

Nesse sentindo, o conhecimento histdrico, estad intrinsica-
mente ligado a vida prética do individuo, contudo, vale ressaltar, que
na perspectiva de Rusen a Teoria da Histéria tem um objeto: a pes-
quisa histdrica, esse construto tedrico é denominado: matriz discipli-
nar, “conjunto sistematico de fatores ou principios do pensamento
histérico determinantes da ciéncia e da histéria como disciplina
especializada” (RUSEN, 2001, p. 29) cuja andlise, envolve a pratica
profissional dos historiadores e sua problemética.

Nao obstante, de acordo com Rusen (2001) o conhecimento
histérico nasce na vida prética dos individuos, se transforma em cién-
cias especializada e retorna para vida pratica dos individuos, como
fungéo de orientacgdo existencial, o que na contraméo de Nietzche e
seu texto sobre a utilidade e desvantagens da histéria para a vida no
século XIX, Rusen ressalta a conciliagao entre o conhecimento cien-
tifico histdrico e a vida pratica dos individuos.

Por ndo ser a proposta o aprofundamento na produgao da
pesquisa histdrica, analisa-se como objeto, as reflexdes tedricas
acerca da narrativa na historiografia e suas nogdes de forma, verdade
e ficcdo, presentes no didlogo com a realidade.

As relagdes entre Historia e Literatura, perpassam pela cons-
trugéo da narrativa, percebe-se a partir da andlise do historiador Paul
Veyne, em seu ensaio publicado em 1971 “Como se escreve a histé-
ria’, que trata a reflexdo sobre a histéria como “narrativa verdadeira”
compreensivel pela sua organizagdo, como uma trama, na qual o
historiador escolhe os fatos, atribuindo-lhes sentindo, o que faz da
Histéria a prépria narragdo e o relato, parte primordial da sua escrita
(VEYNE, 1971).
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A aproximacao do historiador com o literato, é estabelecida
através da operacao historiogréfica de Michel de Certeau, em sua
pergunta instigante, como fazer histéria? na sua obra publicada em
1975, "A Escrita da Histdria’, enfatizando a pratica do historiador a
prética da escrita cuja Histdria (como disciplina), tem em seu resul-
tado (o discurso) e a Histéria torna- se fabricagdo do historiador,
numa escrita sobre o real, resultando entre a pratica de um lugar
institucional, quanto social, de préticas cientificas e de uma escrita
(CERTEAU, 2010, p. 66).

Essa afirmacdo de Certeau, que toda pesquisa historiogra-
fica, se articula no lugar social, enfatiza a fungdo deste lugar, produ-
zir os métodos, que delimitam os interesses e assim, organizam os
documentos e a possibilidade do dizivel e do nao dito. Ndo obstante,
é oficio do historiador, o fazer histéria através das préticas cientificas
da academia, para legitimar o trabalho, quanto a analise das fontes,
ao selecionar, analisar, entrecruzar, produzindo sentido, através das
técnicas do conhecimento cientifico.

Em Histdria, tudo comega com o gesto de separar, de reu-
nir, de transformar documentos certos objetos distribui-
dos de outra maneira. Esta nova distribui¢éo cultural é o
primeiro trabalho [..] mudando ao mesmo tempo o seu
lugar e o seu estatuto (CERTEAU, 2010, p. 81).

Para desenvolver a reflexdo na relagdo entre Histdria e Lite-
ratura e o uso da narrativa, na escrita da histéria, aprofundando-se
no reconhecimento da dimensao tedrico-metodoldgica aos estudo
histdricos, para esse propdsito seguir-se-a algumas questoes colo-
cadas pelo historiador norte-americano Hayden White e sua teoria
meta-histérica, considerando a historiografia como narrativa, objeto
de reflexao de White.

Primeiramente, a fim de, aclarar o debate acerca da "narra-
tiva histérica’, torna-se pertinente mencionar, o movimento na histo-
riografia, denominado linguistic turn?, ou giro linguistico, conhecido
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por defender a ideia que a linguagem constitui aquilo que pretende
defender, alguns de seus expoentes como: Barthes, 2004; Jenkins,
2000; Foucault, 1996, 2000; Munslow, 2009; Hayden White, 1994,
2008; remontam ao estruturalismo francés, ao desembocar leves
movimentos, isso até a publicagdo de Hayden White em 1973 cha-
mada Meta-histdria, marco que, transforma de uma vez por todas, a
forma de pensar e agir sobre o oficio do historiador.

Em sua publicagédo “O fardo da Histdria”, na revista History
and Theory do ano de 1966, White trouxe ao centro do debate a
"narrativa histérica”, apesar de alguns criticos atribuir-lhe o debate
quanto ao conhecimento histdrico, ele enfatiza a problematizagao da
narrativa em sua epistemologia e construg¢ao, colocando a lupa do
conhecimento da narrativa sobre o estruturalismo.

Nesse sentindo, o tedrico, aponta o que se faz quando se pro-
duz uma narrativa? Tendo como objetivo de pesquisa sob o passado
como experiéncia e os historiadores como sujeitos histéricos do pre-
sente e se constitui uma obra histdrica, faz-se através da representa-
¢ao (narrativa) dos indicios histéricos, jamais uma experiéncia.

Quanto a postura do historiador, desde meados do século
XIX, enfatizando o método e a fragil teoria da Histdria como ciéncia,
em seu modo de ver, White aloca de um lado, a rejeigao dos historia-
dores a ciéncia experimental, quando lhes era apropriada tal rejeicao
e por outro, a utilizagdo dos pressupostos dubios, quanto aos argu-
mentos de que a histdria consistia em uma semiciéncia, ao tratar-se
da manipulagdo dos dados histéricos, pela arte, condicionando a
histdria a sua prépria natureza peculiar (WHITE, 1994, p. 39).

Em sua critica, White menciona que essa pratica "Fabiana’)
trouxe inUmeras benesses aos historiadores, que, face as criticas
dos que os coagiam, impediam de certo modo, reflexdes mais pro-
fundas acerca de oficio do historiador e os privilegiavam de tais
acusacgdes, posicionamento que lhes proporcionava tais éxitos
(WHITE, 1994, p. 40).
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Por ndo assumir nem um dos dois campos do conhecimento,
os historiadores revelam seus ressentimentos, em um posiciona-
mento mediano, o que explica White, primeiro usando como um
parametro de simulagdo de ingenuidade metodoldgica, dava-se de
um lado, pela recusa da autocritica tedrica, o que desmitificaria o
status radical entre a ciéncia e a arte e colocava o historiador em um
papel de mediador, ndo tendo que prestar contas, como ciéncia.

Por outro lado, se houvesse uma formalizagdo a evidéncia
clara da indistingé@o entre a ciéncia e a arte, o papel de mediador do
historiador cairia em descrenca e assim, para White, ndo ha neces-
sidade dessa separagdo, tomando do pensamento de Jacob Bur-
ckhardt, o pensar a arte é tdo importante quanto a ciéncia. Nesse
sentindo, o historiador se propde, na visdo de White, em defen-
der mais as semelhangas do que as diferencas entre esses dois
modos de compreensdo de mundo (WHITE, 1994, p. 41). Quanto
ao posicionamento, o oficio de historiador, segue a colocagédo de
White (1994, p. 53):

E segue-se que o fardo do historiador em nossa época
é restabelecer a dignidade dos estudos histéricos numa
base que os coloque em harmonia com os objetivos e
propdsitos da comunidade intelectual como um todo, ou
seja, transforme os estudos histéricos de modo a permi-
tir que o historiador participe positivamente da tarefa de
libertar o presente do fardo da histéria.

O historiador carrega como fardo, o restabelecimento dos
estudos histéricos em harmonia com os propdsitos da academia
como um todo, ndo esmerando-se, em uma construgao da continui-
dade entre o0 mundo presente e o que sucedeu, partindo do pressu-
posto que pensamento pds-guerra, declinou a "histéria mestra da
vida', subjaz ao historiador, libertar a mente humana de um senso
histérico, o que permite a aptidao para solugdes dos problemas do
presente, “Necessitamos de uma histdria de descontinuidade, o dila-
ceramento e o caos sdo nosso dote” (WHITE, 1994, p. 53).
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Retomando a Meta-Histéria, publicada em 1973, White
adverte que traz em seu conteldo a consciéncia histérica do século
XIX, identificando quatro tropos prefigurativos, cujo conhecimento
histdrico é construido, sendo eles: (metéfora, metonimia, sinédoque
e ironia), que se tornam fundamentos para toda interpretacao histé-
rica, cujos quatro tipos de explanacéo, estdo agrupados (roméntico,
tragico, cdmico e sétira), unidos a quatro tipos de argumentos (for-
mista, mecanicista, organicista e contextualista), em quatro posicoes
ideoldgicas (anarquista, radicalismo, conservadorismo e liberalismo).

Para o historiador francés Roger Chartier, a coeréncia entre
esses elementos é capaz de definir estilos historiograficos coe-
rentes, cuja reunido entre, uma percepgao estética, a operacdo da
cognigdo e o engajamento ideoldgico, produzem a identificagdo
das “estruturas profundas” fundamentais para a poética da histd-
ria (CHARTIER, 2002).

Hayden White assume o estruturalismo em sua perspectiva
tedrica no ano de 1974, quando publica na revista Clio, “O texto his-
térico como artefato literario”, estabelecendo a nogcdo de meta-his-
téria, a partir de sua proposta epistemoldgica, quanto a ser um relato
lidimo ao passado, com explicagdes aos acontecimentos para os
leitores presentes, aponta pontos ora obscuros, estabelecendo um
procedimento de autocritica tedrico-metodoldgica, que inicia jd com
algumas guestbes como:

E isso que a meta-histéria tenta fazer. Ela se volta para
guestbes como: Qual é a estrutura de uma consciéncia
peculiarmente histérica? Qual é o status epistemoldgico
das explicagbes histéricas, quando comparadas a outros
tipos de explicagdes que poderiam ser oferecidos para
esclarecer a matéria de que se ocupam comumente o0s
historiadores? Quais sdo as formas possiveis de repre-
sentacdo histdrica e quais as suas bases? Que autoridade
podem os relatos histéricos reivindicar como contribui-
¢oes a um conhecimento seguro da realidade em geral e
as ciéncias humanas em particular? (WHITE, 1994, p. 98).
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No referido ensaio, a explanacdo de White consiste em dizer
gue a meta-histdria carrega em si a unidade dos recursos presente
na historiografia da Histéria, 0 que necessariamente ndo sdo histo-
ricos, isso é, ndo se ocupa apenas do acontecimento passado, onde
o historiador transmite, mas sobretudo com o meio pela qual ele se
utiliza para essa transmissao.

Essa reflexdo de "O texto histérico como artefato literério’,
reflete ainda, outros pontos que tornaram criticas de muitos tedri-
cos a Hayden White, em sua defesa categoricamente, o tedrico esta-
dunidense reafirma as influéncias do giro linguistico, que propunha
as influéncias das linguagens nas artes e no pensamento da estru-
turagéo da linguagem.

Nesse sentindo, a meta-histéria incube-se do trabalho de
como? E porque? A investigacéo histdrica foi projetada, abarcando
assim, as peculiaridades da Histéria, enquanto busca de solucionar
os problemas intrinsecos a ela, ainda que, inserida em muitos deba-
tes, para White é mais do que necessario, se trabalhar na questao do
“status da narrativa histérica”,

Quanto a isso, White afirma: “sao ficgdes verbais cujos con-
teldos sdo tanto inventados, quanto descobertos e cujas formas tem
mais em comum com 0s seus equivalentes na literatura, do que com
seus correspondentes na ciéncia” (WHITE, 1994, p. 98).

White abre o campo das discussdes acerca do oficio do his-
toriador, atribuindo-lhe o desafio de pensar “diferente’; ndo como um
reprodutor, apenas em mediar a compreensao do conhecimento do
passado, mas representa-lo através do recurso das linguagens, sua
pertinente preocupacgéo estd na forma que indissociavel ao conte-
Udo, ja estd como pré-existente no mundo como uma “coisa” entre
outras carregada de sentidos (WHITE, 1994).

O historiador nunca negou que seu trabalho tem carater pro-
visorio, todavia, ndo assumiu suas narrativas como ficgdes verbais,
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portanto, “"Uma das marcas do bom historiador profissional é a fir-
meza com que ele lembra a seus leitores a natureza puramente pro-
viséria das suas caracterizagdes dos acontecimentos dos agentes
e das atividades, encontrados no registro histérico sempre incom-
pleto” (WHITE, 1994, p. 98). Para o historiador, os acontecimentos
gue ora sdo transformados em estdrias, estardo subordinados aos
realces, tornando a cabo do historiador, qual perspectiva utilizar e
essa omissao, é que torna o medianismo de entre uma e outra a
aproximagao com a Literatura.

Para White, o trabalho do historiador, se aproxima ao do
escritor, pois a Histdria seria um discurso semelhante a Literatura.
Ele examina de forma peculiar as fronteiras entre a histéria e a ficgéo,
apesar da histéria ater-se ao factual, também se aproxima da ficgao,
pois ambas revelam-se através da narrativa. O autor reflete a postura
dos historiadores, filésofos e tedricos da literatura em ater-se rigida-
mente quanto entre fato/ficcdo, mito/histéria, insistindo na diferente
oposigao entre o imaginario e o real.

Desse modo, ignoram a evidéncia da historiografia, que esté
em: nenhum historiador oferece ao seu publico, o passado enquanto
real, (experiéncia), mas uma narrativa, um artefato verbal. Contudo,
nao se pode esquecer, que a narrativa histérica traz em si, a susceti-
bilidade da revisao infinita, evitando a postura que torna relutante a
oposicao entre a literatura e o mito.

Ora, é obvio que esta fusdo da consciéncia mitica e da his-
térica, ofenderd alguns historiadores e perturbard aqueles
tedricos literdrios, cuja concepgéao deliteratura, pressupde
uma oposigao radical da histdria a ficgdo ou do fato a fan-
tasia, como observou Northrop Frye, “em certo sentindo,
o histérico é oposto do mitico e dizer ao historiador que
aquilo que da forma ao seu livro € um mito, lhe pareceria
vagamente acintoso” (WHITE, 1994, p. 98).
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Assim o historiador por sua decisdo, afim de, conferir-lhe
sentindo, pode utilizar-se da estrutura de enredo, transformando a
Histéria em cdmica, trdgica, romantica ou satirica. Essa operagdo
criadora de ficgdo, demonstra o aspecto ficticio da narrativa histérica,
através desse modo de configuragao, White utiliza-se das catego-
rias de estrutura de enredo do tedrico Northrop Frye em “Anatomia
da Critica’} aproximando a escrita (histdria) com o mito, embora ele
mesmo nao faz nenhuma equivaléncia entre ambos.

Em outras palavras, em vez de encaixar os fatos em um
modelo pré-existente, submetendo o conteldo a forma, a histdria
constrdi a prépria "forma”, através dos fatos e ao concordar com a
distingdo entre a narrativa histdrica e a narrativa mitica, em sua ideia
béasica do atrelamento entre a realidade da narrativa histérica, do
mito e a ficgdo, houve uma cautela da parte de White, quanto a opo-
sicdo como afirma Frye, entre histdria - real/mito - ficgao.

Ao invés de tentar distinguir ficgdo e histéria e suas respec-
tivas representacoes, a primeira do verossimil, a segunda do verda-
deiro, s6 podemos conhecer o real, comparando-o com aquilo que
é imagindvel, assim ressalta o papel artistico do historiador, apro-
ximando-o do literato, com o poder de atribuir sentindo a histéria,
através da urdidura de enredo, se apresenta a dimensao ficticia ou
imagindria da histéria. Continuando, para White, a narrativa histo-
rica consegue explicagOes através de uma “urdidura de enredo’, que
transforma fatos contidos em crdnicas e estdrias.

Entretanto, eu diria que as histérias conseguem parte do
seu efeito explicativo gragas ao éxito em criar estdrias de
simples cronicas; e as estdrias por sua vez, sao criadas das
cronicas gragas a uma operagdo que chamei em outro
lugar de “urdidura de enredo” E por urdidura de enredo,
entendo simplesmente a codificagdo dos fatos contidos
na crénica em forma de componentes de tipos especi-
ficos de estruturas de enredo, precisamente de maneira
como Frye sugeriu ser o caso das “ficcoes” em geral.
(WHITE, 1994, p. 100).
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E nesse sentido, que White dialoga com o filésofo e historia-
dor Collingwood (1978), observador no campo da filosofia, quanto a
natureza da histéria, isso implica que, a histdria ndo seja considerada
puramente uma ciéncia, nem tdo pouco puramente arte, através dos
recursos linguisticos.

Em Collingwood (1978) a histdria é marcada pela conscién-
cia do historiador, que tornou-se a pauta da problematizacgéo, tendo
como base, a capacidade do historiador de preencher as lacunas
através desses elementos da narrativa; defensor da tese que, a partir
da sequéncia dos fatos, o historiador utiliza-se de recursos de cons-
trugdes que permitirdo ou ndo narrar, carece de sentindo histérico
para sua narrativa, ao criar histdria, necessita entdo da “imaginacao
construtiva”, afim de, tornar a histdria inteligivel.

Na reflexdo do filésofo, trilhando o caminho do conhecimento
histdrico, aponta duas vertentes, com base em Kant, o conhecimento
a priori e posteriori, ressalta que, a critica da razdo néo esté contida
no sujeito (sem a experiéncia) e que a histdria ndo se explica apenas
pelas teorias do conhecimento, entendimento e conhecimento por
descrigdo, aloca que a histéria sempre estard no meio entre a expe-
riéncia e o entendimento do passado.

Ainda sobre a teoria de Collingwood (1978), as percepgdes
essenciais quanto a histéria sdo memdria e a autoridade das fontes e
nessa teoria, 0 objeto material tem maior importéancia, que a demar-
cagao tedrica. No entanto, o sujeito do conhecimento histérico é o
préprio historiador, que trata as fontes de acordo com seu interesse,
partindo desse pressuposto, a ideia das autoridades das fontes torna
o trabalho enrijecido, quando os discursos passam a ser criticados
a partir das andlises das fontes, haja vista que, o trabalho do histo-
riador é autbnomo em si, um dos mais importantes procedimentos
da interpretagdo histdrica, é outra critica histérica, cujo critério da
critica é tentar resolver com o problema da pesquisa. "A mais clara
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demonstragdo da autonomia do historiador é fornecida, porém pela
critica histérica” (COLLINGWOOD, 1981).

Nessa conjuntura, temos a auteridade do historiador, para
pensar como seu publico pensa a partir da experiéncia e nao
somente da fonte, uma das grandes questoes no empirismo. Quanto
ao sentindo da histéria, Collingwoood, abarca a semelhanca entre o
historiador e o romancista, os quais trabalham pela constru¢éo, que
em parte é uma narragdo de eventos e em outra, uma descri¢édo de
situagOes, porém ambos tem o objetivo de que estejam coerentes
que tudo faca sentindo aos respectivos leitores.

Como imaginagao, o trabalho tanto do historiador, quanto
do romancista, ndo diferem, exceto, porque o trabalho do historiador
deve ser investido de veracidade, enquanto o romance sé tem uma
tarefa, ser dotado de sentido. Para o historiador, o trabalho é duplo no
sentindo de ser veridico e fazer sentido.

Como obras o trabalho do historiador e do romancista
nao diferem. Sé divergem nesse ponto: o quadro do his-
toriador deve ter veracidade. O romancista sé tem uma
tarefa: construir um quadro coerente, dotado de sentindo.
O historiador tem uma dupla tarefa: tem de fazer isto e tem
de construir também, um quadro das coisas, tal como
elas eram realmente e dos acontecimentos, tal como eles
ocorreram realmente. (COLLINGWOOOD, 1981, p. 371).

O juizo, a priori, serve como balizador da coeréncia, no qual
o historiador deve permanecer no campo do veridico, situando o
que ele estd escrevendo: no espago, no tempo, investindo coerén-
cia em seu texto seja ele politica, estética, artistica ou quaisquer
&rea do conhecimento.

Segundo Collingwood, essa verdade histérica, é confirmada
através das provas, podendo resolver o problema de pesquisa.
O que sdo essas provas? Tudo que é perceptivel pode ser usado
como prova. Como se segue: "Em teoria, o objetivo duma tal agao
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é empregar todo aqui e agora, perceptivel como prova de todo pas-
sado, processo esse, por meio do qual esse adquiriu vida (COLLIN-
GWOOD, 1981, p. 373).

A posicao de White em reflexdo a Collingwood, é que inde-
pendentemente da oportunidade ou nado de presenciar os fatos, o
historiador utiliza-se de recursos de construgdes, o que permite a
selegdo do que deseja evidenciar ou ocultar e sdo esses elementos
que dao origem a estdria, transformando a narrativa em ficgdo. “O
gue Collingwood nao logrou perceber, € que nenhum conjunto dado
de acontecimentos histdricos, casualmente registrados, pode por si
s0, constituir uma estoéria; 0 maximo que pode oferecer ao historiador
sdo os elementos da histéria” (WHITE, 1994, p. 100).

O que o autor propée em sua teoria é que, a estdria é produ-
zida pela conversao dos acontecimentos e sua supressado ou subor-
dinagéo, pelo realce ou caracterizagao, pela repeticdo do motivo ou
variagdo do tom, do ponto de vista, técnica que sdo encontradas
na urdidura do enredo de um romance ou de uma pega, para ele
nenhum acontecimento histérico é intrinsecamente tragico, pois na
histdria, o que é tragico por um ponto de vista, € cdmico por outro.
"Exatamente da mesma forma que na sociedade, o que parece ser
trdgico do ponto de vista de uma classe pode ser, como Marx preten-
deu demonstrar com o 18 Brumario de Luis Bonaparte, apenas uma
farsa do ponto de vista de outra classe” (WHITE, 1994, p. 101).

Considerados como elementos potenciais de uma esto-
ria, 0s acontecimentos histdéricos sdo de valor neutro. Se
acabam encontrando o seu lugar na histéria que é tra-
gica, cOmica, romantica, ou irbnica, para fazer uso das
categorias de Frye, isso vai depender da decisao do his-
toriador em configurd-los de acordo com os imperativos
de uma estrutura de enredo ou mythos, em vez de outra
(WHITE, 1994, p. 101).
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O autor ressalta que, se utilizando das categorias de Frye,
o historiador decide como vai configurar a estrutura de enredo,
tendo em vista que, por ser de um valor neutro, os acontecimentos
histéricos vao encontrar o seu “lugar” na histdria, seja ela tragica,
cbmica, roméntica ou irbnica, no entanto, hd algumas ponderagdes
acerca dessa afirmativa.

Para manter-se como ciéncias, a histéria foca na objetivi-
dade, isso segundo White, abre um leque de possiblidades, tanto
do historiador valer-se de um texto narrativo, ainda que, sua busca
nao seja inerente ao estético, ha possiblidade do historiador usar a
construgdo de metéforas, atribuindo significado a aproximagao do
passado com o presente, isso sé € possivel através dos simbolos
da tradigao literaria.

E isso que me leva pensar que as narrativas histéricas
sdo nao apenas modelos de acontecimentos e proces-
sos passados, mas também, afirmac¢des metaféricas que
sugerem uma relagado de similitude entre esses aconte-
cimentos e processos e os tipos de estdria que conven-
cionalmente utilizamos para conferir aos acontecimentos
de nossas vidas significados culturalmente sancionados.
Vista dee um lado puramente formal, uma narrativa histé-
rica € ndo s6 uma reprodugéo dos acontecimentos nela
retratados, mas também, um complexo de simbolos que
nos fornece diregdes para encontrar um icone de estru-
tura desses acontecimentos em nossa tradigéo literaria
(WHITE, 1994, p. 118).

Ao afirmar a neutralidade dos acontecimentos histdricos,
White preconiza a inexisténcia do real, j& que, através da urdidura
de enredo, o historiador pode criar, ainda que, pelo modo aprioristico
da imaginagédo, assim como, um romancista cria sua estéria. Dessa
forma, retomamos a questado levantada pelo préprio White, podem
os relatos histéricos serem investidos de autoridade, reivindicando
um conhecimento seguro da realidade, pressupondo dedutivamente
o caminho do fato histérico?
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Concebe-se, o consenso de que, em nada o limitrofe do dis-
curso histdrico seja o de criar, nem mesmo padecer da ingenuidade
da histdéria como representacéao literal. Podemos observar a afirmagao
de Roger Chartier: "[...] Mesmo que escreva em uma forma ‘literaria; o
historiador ndo faz literatura, e isso, devido a sua dupla dependéncia
[..] dependéncia, a seguir em relagdo aos critérios de cientificidade e
as operacoes técnicas préprios a seu oficio” (CHARTIER, 2002).

Para contrapor o outro lado da questdo, quanto a Histéria e
a ficcdo e para argumentar sobre a inexisténcia do real, recorremos
ao historiador italiano Carlo Ginzburg, ac argumentar que tal aborda-
gem suprime ou tenta eliminar a busca da verdade, objetivo primor-
dial para a pesquisa, inclusive dos historiadores, segue:

Qualquer questdo que qualquer historiador se coloque
a respeito de qualquer coisa acontecida, implica a pos-
sibilidade de que aquilo que ele pensa ter ocorrido ndo
tenha, de fato, ocorrido; portanto, o historiador ndo ape-
nas deve dar um sentindo ao evento, mas deve também,
certificar-se de que tenha ocorrido mesmo um evento
(GINZBURG, 2002, p. 63).

Em sua obra “O fio e os rastros”, Ginzburg traz ao debate, a
dimensao da narrativa da historiografia, que muito se vé a anulagao
entre a distingdo entre a narracao histdrica e a ficcional, detendo-se
nas formas de exposigdo da histéria. Contudo, o historiador propde a
andlise das formas de narrativa, como uma disputa pela representa-
cdo da realidade nesse campo, historiadores e romancistas se afas-
tam ao invés de se aproximar (GINZBURG, 2007).

E vélido ressaltar, que é na obra intitulada “Relacdes de forca’,
gue o historiador, inicia mostrando que a prova é parte central da
retdrica e que ambas estdo estritamente ligadas. No entanto, na con-
cepgado do autor, parece que esta evidencia estd caindo no esque-
cimento dos historiadores quanto a seu oficio, quando abrem mao
de tal complexidade.
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Para o historiador italiano, as questdes metodolégicas ine-
rentes ao oficio do historiador inclui: vincular a retérica a prova, sé
assim podemos compreender a relagédo de forga entre o historiador e
seu objeto. E nesse sentindo, que para Ginzburg, o discurso histérico
deve ser dotado de verdade e ndo apenas de convencimento, ainda
gue, seja expresso por meio de figuras retdricas.

No texto desta mesma obra intitulado "Sobre Aristételes e
a histdria’, mais uma vez, o historiador italiano retoma o debate no
campo da narrativa, trazendo o tratamento de Aristdteles a respeito
da historiografia, levando para o campo da retdrica e ndo mais da
poética, do moderno aos antigos e dos antigos ao moderno, Ginzburg,
propoe em Aristételes, uma identificagéo racional, quanto a retdrica.

Valendo-se da polémica do antiposivismo e supondo os
pressupostos de Roland Barthes e Hayden White, em suas teorias
narrativistas, aponta: “contra a ideia rudimentar de que os modelos
narrativos intervém no trabalho historiogréfico apenas no final, para
organizar o material coletado, busco mostrar que, pelo contrério, eles
agem durante todas as etapas da pesquisa, criando interdigbes e
possibilidades” (GINZBURG, 2002, p. 44).

O historiador italiano, aponta alguns pressupostos como
errdbneos, o primeiro deles: que tanto a historiografia, assim como
a retdrica, se propde unicamente a convencer, que essa unificagao
se dé pela relagdo demonstravel com a realidade extratextual e os
textos de ficcdo autoreferenciais, unidos pela dimensdo retorica
(GINZBURG, 2002).

O segundo, que, seguindo uma linha relativista, uma obra
historiogréfica constréi uma autonomia textual assim como, num
romance, sem demonstrar nenhuma relagdo com a realidade ao qual
se refere. O terceiro, que os textos historiograficos estdo na mesma
posicao gue os ficcionais, ou seja, como autoreferenciais, estdo uni-
dos por uma dimensao retérica. Fato este que, amplia a possiblidade
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da “rotulagdo” feita pelo relativismo, quanto a prova e em caso de
insisténcia, poderia ser chamado de positivista, 0 que seria como
ser chamado de empirico. E nessa dialética que se firma a teoria de
Ginzburg quanto a: histdria - retdrica - prova.

Retomando a identificagdo do ndcleo central da retdrica, a
saber, a prova, para Ginzburg, o filosofo grego avulta trés tipos de
retdrica: a deliberativa (futuro), a epidictica (presente) e a judiciaria
(passado). E quanto as provas, dividem-se em: técnicas (etimema e
o exemplo) e as nao técnicas (testemunho, confissdes sob tortura,
documentos escritos, leis).

Ginzburg adverte que, somente os etimemas, baseado em
signos, ou seja, provas necessarias, chegam a conclusoes irrefuta-
veis, 0 que segundo o historiador, correlaciona o oficio do historiador
a de um juiz (GINZBURG, 2002).

Juizes e historiadores se associam pela preocupagdo com
a defini¢cdo dos fatos, no sentindo mais amplo do termo,
incluindo tudo que se inscreve, de alguma forma, na reali-
dade; até as opinides que influem nos mercados financei-
ros (para juizes), até os mitos e lendas ( para os historia-
dores) e assim por diante (GINZBURG, 2002, p. 62).

No entanto, para Ginzburg, ha dois pontos de convergéncias,
segue-se: 0s juizes dao sentencas, os historiadores nao, os juizes
se ocupam das responsabilidades individuais, os historiadores nao
tratam dessa limitagao, dialogam com a sociedade como um todo.
Contra a teoria de Momigliano, que afirmava “que os juizes estavam
interessados em acontecimento queraramente apresentam interesse
para quem esta de fora, enquanto os historiadores pelo contrario, sdo
pagos pela sociedade para indagar sobre os fatos de interesse geral’
Alocando que os historiadores tém compromisso com a verdade
(GINZBURG, 2002, p. 62).

A redugdo, hoje, em voga, da histdria a retérica ndo pode

ser repelidas sustentando-se que a relagdo entre uma
e outra, sempre foi fraca e pouco relevante. Na minha
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opiniao, essa redugdo pode e deve ser rechagada pela rea-
valiagd@o da riqueza intelectual da tradicdo que remonta a
Aristételes e a sua tese central: as provas, longe de serem
incompativeis com a retdrica, constituem o seu nucleo
fundamental. (GINZBURG, 2002, p. 63).

Os historiadores tem semelhanca aos juizes, pela premissa
gue, a narrativa histérica é construida na procura de provas, a reté-
rica produz as provas, essa € a questdo levantada por Ginzburg no
inicio do texto cuja énfase é dada ao trabalho do historiador contem-
poréneo, quanto a importancia da retdrica cldssica, como foi levan-
tada por Aristételes, para ndo correr o risco de produgéo de narrativa
histdrica pautada numa retérica sem prova.

2 CONSIDERAGOES FINAIS

A relagéo entre Histdria e Literatura, perpassam discussoes,
que dé espacgo para muita especulacdo e debates, o que podemos
observar, é que ao invés de polarizar os lados, evidenciando uma
disputa, devemos nos atentar para as matizes que ora aproximam,
ora distanciam, com formas de desvelar fei¢des, pois, entre Histd-
ria e Literatura, tanto a primeira utiliza-se de técnicas da segunda
para sua composi¢do, quanto a segunda necessita da historizagdo
para sua composicao.

Para Veyne, a histéria “necessita” de uma construgao nar-
rativa, para sua organizagdo, como uma trama escolhida pelo his-
toriador, atribuindo-lhe sentido. Essa aproximacgdo com o literato se
deu com a operacéo historiografica de Certeau, com a perspectiva
que toda pesquisa historiogréfica esté intrinsicamente relacionada
ao lugar social, que torna-se um fator predominante na organizagao
dos métodos utilizados pelo historiador na construgao desta trama.
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Para aprofundar essa reflexdo, recorremos a White ao afir-
mar, que para desenvolver essa reflexdo, é necessario o uso da nar-
rativa, como uma ficcdo verbal, que é a prépria historiografia, que o
historiador se utiliza e como se da o uso dessa narrativa, bem como,
guanto o posicionamento e o oficio do historiador, atribuindo-lhe o
desafio de pensar diferente, ndo apenas como um reprodutor, ou
mediador, mas de representar o passado, através dos recursos de
linguagem, que segundo White, o trabalho do historiador se asse-
melha ao do escritor.

White ndo questiona de maneira cabal, a natureza da nar-
rativa histérica, dessa forma, ndo propde um julgamento entre o ser
ciéncia ou arte, modificando a maneira de “olhar’, ao contrario do
método tradicional, para sua oposicdo, White nos conclama a enfati-
zar suas semelhancgas. Assim sendo, o tedrico nos incentiva a pensar
nas regras, que serdo constituintes do fazer histérico, principalmente
no sentindo de o historiador perpassar de uma cronica para estdria,
e fazendo isso, através de uma sequéncia légica, a fim de, familiarizar
0 contexto, tendo como objetivo principal o alcance do seu publico.

White utiliza-se das categorias de enredo de Frye, contudo,
mesmo concordando com ele, acerca da distingdo entre a narrativa
histdrica e a narrativa do mitica, White discordou do motivo desta
distingdo. A posigao de White segundo a reflexdo de Collingwood, se
dé pela ndo dependéncia de presenciar os fatos, o historiador utliza-
-se de recursos de construgdo na narrativa e que para White Collin-
gwood, apenas pode oferecer os elementos da histéria.

Ao afirmar a neutralidade dos acontecimentos histdricos,
White preconiza a inexisténcia do real, o que foi bastante levantado
como critica por parte de alguns tedricos, pares. Concluindo as refle-
x0es dos tedricos acerca do conhecimento histérico como objeto, a
narrativa histdrica e a narrativa ficcional, Roger Chartier, afirma que,
“mesmo que escreva de forma literdria, o historiador ndo faz litera-
tura” (CHARTIER, 2002).
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Para contrapor a reflexdo acerca da Histéria e a ficgdo, Carlo
Ginzburg, relata alguns pressupostos “errbneos” nas teorias narrati-
vistas de White, quanto a historiografia e a retérica se propde unica-
mente a convencer, quanto a historiografia constréi uma autonomia
textual afastando-se da realidade, e por fim, que os textos historio-
gréficos estdo na mesma posigdo que os ficcionais. Nesse sentindo,
o autor italiano, retoma a identificagdo do ndcleo central da retérica,
a saber, a prova e é nessa dialética, que Carlo Ginzburg firma sua
teoria acerca da trilogia: histéria-retérica-prova.

Nessa trajetdria de discussdes contidas nesse artigo, con-
clui-se que, a Histdéria pode se utilizar da forma narrativa, sendo que,
¢ através da imaginagao construtiva e a urdidura de enredo, que dé
sentindo aos acontecimentos histéricos e que a literatura, pode tor-
na-se um documento histérico, passivel de outras concepgdes histo-
riograficas como o cinema, por exemplo.

Como uma prética cultural, a literatura reflete através de suas
representacoes, a expressao do real, assim como o historiador, narra
o passado afim de, construir representagdes do que foi vivido, com a
finalidade de trazer ao presente, um sentindo que compde a historio-
grafia. Tanto a Histéria como a Literatura podem promover discursos
hegemonicos e promover discussbes alternativas, principalmente
nos dias atuais, que se presencia um embate contrério quanto as
pesquisas académicas e fontes intelectuais, em meio a um discurso
de negacionismo as construgdes do conhecimento ja estabelecidas
e de produgdes cientifica.
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RESUMO:

0 presente estudo tem por objetivo, analisar acerca das abordagens do
Espiritismo na Franca e no Brasil, destacando figuras importantes e o
simbolo do movimento espirita em ambos os paises. Também ressalta,
a necessidade de considerar abordagens metodoldgicas adequadas
ao estudar o Espiritismo como objeto de pesquisa histérica. A histdria
pesquisada sobre o Espiritismo deve considerar as concepcdes tedricas
de historiadores como Droysen, Le Goff, Koselleck e Hartog, no que diz
respeito a metodologia e a abordagem do historiador em relacdo ao pas-
sado. A andlise das fontes histéricas permite a compreensao do passado
e a influéncia do olhar presente, na interpretacao dos eventos historicos.
Quanto a metodologia, foi do tipo qualitativa, exploratdria, sobre o objeto
a ser estudado, o “Espiritismo’, visando compor uma revisdo da literatura
de um trabalho mais amplo (dissertacdo), e, portanto, a partir de fontes
secundarias: livros, artigos, ensaios etc,, acerca do tema.

Palavras-chave: Espiritismo; Objeto de pesquisa; Teoria da histdria; Fon-
tes historicas; 0 Papel do historiador.
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1 INTRODUGAO

O presente estudo tem por objetivo analisar acerca das abor-
dagens do Espiritismo como objeto de pesquisa na Histdria, a partir
das concepgdes tedricas de Johann Gustav Droysen (2009), Jacques
Le Goff (2003), Reinhart Koselleck (2006) e Frangois Hartog (2013),
acerca da historiografia, suas metodologias e postura do historiador
frente aos seus objetos de estudo.

Tomar o Espiritismo por objeto de estudo, comumente, desa-
gua em dois caminhos: um que pode ser documental, a partir de
registros histéricos j& produzidos por outros historiadores; outro, a
partir a da pesquisa empirica que pode (ou ndo) se debrugar sobre
o passado e o presente, comumente a partir da histéria oral; assim,
como a jungéo desses dois caminhos. Em nosso trabalho final de
mestrado (dissertagcdo) pretendemos fazer uso de ambos.

E importante perceber as implicagdes da metodologia oral,
no desenvolvimento da pesquisa empirica e conceber os instrumen-
tos possiveis que nos guiam a dire¢des seguras, para a reconstrugao
de processos histéricos e avista-los como instrumentalizagéo para
ampliar os horizontes da pesquisa de campo.

Tomando o Espiritismo por objeto de pesquisa, faz-se neces-
sério zelo para tratd-lo como categoria de estudo e ndo assumir uma
defesa ou acusagao do objeto. Trata-se de uma vertente religiosa de
cunho espiritualista que surgiu na Franca, em meados do século XIX,
guando o pedagogo Hippolyte Léon Denizard Rivail, mais conhecido
pelo pseuddnimo de Allan Kardec, publicou uma série de livros sobre
os fendbmenos metafisicos e psicolégicos, que estavam em voga
naguele periodo. De acordo com Kardec, o Espiritismo se coloca
em didlogo com sistemas religiosos, doutrinas cientificas, filosofi-
cas e politicas, assumindo formas peculiares nos variados contextos
em que se inseriu, revelando-se, uma interessante possibilidade de
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pensar a diversidade de experiéncias religiosas no ambito social e
cultural do mundo e do Brasil.

O precursor do Espiritismo escreveu cinco livros principais,
gue sao reconhecidos como as bases da doutrina espirita: O Livro
dos Espiritos, O Livro dos Médiuns, O Evangelho Segundo o Espi-
ritismo, O Céu e o Inferno e A Génese. No Brasil, o Espiritismo tam-
bém encontrou terreno fértil e diversos nomes contribuiram para a
disseminacéao e consolidagao da doutrina no pais, como Bezerra de
Menezes, Yvonne Pereira, Chico Xavier e Divaldo Franco. O Espiri-
tismo brasileiro se caracteriza por uma abordagem ampla, com uma
variedade de correntes e Centros Espiritas que promovem estudos,
praticas medilnicas e busca pelo crescimento espiritual.

A Federagao Espirita do Brasil (FEB) desempenha um papel
importante na unificacdo das instituicdes espiritas do pais. A FEB
possui sua sede em Brasilia, em um conjunto arquitetonico de trés
edificios. Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Esta-
tistica - IBGE de 2010, hda um nuimero significativo de espiritas decla-
rados no Brasil, o que evidencia a influéncia do Espiritismo na cultura
e na sociedade brasileira.

Este estudo, pretende analisar o Espiritismo como objeto de
pesquisa na Histdria, utilizando a teoria da metodologia oral e para
isso, sera fundamental compreender as concepgdes tedricas de his-
toriadores como Droysen, Le Goff, Koselleck e Hartog, que abordam
a epistemologia do conhecimento histérico e a postura do historia-
dor, diante de seu objeto de estudo.

Desta forma, uma vez que, a Histéria possui como fungao
precipua, apontar a sociedade, explicacdes de génese e contextos
entre passado e presente, sendo o campo das religiosidades e cren-
cas, parte fundamental e presente em toda a histéria da humanidade,
nada mais necessdrio do que tratar desta tematica, atravessada
por contextos atuais.
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Por meio dessa analise, pretende-se compreender o contexto
histdrico, em que o Espiritismo se desenvolveu, suas caracteristicas
singulares, sua relagdo com a ciéncia e a religido e sua influéncia na
sociedade brasileira. A metodologia utilizada sera embasada na ana-
lise de fontes especificas e na interpretagdo das informacgdes histd-
ricas, considerando aspectos éticos e a influéncia do olhar presente
na interpretacdo do passado.

Diante do exposto, o presente estudo adota uma metodolo-
gia do tipo qualitativa, exploratéria, sobre o objeto a ser estudado, o
"Espiritismo’, visando compor uma revisao da literatura de um traba-
lho mais amplo (dissertagéo), e, portanto, a partir de fontes secunda-
rias: livros, artigos, ensaios etc., acerca do tema.

2 BREVES CONSIDERAGOES
ACERCA DO PERCURSO
HISTORICO DO ESPIRITISMO
NA FRANCA E NO BRASIL

O Espiritismo surgiu na Franga no século XIX, através do trabalho
do pedagogo e escritor Allan Kardec, que estudou fenébmenos espiritas
e sistematizou os principios da doutring, através de cinco livros princi-
pais, gue sao reconhecidos como bases da doutrina espirita. Sdo eles: a)
O Livro dos Espiritos (1857), no qual apresentou uma série de perguntas
e respostas ditadas por espititos, por meio de médiuns. Essas pergun-
tas abordaram como a imortalidade da alma, a natureza dos espiritos, a
reencarnagao e as leis morais; b) O Livro dos Médiuns (1861), através do
qual investigou os fendmenos meditnicos e forneceu orientagdes sobre
o desenvolvimento e a pratica da mediunidade, aborda também, temas
como obsessao espiritual, identificagdo dos bons e maus espiritos e os
limites da comunicagdo com o mundo espiritual.
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E ainda, c) O Evangelho Segundo o Espiritismo (1864), que
apresenta a interpretacao espirita dos ensinamentos de Jesus Cristo,
contidos nos Evangelhos do Novo Testamento. Kardec analisa as
licbes morais e éticas trazidas por Jesus, adaptando-as a perspectiva
espirita; d) O Céu e o Inferno (1865), livro em que explora a vida apds
a morte, descrevendo os estados espirituais que as almas podem
alcancar no mundo espiritual, apresentando os conceitos de céu,
inferno e purgatério, de acordo com a visdo espirita; e, por fim, e)
A Génese (1868), obra na qual, aborda a explicagdo espirita para a
criagdo do universo, a formacgéo da Terra, a origem do homem e os
principios filoséficos e cientificos relacionados ao espiritismo.

Ainda no século XIX, o Espiritismo também encontrou ter-
reno fértil no Brasil, quando diversos nomes contribuiram para a
disseminacéo e consolidacdo desta corrente no pais e dentre os
principais expoentes destacamos: a) Bezerra de Menezes, médico
e escritor, foi, sobretudo, um defensor do espiritismo e da caridade,
ele foi responsdvel por fundar instituigdes espiritas e por promover o
desenvolvimento da doutrina no pais. b) Yvonne Pereira, escritora e
médium, que contribuiu para a literatura espirita brasileira com obras
como "memdrias de um suicida”; ¢) Chico Xavier, um dos médiuns
mais conhecidos no mundo, desempenhou um papel fundamental
na divulgacao do espiritismo no Brasil.

Através de sua mediunidade, ele psicografou uma vasta
guantidade de livros, disseminando mensagens e ensinamentos
espiritas; e d) Divaldo Franco, reconhecido como um dos maiores
oradores espiritas, ainda vivo e divulgador da doutrina, que por meio
de suas palestras e atividades filantrdpicas, contribuiu significativa-
mente para a expansao do espiritismo no pais.

O espiritismo brasileiro vem se caracterizando por uma abor-
dagem ampla, com uma variedade de correntes e Centros Espiri-
tas, que promovem estudos, praticas medilnicas e busca pelo
crescimento espiritual. Dos nomes supracitados, merecem atengao
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Bezerra de Menezes e Chico Xavier e, sobre o contexto de vida do
primeiro, expde-se que:

Em 1989, Bezerra de Menezes assumiu a presidéncia da
FEB pela primeira vez e tdo logo passaria a executar uma
tentativa de aproximagdo dos grupos espalhados pelo
pais, através do primeiro Congresso Espirita Brasileiro,
seguido da assembleia que efetivaria a um regime fede-
rativo como lei organica do espiritismo no Brasil. Seria
também, sob a orientacdo de Bezerra de Menezes, que a
FEB adotaria uma doutrinagdo mais acessivel e popular,
visando um publico mais homogéneo em vez das plateias
mais eruditas das conferéncias, que atraiam as camadas
mais letradas da populagédo (PRESOTI, 2021. p. 452).

Percebemos nas palavras do autor, os esforgos que Bezerra
de Menezes teve em aproximar grupos, fortalecer seus membros e
em sua gestdo procurava consolidar principios Espiritas e promover
o desenvolvimento do Espiritismo no Brasil.

A FEB - Federacao Espirita do Brasil tem como missao, “Ofe-
recer a Doutrina Espirita ao ser humano por meio do seu estudo,
préatica e difuséo, pela unido solidaria dos espiritas e unificagdo das
instituicoes espiritas, contribuindo para a formagdo do homem de
bem” Entendemos, que a maior preocupacgéo da FEB, conforme des-
tacado no site oficial, é unificar as instituicdes espiritas do Brasil.

Conforme informagdes no site da FEB, a sede fica em Brasi-
lia, estd instalada em um conjunto arquiteténico de trés edificios: um
a frente de todo o conjunto, com cerca de 5.300 metros quadrados
de &rea, sendo os outros dois denominados “Colmeia e Unificagdo”.

Complementando informagdes sobre dados do Espiritismo
no Brasil, o levantamento do Instituto Brasileiro de Geografia e Esta-
tistica - IBGE, feito em 2010, apontou 3.848.876 milhdes de Espiritas
declarados no pais, que foi o lugar onde encontrou um singular e
fértil terreno para prosperar.
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Assim sendo, compreendemos por esses dados apre-
sentados pelo IBGE, que o Espiritismo em crescente posi¢do no
campo das religides e pelo crescente nimero de pessoas declara-
das, conforme informacéao, exerce forte influéncia na cultura e na
sociedade brasileira, nas areas de saude espiritual, filosofia e cari-
dade e no seu estudo.

Realiza uma interpretagdo da figura de Chico Xavier
na sociedade brasileira e o impacto e direcionamento
de suas obras, seu trabalho meditnico e de caridade
na sociedade. O estudo mostrou que a proposta de
Espiritismo Kardecista, proposta por Chico Xavier, ultra-
passou um paradigma religioso e propds uma forma
de cidadania e projeto de vida individual e nacional
(LEWGOQY, 2001, p. 53).

Dessa forma, Lewgoy quer dizer que, Chico Xavier foi além
das barreiras convencionais associadas a religido, mostrava que seus
exemplos serviram como fonte de inspiragado, ele trouxe conforto
espiritual para pessoas que o procuravam, ndo se preocupava com
a religido ou crengas dessas pessoas, cujo intuito era promover o
auxilio individual e coletivo.

Nota-se, que had no Brasil, um movimento Espirita demo-
graficamente abrangente e rico de interpretagcdes. Assim, Ber-
tarello (2009, p. 62) afirma que “o contingente Espirita é bastante
relevante no campo religioso brasileiro, quando comparado com
as denominagbes especificas dos outros contingentes” O refe-
rido autor, desta forma, coloca o Espiritismo em crescente posicdo
diante de outras religides, confirmando a abrangéncia desta religido
em relagdo ao Brasil.

Compreendendo essa posigao crescente no campo religioso
no Brasil, Lewgoy (2000, p. 89), atribui-se a isso a importancia de
atentar, "a perspectivas da etnografia da leitura com andlises da
organizagdo das conversas na pratica kardecista” Assim, podemos
entender, que o Espiritismo ocupa uma posigao muito particular no
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guadro das religides, sendo uma corrente filoséfica muito importante
na modernidade. A principio, consideramos o existente didlogo, a par-
tir de observagdes racionais e cientificista, o que configura ser uma
religido da cultura escrita, religidao do livro, da leitura e do letramento.

Diante disso, pode-se extrair que o0 movimento Espirita pos-
sui aspectos singulares e distintos de outras matrizes religiosas
anteriores, por estar situado em um contexto de cultura moderna, de
adeptos marcados pela instrugédo formal, dentre outras. Vale ainda,
considerar, que para se compreender o momento histérico no qual
Kardec estd inserido, a Europa se caracterizava nessa época pela
intensa agitagdo nos meios intelectuais, pelo antidogmatismo que
opunha a ciéncia a religiao.

Nesse contexto, os defensores da pesquisa cientifica e da
razdo como motor do progresso, procuravam questionar as “ver-
dades” defendidas e impostas pelas igrejas cristds e propunham a
liberdade de investigagdo e debate sobre os fendmenos humanos e
naturais (VILHENA, 2008 p. 50-51).

Observamos, que o Espiritismo desde o seu surgimento, pro-
pde alianga da ciéncia com a religido, afirmando que pode apresen-
tar respostas para as questoes filoséficas, com vistas a evolugéo e
progresso do ser humano, tanto que, podemos verificar no "Evange-
lho Segundo o Espiritismo” a seguinte percepcao de;

Nova ciéncia que vem revelar aos homens por provas
irrecusdveis, a existéncia e a natureza do mundo espi-
ritual e suas relagdes com o mundo corporal; ele no-lo
mostra, Nndo mais como uma coisa sobrenatural, mas ao
contrdrio, como uma das forgas vivas e incessantemente
ativas da natureza, como uma fonte de uma multidao
de fendmenos incompreendidos, até entdo atirados, por
essa razdo, ao dominio do fantdstico e do maravilhoso
(KARDEC, 2009, p. 27).
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Desta forma, para Kardec, o Espiritismo se insere na socie-
dade com a finalidade de trabalhar o aspecto espiritual das pes-
soas, mas também, as ajuda a refletir sobre isso cientificamente e
filosoficamente. Considerando a importancia do espiritismo dentro e
fora do pais, pretendemos em nosso trabalho dissertativo, analisar o
objeto em estudo o “Espiritismo’; colocando-se frente ao didlogo com
a teoria da metodologia oral.

Para que possamos tratar do Espiritismo como objeto de
pesquisa na Histdria, serd fundamental compreender as concepgdes
tedricas de Droysen (2009), Le Goff (1990), Koselleck (1990) e Hartog
(2013), acerca da historiografia, suas metodologias e postura do his-
toriador, frente aos seus objetos de estudo, uma vez que, toda pes-
quisa no campo da religido, precisa atender perspectivas do atual,
pluralista e religioso, bem como, trazer a compreensao das relagdes
de qualquer religido com outra ou com ela mesma.

3 A EPISTEMOLOGIA DO CONHECIMENTO
HISTORICO EM DROYSEN,
LE GOFF, KOSELLECK, E HARTOG

A epistemologia do conhecimento histérico, nos induz a refle-
tir sobre o campo que investiga as referéncias, ou seja, as bases tedri-
cas, em relagao ao passado e visa compreender a forma que historia-
dores abstraem e interpretam informacodes histdricas e a partir disso,
a maneira como produzem conhecimento, considerando aspectos
relacionados, a temporalidade, a natureza e a veracidade dos fatos,
adquirindo durante o percurso da pesquisa uma postura ética. Assim
sendo, vamos nos apropriar de fontes bem especificas para compre-
ender os pensamentos de historiadores e suas teorias da metodo-
logia oral, que elas se completam, no que diz respeito ao passado e
influéncia do olhar presente em suas fontes a serem analisadas.
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Sobre o olhar do pesquisador Droysen (2009, p. 37) afirma: “o
olhar da pesquisa é capaz de desperta-los, ilumina-los, fazé-los revi-
ver, iluminando a escuriddo vazia do passado” (DROYSEN, 2009, p.
37). Dessa maneira, compreendemos que é a medida em que o pes-
quisador vai mergulhando na realidade, disponibilidade dos recursos
humanos e registros histdricos, se vai reconstruindo um novo pro-
cesso da realidade que um dia tenha existido.

Ainda para Droysen (2009, p. 17), a histéria € um trabalho mor-
foldgico, que lida com formas, sobretudo empirico, mas que nao deve
abdicar de ser especulativo; esta ciéncia pesquisa, ao compreender e
tem como objeto, o estudo dos individuos e suas comunidades éticas.
Entendemos dessa forma, que a histéria € um campo de estudos, que
se fundamenta em evidéncias e fatos concretos, o qual possibilita ao
pesquisador que fatos e eventos passados possam ser reconstruidos,
através de interpretagOes a partir de andlises de elementos empiricos.

Ele segue destacando em sua teoria que:

O pensamento histérico deixou de ser um apéndice da
filosofia. E 0 método histérico desprendeu-se do filosé-
fico. Ele foi um dos primeiros a demonstrar, muito antes
de Marc Block e outros historiadores contemporaneos,
gue o presente é a verdadeira fonte de sentido da histéria
e ndo o passado (DROYSEN, 2009, p. 25).

Nas palavras de Droysen, fica evidenciado que a histéria
antes dele, era vista como uma disciplina filoséfica, quando historia-
dores procuravam sentido somente por traz dos eventos histdricos,
porém, ele propunhava que historiadores procurassem a investigar
0s eventos, numa abordagem mais cientifica, considerando as cir-
cunstancias histéricas. A medida em que o pesquisador vai tomando
posse dos materiais acessiveis de ser analisados, o delineamento
da pesquisa ganha corpo, assim cabe pensar em desenvolver afi-
nidade com esse material histérico disponivel. Sobre isso, o autor
ainda afirma que, "o método da pesquisa histérica é determinado
pelo cardter morfolégico de seus materiais” (DROYSEN, 2009, p. 38).
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Nessa mesma diregdo, para o autor supracitado, “os con-
ceitos de espaco e tempo, adquirem determinacdo e conteldo, a
medida que se encontra lado a lado ao existente, ou o que se encon-
tra na sequéncia do que passou a existir, € percebido, reconhecido e
pesquisado” (DROYSEN, 2009, p. 35).

Dessa forma, podemos entender melhor como ocorre o pro-
cesso de investigagdo de um processo histérico, tendo em vista que,
a ideia, a nogéo de um fato ocorrido no passado acerca de um deter-
minado objeto em anélise, estabelece-se uma conexao, pois nesse
retorno, percebe-se as mudancas nas quais, podemos analisar, par-
tindo das criticas internas e externas

Assim sendo, Le Goff (1990, p. 35) nos aponta que:

Desde o seu nascimento nas sociedades ocidentais -
nascimento tradicionalmente situado na Antiguidade
grega (Herddoto, no século V. a.C, seria, sendo o primeiro
historiador, pelo menos o “pai da histéria”), mas que
remonta a um passado ainda mais remoto, nos impérios
do Préximo e do Extremo Oriente -, a ciéncia histérica se
define em relagdo a uma realidade que nao é nem cons-
truida nem observada como na matemética, nas ciéncias
da natureza e nas ciéncias da vida, mas sobre a qual se
“indaga’, se "testemunha’

Dessa forma, nos apropriamos dessa reflexdo e compreen-
demos que o trabalho do novo historiador, deve incluir uma anéa-
lise minuciosa nos documentos, que permitem o estudo do pas-
sado, a histéria, nas palavras do autor é a ciéncia que estuda os
acontecimentos passados, agdes humanas ao longo do tempo,
com olhar do presente.

Para aprofundarmos melhor e situarmos no tempo e no
espago, no tempo presente, a construgdo do processo histérico, se
faz necessario, que o pesquisador tenha compreenséo dos conceitos
da "histéria na antiguidade” e o "novo conceito da histéria”
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Ao considerarmos alguns apontamentos nas teorias meto-
doldgicas em histdria, Koselleck (2006, p. 10) segue propondo que:

Ao investigar o que é manifesto pela linguagem, pre-
tendeu também compreender os modos pelos quais o
mundo moderno tomou consciéncia de sua(s) prépria(s)
modernidade(s), orientando a pesquisa histdrica. A essa
"singularizagéo” seméantica da histéria, que expressa a
inclusdo de toda a humanidade em um Unico processo
temporal, corresponde a sua transformacéo em objeto de
teorias politicas e filosofias que imaginam poder apreen-
der o passado, o presente e o futuro como uma totalidade
dotada de sentido previamente definido.

Partindo das proposic¢des do autor, o historiador passa a ver
a histéria como um processo temporal, atribuindo sentidos ao que é
expressado, através de relatos, sentimentos, todos essas percepgdes
ganham espago nas diversas sociedades, a partir desse percurso,
considerando que, o historiador deve atribuir as suas investigagdes
criticas internas e externas, permeando todo o processo, visando
compreender e dar o real sentido ao seu objeto em estudo inte-
grando ao pensamento do mundo contemporaneo, indagando em
gue medida estamos, ou ndo, ainda hoje, experimentando o mesmo
universo de significados.

Atribuindo sentido a nova histéria (Geschichte), Koselleck
(2006, p. 16) conceitua que:

O conceito coletivo de histéria [Geschichte], forjado no
século XVIII, tem aqui um significado predominante. Por
meio desse conceito é possivel demonstrar, que cer-
tos mecanismos e formas de elaboragdo da experién-
cia s& puderam emergir a partir do advento da histéria
[Geschichte] vivenciada como um tempo novo, inédito.

O autor quis se referir a nova histéria devido as mudancas
significativas, que ocorrem na sociedade a cada periodo histo-
rico, assim, através da nova histdria, podemos atribuir significados
aos aspectos sociais, culturais e politicos, que antes ndo recebiam
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atencgado. Por isso, a essa expressdo nova histdria, leva-se em consi-
deracéo o sujeito e o contexto em que ele estd inserido, procurando
guestionar, analisar e criticar o processo histérico.

Desse modo, compreendemos que, o papel do historiador
no mundo moderno, passa a se revelar na consciéncia, desperta
para os seus instrumentos de investigacéo, possa considerar alguns
paradigmas impregnados na sociedade e assim, apropriar da reali-
dade investigada, fazendo emergir o passado com a carga emocio-
nal do presente, levando em consideragéo, a cultura e valores da
sociedade contemporénea.

A convicgado de que fosse possivel a humanidade extrair
ensinamentos a partir da histéria do passado foi, ate' o
século XVIIl, uma doutrina quase unénime e largamente
disseminada. O conhecimento dos eventos passados
e a previsdo dos futuros permaneceram ligados por um
horizonte de expectativas quase natural, dentro do qual,
nada de fundamentalmente novo podia ocorrer. Isso valia
tanto para o crente cristdo, quanto para o politico maquia-
vélico (KOSELLECK, 2006, p. 79-80).

Nas palavras do autor, compreendemos que com o surgi-
mento da nova histdria, possibilitou pluralizagao de tematicas novas,
nesse sentido, atribuindo outras formas de perceber a sociedade
através da cultura. Para a nova histéria, ndo é bastante conhecer os
acontecimentos, é preciso analisar, questionar, interpretar, entender
o fato em si, com o olhar presente e ver novas mais possibilidades,
fazer surgir algo novo na histéria e no tempo.

O autor segue afirmando, que “a histéria é a testemunha dos
tempos, a luz da verdade, a vida da memdria, a mensageira da velhice
[..]" (KOSELLECK, 20086, p. 43). Avangcando nesses aspectos, perce-
bemos que o autor percebia a nova histdria, como uma maneira de
iluminar a verdade acerca do que aconteceu, para ele, a histdria é
testemunha dos acontecimentos passados.
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Na concepcdo de tempo e espago no “fazer Histéria”
e, compreendendo o papel do historiador, Hartog (2013, p. 11),
argumenta o seguinte:

O que o historiador pode propor? A “retomada” nao faz
evidentemente parte de seus atributos. Todavia, ele pode
convidar a um desprendimento do presente, gragas a
pratica do olhar distanciado. Isto é, a um distanciamento.
O instrumento do regime de historicidade auxilia a criar
distancia para,aotérminodaoperagao, melhorvero préximo.

Conforme a citagdo apresentada, o autor traz para o debate,
o conhecimento histérico produzido acerca de acontecimentos his-
téricos e fatos do passado, para apontar caminhos, avistando que, o
historiador tenha como ponto de partida, a anélise seguida de ques-
tionamentos, ou seja, pode-se remontar o discurso sobre a histdria
e fatos vividos no passado, atribuindo sentido presente e perceber a
infinidade de possibilidades a serem analisadas.

Dessa forma Hartog segue propondo que “a hipdtese (o pre-
sentismo) e o instrumento (o regime de historicidade) séo solidarios,
completam-se mutuamente. O regime de historicidade permite for-
mular a hipétese e a hipdtese leva a elaborar a nogao, pelo menos de
inicio, um, ndo anda sem o outro” (HARTOG, 2013, p. 11). E percebido
nas palavras do autor, que a completude, entre passado e presente e
considerando a temporalidade, ambos se auxiliam, se entrelagam. A
partir do recorte do objeto em estudo, o passado possibilita ao histo-
riador, referenciar, analisar, questionar, fazer comparagdes, compre-
endendo assim, poder criar hipdteses e expectativas, pois o presente
se distancia do passado.

A histéria é entendida como intercambio entre a histéria e
demais ciéncias, por permitir coletar relatos, poder ouvir testemu-
nhos de pessoas que vivenciaram eventos histéricos no passado e
se configura fazendo esse intercdmbio. O historiador ao utilizar a his-
téria oral como método, torna-se possivel obter dados para acessar
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experiéncias e avistar perspectivas possiveis em fontes documentais,
gue possibilita uma visdo ampliada no didlogo com outras ciéncias,
ciéncias sociais, antropologia, sociologia e psicologia.

Assim sendo, Droysen (2009, p. 24) diz que o historiador pre-
cisa pensar que a histdria:

E uma ciéncia que procura mostrar o que sucede quando
escreve histéria e quando se pensa e vive como ser his-
térico, e por este motivo, se ela é fundamental para que
tais processos sejam esclarecidos e fica suposto, que
somente a riqueza empirica ndo é suficiente para que se
compreenda o que a histéria é.

Dessa maneira, o autor contribui para que o pensamento do
historiador contemporaneo adote uma visdo mais ampliada, mais
pluralista, reconhecendo fatores e personagens, que influenciaram
o curso da histéria. A andlise a partir dessa concepgéo, permite
analises diversas das interpretagdes dos eventos historicos. Dessa
maneira, a pesquisa oral é responsavel por estudar a agdo humana
ao longo do tempo e espaco, compde suas narrativas por meio de
documentos, registros, vestigios, por formas diferentes de expressao,
fontes orais ou patrimonios materiais, imateriais e culturais.

O autor supracitado também, “enfatiza a importancia de o
historiador desenvolver a empatia ao analisar o passado, suas fontes,
ou seja, o processo histérico com sensibilidade, a fim de, capturar
complexidades do objeto em estudo, que requer percepgao respei-
tosa" (DROYSEN, 2009, p. 30). Partindo desse pensamento, ele nos
conduz a refletir a histéria oral, como uma forma de intercAmbio
entre a histdria e as demais ciéncias sociais.

Muitas sdo as divergéncias na definicdo de histéria oral
e as opinides de historiadores, pesquisadores ficam divididos,
muitos a defendem como uma metodologia, que seria algo mais
abrangente e complexo do que uma simples técnica de entre-
vista, como pensam outros.
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Diante dessa abordagem, podemos compreender equivocos
diversos, existentes, acerca da histéria oral, simplesmente pensar
gue a entrevista por si sé, subentende sendo a prépria histéria, por-
tanto, uma metodologia.

Assim sendo, em conformidade com Droysen, Veyne
(1998, p. 18) nos diz:

A histéria é uma narrativa de eventos: todo o resto resulta
disso. J& que €, de fato, uma narrativa, ela nao faz reviver
esses eventos, assim como, tampouco o faz o romance; o
vivido, tal como ressai das maos do historiador, ndo é dos
atores; € uma narracdo. [..] Como o romance, a histéria
seleciona, simplifica e organiza. Nestas palavras, enten-
demos que cabe ao historiador remontar e moldar o pas-
sado, transformando-o em uma representagdo compre-
ensivel, conforme andlise do presente.

Compreendemos desse modo, que a entrevista consiste em
instrumentalizar a pesquisa oral e quando bem conduzida, é possivel
abstrair dados de maneira essencial, a satisfazer os questionamen-
tos, a responder a problematica do objeto em estudo. Ainda sobre a
histdria oral, Portelli (1997, p. 27) acrescenta: “a histéria oral de cada
um gue concordar em participar da pesquisa, serd analisada indivi-
dualmente e registrada por escrito, compondo assim, uma nova fonte
histérica" E reforga que: “a transcrigao transforma objetos auditivos
em visuais” (IDEM, p. 27).

E através das fontes orais, que se transcreve para um docu-
mento escrito, o qual registrard como se formou o movimento Espi-
rita da cidade, como se configura as identidades de centros Espiritas
casa, qual a figura de maior representatividade, homem ou mulher,
que estdo a frente do movimento, frequentando, realizando as ativi-
dades préticas e doutrindrias e divulgando espiritismo.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

O percurso histérico do Espiritismo na Franga e no Brasil,
revela a sua relevancia e influéncia nas sociedades desses paises. A
doutrina espirita, sistematizada por Allan Kardec, encontrou terreno
fértil na Franga do século XIX, em um contexto de questionamento
das verdades religiosas, impostas pela Igreja. Kardec, por meio de
seus livros, estabeleceu os principios e fundamentos do Espiri-
tismo, abordando temas como a imortalidade da alma, a reencarna-
¢ao e as leis morais.

O Espiritismo brasileiro se destaca pela sua abordagem
ampla e pela diversidade de correntes e Centros Espiritas, que pro-
movem estudos, praticas medilnicas e busca pelo crescimento
espiritual. A Federagdo Espirita do Brasil - FEB, desempenha um
papel fundamental na unificagdo das instituicdes espiritas do
pais, tendo como misséo, oferecer a doutrina espirita por meio do
estudo, pratica e difusao.

O Espiritismo brasileiro se destaca também, por sua posi¢éo
singular no quadro das religides, sendo uma corrente filoséfica de
grande importancia na modernidade. Sua abordagem cientifica e
filosdfica, propde uma alianga entre a ciéncia e a religido, oferecendo
respostas para questoes filoséficas e promovendo o desenvolvi-
mento espiritual dos individuos. O didlogo com a teoria da meto-
dologia oral é fundamental para compreender o Espiritismo como
objeto de pesquisa histdrica, considerando o pluralismo religioso e
as relagdes entre as religides.

A epistemologia do conhecimento histérico, conforme abor-
dada por Droysen, Le Goff, Koselleck e Hartog, nos permite refle-
tir sobre a forma como os historiadores abstraem e interpretam
as informacgdes histéricas, produzindo conhecimento sobre o pas-
sado. A histéria se fundamenta em evidéncias e fatos concretos,
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permitindo a reconstrucdo dos eventos passados por meio de
interpretagdes, embasadas em elementos empiricos. A pesquisa
histérica sobre o Espiritismo deve levar em consideragado as fontes
especificas, respeitando a ética e a complexidade do olhar, presente
na analise do passado.

Ao compreender o contexto histérico, em que o Espiritismo
se desenvolveu, suas caracteristicas singulares, sua relagdo com a
ciéncia e a religido e sua influéncia na sociedade brasileira, é possivel
reconhecer a importancia dessa doutrina como fendémeno cultural e
social. O Espiritismo tem contribuido para a formagao de identidades
religiosas, para a busca pelo conhecimento e para o desenvolvimento
pessoal e coletivo, sua pesquisa histérica, oferece uma oportunidade
de compreendermos os processos de transformacéao e continuidade,
gue ocorreram na sociedade, além de proporcionar reflexdes sobre a
relacdo entre religido, espiritualidade e cultura.

E importante ressaltar aqui, a relevancia das fontes que bus-
camos para compreender a metodologia oral, dessa maneira, foi
possivel entendé-las como norteadora no campo da pesquisa empi-
rica, o que nos fez perceber a sua contribuigdo na construgdo do
conhecimento histérico. Ao fazermos esse estudo, ficou evidente que
ao trabalhar com fontes orais, bem como, com qualquer outra fonte,
nao objetivamos mais apresentar o passado como verdade absoluta.

Ao analisarmos os pontos de vista e contribui¢cdo dos autores,
Droysen, Koselleck, Le Goff e Hartog, percebemos, que a pesquisa
em histéria, abrange diferentes abordagens e métodos e a metodo-
logia oral, apresentada por eles, aponta postura ética do pesquisador
ao fazer a elaboracéo de suas entrevistas e, sobretudo, ao entrar em
contato com seus personagens.

No entanto, existem alguns principios e abordagens comu-
mente utilizados pelos historiadores, na condugao de suas pesquisas
e nesse estudo, colocamos em discussdo os autores supracitados,
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0s quais abordam a metodologia da pesquisa em Histéria e dialo-
gam sobre a metodologia oral, tendo em vista, a prética da entrevista,
entendendo-a como uma técnica necessdria para investigagdes,
considerando passado-presente / presente-futuro.

O didlogo dos autores supracitados, coloca em discussédo
a metodologia na construgdo do conhecimento histérico, nota-se a
linha de pensamento de cada um deles. Primeiramente o método
histérico de Droysen, uma abordagem interpretativa e contextuali-
zada da histdria, baseada na anélise de fontes primarias e na recons-
tru¢cdo dos pensamentos e motivagdes das pessoas do passado. Ele
enfatizava a importancia da compreensao do passado em seu pro-
prio contexto, sem impor conceitos e valores do presente.

Ainda que Le Goff ndo tenha desenvolvido um método espe-
cifico para a construcdo da pesquisa histérica, suas contribuicdes
metodoldgicas enfatizam a interdisciplinaridade, a andlise critica das
fontes e a construgdo de narrativas histéricas. Suas contribuigdes
influenciou a forma de como os historiadores abordam a pesquisa
e a escrita histérica, promovendo uma compreensdo mais ampla e
contextualizada do passado.

Sobre o pensamento e visdo de Koselleck, embora nédo tenha
desenvolvido um método especifico de pesquisa, também destacou
a importancia dos "horizontes de expectativa’, na compreenséo da
relagédo entre passado e presente. Os horizontes de expectativa séo
as perspectivas e as ideias que as pessoas tém sobre o futuro e que
influenciam sua interpretagao do passado.

Portanto, na perspectiva de Koselleck, é relevante considerar
as expectativas e horizontes temporais das sociedades e como eles
influenciaram a percepgéo e interpretagdo dos eventos passados.
Entretanto, ao contrério de Koselleck, o método de pesquisa em his-
téria proposto por Hartog, envolve a construgédo critica do objeto de
pesquisa, a andlise cuidadosa das fontes e a reflexdo sobre as formas
de representacéo do passado.
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Diante do exposto, a abordagem de Hartog incentiva uma
consideracdo atenta do tempo e das multiplas perspectivas histori-
cas, buscando uma compreensdo mais ampla e critica do passado,
ele se interessa pelo presente, pois no presente se constrdi o futuro.
Com este estudo, foi possivel, portanto, concluirmos que as metodo-
logias utilizadas por cada historiador, no seu tempo histérico, possi-
bilitou influenciar historiadores posteriores, que partiam sempre do
gue j& havia sido pensado e testado.

Dessa maneira, considerando a historicidade e pluralidade
social de uma sociedade contemporanea, foi possivel refletir e fazer
emergir outras possibilidades para favorecer a construgdo do conhe-
cimento histérico, passando a ser considerada como a nova histéria,
gue analisa processos e a histdria como ciéncia, a partir de metodo-
logias que comprovavam hipdteses em pesquisas cientificas.
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RESUMO:

0 presente artigo, tem como objetivo, assinalar os estudos sobre religido,
por meio de uma pesquisa documental e a partir dos autores como Wouter
Hanegraff, Mircea Eliade, Rubens Alves, Sérgio da Mata e Emile Durkheim,
que propdem em sua Optica, uma compreensdo da religido, com énfase
no estudo sobre o Espiritismo. Para tanto, as acdes a serem desenvolvidas
serdo analisar: o percurso histdrico do espiritismo na Franca e no Brasil;
conceitos sobre religido e concepgoes dos autores e experiéncia religiosa
frente a modernidade e o pluralismo religioso. O estudo histdrico perpassa
por uma reflexdo em que a religido, ndo esgota apenas em documentos e
acoes da sociedade ao longo da Histdria, nem mesmo em objetos sagra-
dos, que ajudam o fendmeno religioso a se manter vivo, mas em resultados
de pesquisa que levam o historiador a se debrucar sobre a diversidade
religiosa, que ultrapassa os ideais da Igreja Cristd, por meio de investi-
gacGes que levaram a doutrina Espirita ser uma religido. Ademais, essa
questdo atravessa o trabalho dissertativo, que levard o Ser religioso a
pensar de que modo suas praticas e crengas interagiram com questoes
politicas, sociais e culturas em cada periodo histdrico.

Palavras-chave: Espiritismo; Religido; Abordagens tedricas; Pluralismo
religioso; Historia.
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1 INTRODUGAO

O presente artigo, tem como objetivo, assinalar os estudos
sobre religido, por meio de uma pesquisa documental, a partir das
abordagens tedricas propostas por Rubem Alves (1999), Sérgio da
Mata (3013), Wouter Hanegraaff (1997), Mircea Eliade (1992) e Emile
Durkheim (2000), que propdem em sua éptica, uma compreensao da
religido, com énfase no estudo sobre o Espiritismo e suas multiplas
perspectivas. A andlise envolveu conceitos relacionados a religiao,
ao pluralismo religioso e a historiografia.

Ao compreender o Espiritismo em seu contexto histdrico,
estaremos conduzindo um estudo que nos permitird refletir sobre
a interagdo entre suas crengas e praticas com os aspectos politicos,
sociais e culturais de cada periodo.

Ao longo de sua trajetdria, o Espiritismo entrelagou-se com
diversos movimentos, fortes resisténcias e criticas. Para muitos seg-
mentos da sociedade, essa religido era encarada como uma ameaca
potencial a religido catdlica, que detinha o papel de religido tradicio-
nal e dominante. As praticas medilnicas e a comunicagdo com 0s
desencarnados, caracteristicas do Espiritismo, suscitaram questio-
namentos e debates, gerando uma busca mais profunda do conheci-
mento entre a doutrina e a sociedade em diferentes épocas.

A singularidade do Espiritismo reside em seus principios
fundamentais, que conferem seriedade as suas praticas e orientam
a conduta de seus adeptos, levando-os a uma constante reflexdo
sobre sua prépria transformagao interior. Essa doutrina, se destaca
por principios como a crenga em Deus, a reencarnacao, a imortali-
dade da alma, a multiplicidade de existéncias e de mundos habitados,
a comunicabilidade com os espiritos, a lei de causa e efeito e o con-
ceito de evolugao, cujos principios, o distingue das outras religides.
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No entanto, é crucial abordar o Espiritismo de forma impar-
cial, evitando posturas defensivas ou acusatérias, tendo a tarefa de
estudar e interpretar os diversos conceitos relacionados a religido,
para enriguecer a compreensao desse objeto de estudo, ampliando
nossos horizontes de discernimento. O reconhecimento do Espiri-
tismo em diferentes contextos histéricos, impde ao pesquisador o
desafio de analisd-lo com objetividade e respeito, fomentando uma
abordagem cientifica.

O Espiritismo emergiu no século XIX, na Franca, através da
obra do pedagogo Allan Kardec, tendo escrito cinco livros, que abor-
dam temas religiosos, as palavras de Jesus e os fendbmenos espirituais.
Essa colegdo de obras trouxe esclarecimentos sobre o mundo espiri-
tual e forneceu respostas para questionamentos, que até entao, per-
maneciam sem solugdo. Um guia espiritual de Chico Xavier, médium
brasileiro, retratou o Espiritismo como um tridngulo composto por
ciéncig, filosofia e religido, conectando a Terra a esfera divina.

Nesse contexto, optamos por analisar diversos conceitos
relacionados a Religido, direcionando o foco ao Espiritismo como
objeto de anélise, cuja revisdo da literatura fornecerd uma base sélida
para um estudo mais abrangente, que sera desenvolvido em forma
de dissertacdo. Os conceitos propostos pelos autores mencionados
enriquecerdo a argumentacdo do trabalho, certamente para uma
compreensao mais profunda do tema. A histdria fornece uma base
tedrico-metodoldgica, que nos orientam na compreensao das raizes
e perspectivas na sociedade histdrica, abrangendo o pluralismo reli-
gioso e a religiosidade em diversos contextos da sociedade moderna.
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2 CONCEITOS SOBRE RELIGIAO
E CONCEPGOES DOS AUTORES:
HANEGRAAF, RUBEM ALVES, SERGIO DA MATA E DURKEIN

Para que possa existir um didlogo sobre alguns conceitos
acerca da religido, apontados pelos autores supracitados, é indispensa-
vel considerar suas abordagens, com o intuito de elaborar o0 nosso pré-
prio conceito e fazé-lo tornar significativo para nés mesmos. E preciso
pensar na historicidade para a construgao do conhecimento, processos
histdricos para entender que a religido, em cada periodo histdrico, sofreu
forte influéncia, bem como, influenciou outros setores da sociedade e
assim, de maneira singular ou por pequenos grupos, a religido era com-
preendida, conforme os padrdes sociais de cada vertente histdrica.

Desse modo, sem considerar o conjunto dos fatos religiosos
em si mesmos ou comparados, enquanto manifestagdes culturais e
histéricas da cultura humana, se torna impossivel analisar conceitos
e, sobretudo, compreender as abordagens e concepgdes de cada
um dos autores estudados. Seguindo o estudo, na busca de compre-
ender alguns conceitos, o primeiro deles é o de Rubens Alves (1999,
p. 18) religido é: “[...] teia de simbolos, rede de desejos, confissdo de
espera, horizonte dos horizontes, a mais e pretensiosa tentativa de
transubstanciar a natureza”

Pelo escrito do autor, percebemos, que utiliza-se de metéafo-
ras para se referir ao conceito de religido, compreende-se, nas entre-
linhas, que toda religido possui simbolos, referindo-se a natureza
simbdlica da religido e a maneira que ela pode-se conectar as pes-
soas ao sagrado e auxilid-las a encontrarem significado ao mundo
e propdsito a sua existéncia. Dentre esses simbolos, apresentam-se
textos sagrados, imagens e praticas espirituais, os quais, ao consi-
derar a abordagem do autor, pode-se assimilar, que a religido abre
possibilidades de avistar o que estd além dos limites, do horizonte.
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Desse modo, para Alves (1999), a religido é permeada de sim-
bolos, desejos e horizontes, assim sendo, diversa e rica experiéncia
humana, que vai muito além do milagre, que as pessoas almejam
encontrar no imediatismo. Partindo desse ponto, Da Mata (2013, p.
22), acerca do conceito de religido, aponta que:

Uma forca capaz de gerar efeitos sociais concretos, de
regular com maior ou menor éxito uma conduta de vida,
de moldar com maior ou menor sucesso algumas das
estruturas de pensamento por meio das quais aprende-
mos a nos relacionar com o mundo. Pois se hd uma coisa
que as religides demonstram, desde sempre (algo que um
marxismo dogmadtico nunca pdde admitir), é a efetividade
histérico social das ideias"

Nas palavras de Da Mata (2013) é percebido em seus apon-
tamentos, que a religido influencia no modo pelo qual as pessoas se
comportam em sociedade, ou seja, como elas vivem, considerando o
intrapessoal e interpessoal no social. Assim, a Religido pode, desde
sempre, realizar um importante papel, de ajudar pessoas a repensar
um padrao social de maneira a favorecer comportamentos, diretrizes
morais e conduta ética nas relagdes.

Dessa maneira, sob um olhar mais ampliado, Hanegraaf (2017,
p. 239) diz que religido é: “um sistema simbdlico, incorporado em
uma instituicdo social, que influencie as agdes humanas, oferecendo
possibilidades para manter contato ritualisticamente entre o mundo
cotidiano e um quadro metaempirico mais geral de significados”

Compreende-se, dessa forma, que uma religido pode favo-
recer a trajetéria de busca espiritual, ou seja, a busca pelo trans-
cendente, estabelecendo conexdes espirituais, sugerindo que essas
praticas permeiam as relagdes: individual e a social.

Relagéo dual na sociedade, que de modo mais amplo, a Reli-
gido para Hanegraaf (2017) é: "uma espiritualidade que compreende
qualquer pratica humana, que mantenha o contato entre o mundo
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cotidiano e um quadro metaempirico mais geral de significados por
meio da manipulacéo individual dos sistemas simbdlicos”

A definicdo de metaempirico pode ser atribuida ao mesmo
sentido de alma imortal, ou seja, ndo é possivel de se comprovar
ou experimentar pelos sentidos sensoriais, pois, a partir desses pen-
samentos de Hanegraaff, percebe-se que ha similaridades e cone-
x40 com o objeto em estudo “o Espiritismo” Esse objeto tem como
um dos principios bésicos, a imortalidade da alma, constituindo a
dimenséao inteligivel, nesse sentido, o espirito imortal coexiste tam-
bém no campo metaempirico.

Assim, o autor atribui significado a espiritualidade, por meio
de uma dimensao mais aprofundada, a qual pode ser vista em uma
cosmovisao e analisada como uma préatica humana, que transcende
o dia a dia, nesta busca, o ser humano almeja algo que preencha o
seu ser de mais sentido.

Partindo desse ponto é que o pesquisador, enquanto histo-
riador, deve assumir o seu papel, buscando compreender o processo
de insergéo da religido no contexto social e abster-se de juizo de
valor e fé. Ele deve perceber que todo objeto de pesquisa oferece
informagdes e pode confirmar ou nao, a sua hipdtese, pois, ao pensar
a Religido tanto na perspectiva sistemdtica como estudo das ag¢des
humanas, quanto na perspectiva histdrica, a qual é vista somente
como estudo dos eventos ou processos histdricos, que aconteceram
no passado; entende-se, que esses conceitos sdo uma das formas
que influenciam o presente,

Assim sendo, o olhar para o seu objeto de pesquisa, deve
estabelecer o seu referencial tedrico com perspectivas diferentes
e, sobretudo, numa perspectiva sistematica, visando andlise abran-
gente dos eventos histéricos, podendo compreender processos e
padrdes sociais, avistando atender o problema de pesquisa, con-
forme na concepcgéo de Hanegraaff (2017, p. 202), que argumenta:
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Uma das formas possiveis de escrever a histdria da
Religionswissenschaft seria descrevé-la como uma série
de estratégias inventadas para resolver - ou pelo menos
reduzir - a tensdo entre uma perspectiva sistematica e
uma perspectiva histérica sobre religides. E claro que sem
a perspectiva histérica, baseada em uma investigagao
empirica detalhada e contextual de tradigdes especificas
e fendmenos na cultura humana.

Dessa maneira, Hanegraaff (2017, p. 203), ressalta a impor-
tancia de dois processos: histdricos e sistematicos, tanto um quanto
o outro sdo necessarios para compreender de maneira precisa o
conceito sobre religido, para que possa favorecer na construgdo do
conhecimento nos diversos contextos histéricos. Ao pensar ainda
como esse autor, além de compreender conceito histérico de reli-
gido, ao realizar pesquisas empiricas, é necessario considerar as
dimensdes universais e transcendentais da religido.

Para ele, a Ciéncia da Religido ndo teria qualquer material
com gue trabalhar, mas sem pelo menos uma perspectiva sistema-
tica rudimentar, que aspira a afirmacdes gerais sobre religido, reli-
gides ou fendmenos religiosos. Portanto, a disciplina é incapaz de
definir e demarcar seu préprio objeto, e se desfaz numa variedade de
especificagdbes (HANEGRAAFF, 2017, p. 203).

Desse modo, 0 quao necessario é perceber as diversas mani-
festagdes, compreendendo sua afirmacdo quando o pesquisador
considera as crengas, as praticas religiosas e as influéncias cultu-
rais, sociais e politicas e dessa maneira, analisa os seus impactos na
sociedade, pois, como Hanegraaff (2017) bem afirma: “a disciplina
por si sé ndo é suficiente é preciso considerar a influéncia das cién-
cias sociais em que o objeto em estudo estd inserido, ndo perdendo
de vista o pluralismo religioso e a historicidade”.
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3 EXPERIENCIA RELIGIOSA
FRENTE A MODERNIDADE
E O PLURALISMO RELIGIOSO:
COISAS SAGRADAS E COISAS PROFANAS

As experiéncias religiosas correspondem a vivéncia de um
encontro pessoal com outra dimensao da realidade, ou seja, com o
transcendente e pode ser entendido como um fendmeno em situa-
¢Oes e experiéncias distintas e em diversos contextos. Podem ocor-
rer principalmente nas instituicoes religiosas visiveis: templos, cultos,
ritos, objetos sagrados e outros.

Nesse sentido, Eliade (1992, p. 11) faz 0 seguinte apontamento:

Atualmente, os historiadores das religides estéao divididos
entre duas orientagdes metodoldgicas divergentes, mas
complementares: uns concentram sua atencéo principal-
mente nas estruturas especificas dos fenédmenos religio-
sos, enquanto outros interessam-se de preferéncia pelo
contexto histérico desses fendmenos; os primeiros esfor-
¢am-se por compreender a esséncia da religido, os outros
trabalham por decifrar e apresentar sua histéria.

Desse modo, para Alves (1999) a Religido contribuiu para
mudancgas no pensamento e no comportamento das pessoas na
sociedade, o qual afirma que: “a situagdo mudou o mundo sagrado,
a experiéncia religiosa era parte integrante de cada um, da mesma
forma como o sexo, a cor da pele, os membros, a linguagem, a
pessoa sem religido era uma anomalia no mundo dessacralizado”
(ALVES, p. 10).

Com isso, surgiu uma nova visao sobre os conceitos sobre
coisas sagradas e as coisas profanas; aquelas relacionam-se com
as praticas religiosas, objetos, rituais, objetos sagrados e conceitos
espirituais, considerados por ter uma conexdo com o divino; essas se
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referem a tudo que se relaciona com comportamentos da sociedade
e a coisas mundanas, ou seja, distante do religioso, refletindo essa
situagdo a cada periodo histérico.

Diante do exposto pelo autor, em todos os periodos histori-
cos da humanidade, a religido fez parte da esséncia do individuo, ela
estd intrinsicamente conectada ao interior em um mundo, em que a
religido é considerada sagrada e extremamente importante para a
histéria da religido, pois, nesse contexto, uma pessoa sem religido
era considerada como uma excegao, ou seja, fora do comum.

Nesse sentido, Alves (1999, p. 10), aponta que:

As coisas se interverteram. Menos entre os homens
comuns, externos aos circulos académicos, mas de forma
intensa entre aqueles que pretendem j& haver passado
pela iluminagéo cientifica, o embarago frente a experién-
cia religiosa pessoal é inegdvel. Por razdes dbvias.

Nas palavras do autor, percebe-se, que a experiéncia reli-
giosa vai muito além da sistematizagéo e explicagao cientifica, fato
que, ndo quer dizer que uma se opde a outra, e sim, se completam,
pois, a medida que se busca tanto a explicagao cientifica, quanto a
espiritual, observa-se, que o Ser vai se preenchendo, no sentido de
encontrar respostas para seus questionamentos de foro intimo.

Todavia, pode-se pensar, que a ciéncia tem uma tendéncia
em focar-se no aspecto objetivo e mensurdvel, enquanto a experi-
éncia religiosa se conecta com o transcendente, atribuindo sentido
a existéncia, ou seja, a vida. Com isso, percebe-se, que hd uma certa
distancia entre o conhecimento cientifico e a propria experiéncia reli-
giosa em cada periodo histérico.

Néo é dificil. Ndo é necessdrio que o cientista tenha envol-
vimentos pessoais com amebas, cometas e venenos para
compreendé-los e conhecé-los. Sendo vélida a analogia,
poder-se-ia concluir que ndo seria necessario ao cientista
haver tido experiéncias religiosas pessoais como pressu-
posto para suas investigagdes [..] (ALVES, 1999, p. 11).
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Segundo os apontamentos do autor, mesmo havendo distan-
cia entre o conhecimento cientifico e a prépria experiéncia religiosa,
nao é necessario que os cientistas tenham experienciado uma vivén-
cia religiosa, para realizar uma investigagéo acerca de conhecimen-
tos histdricos, pois, nesse sentido, a ciéncia consegue compreender
o mundo natural, baseando-se em evidéncias empiricas, indepen-
dentemente de crengas religiosas e investimento nas andlises e nas
interpretagdes das vivéncias.

Considerando as divergéncias entre o campo cientifico e a
vivéncia religiosa, a primeira esta diretamente ligada a objetividade
e a segunda a subjetividade, observa-se, que é possivel reconhe-
cer mudancgas na sociedade, as quais evidenciam transformacdes
sociais, nas diversas esferas, tanto politica, quanto no campo reli-
gioso, as quais influenciaram pensamentos e ag¢des das pessoas
em sociedade, modificando a maneira e a necessidade do individuo
contemporaneo buscar uma religido.

Desse ponto, tem-se pensado a religido a partir de que
momento se tornou mais desimportante para as pessoas em
sociedade e serd que elas estdo mais distantes dos templos reli-
giosos, experiéncias religiosas. Com isso, qual a melhor expli-
cacao neste contexto?

Nesse sentido Alves (1999, p. 09) argumenta o seguinte:

Desapareceu a religido? De forma alguma. Ela perma-
nece e frequentemente exibe uma vitalidade que se jul-
gava extinta. Mas ndo se pode negar que ela ja' ndo pode
frequentar aqueles lugares que um dia lhe pertenceram:
foi expulsa dos centros do saber cientifico e das cdmaras
onde se tomam as decisbes que concretamente
determinam nossas vidas.

Sobre o argumento do autor, entende-se que ciéncia e reli-
gido tém abordagens diferentes e ambas possuem peculiaridades,
pois, a cada periodo histdérico, o autor ndo afirma que a religido
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deveria ser excluida do saber cientifico, ao contrario desse pensa-
mento, reconhecia a importancia da religido na experiéncia humana.
Dessa maneira, percebe-se, que ambas tém o seu espago, portanto,
a religido oportuniza a iluminagéo sobre a condigdo humana, que
complementa o conhecimento cientifico.

Nesse sentido sobre o olhar de Alves (1999) compreende-se,
gue a religido ndo desapareceu e nem desaparecerd, o que se per-
cebe sdo as mudangas e a percepgao da sociedade em cada peri-
odo, com um olhar mais apurado, portanto, é possivel incorporar
novos padroes de pensamento no campo religioso e no cientifico.

Boa parte dos historiadores leva adiante seu trabalho
como se a religido nao existisse, como se as esferas poli-
tica, econdmica e social ndo mantivessem com ela qual-
quer tipo de relagdo. E um erro. Basta que olhemos a
nossa volta. Chegamos ao século XXI sem que nenhuma
das previsdes sobre o "fim” da religido dé sinais de se
confirmar. Renan escreveu em uma de suas obras: "as
pessoas religiosas vivem de uma sombra. Nés vivemos da
sombra de uma sombra. De que se viverd, depois de nés?”
Resposta: de novas sombras, por nés mesmos criadas
(DA MATA, 2013, p. 106).

O autor aponta que, apesar das mudancas e avangos na
sociedade, as religides sempre existiram e continuam a desempe-
nhar uma fungao significativa na vida das pessoas, entendendo como
a ideia de pluralismo religioso estd presente num periodo histérico
moderno, o qual traz a liberdade religiosa sobre uma abordagem res-
peitosa, ética e inclusiva, promovendo no social a diversidade entre
as tradigdes religiosas.

Enfim, também, para Durkheim (2000, p. 32) o conceito de
religido é "um sistema solidério de crengas e de praticas relativas
a coisas sagradas, isto &, separadas, proibidas, crencas e praticas
gue reinem numa mesma comunidade moral, chamada igreja, todos
aqueles que a elas aderem”.
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No dmago da religido, percebe-se, que as coisas sagradas
unem as pessoas em comunidade, em torno de um conjunto de sim-
bolos, atribuindo significados para quem busca uma religido, sendo
gue os objetos sagrados sédo parte dos rituais religiosos, que com-
preendem conceitos simbdlicos, os quais contribuem com a experi-
éncia do Ser religioso e sua ligagdo com o divino.

Observa-se, que a religido ndo se limita no campo individual
das pessoas, ou seja, nas experiéncias pessoais, e sim, como um
ponto de conexdo entre elas como um fendmeno social. Assim, para
os autores como Hanegraaff, Sérgio da Mata e Durkein, a religido
retrata os eventos histéricos, ao longo de vérios periodos j& viven-
ciados pela humanidade.

O conceito de Religido, ao longo desse trabalho, abordado
por Hanegraaff, Durkheim e Mircea Eliade, apresenta-se como um
sistema de praticas e crengcas em um meio social, que ao analisar
cada conceito exposto, percebe-se, que o Espiritismo, como estudo
religioso, une as pessoas, por meio de um sistema simbdlico.

Dito isso, na doutrina Espirita, como parte de pesquisas sobre
diversidade religiosa, é percebida nos escritos de Rubem Alves e
Hanegraff, a énfase e o respeito as diferentes tradigdes religiosas que
enfatizam, também, o pluralismo religioso e os fenébmenos religiosos,
gue surgem na sociedade, tanto do passado quanto do presente,
valorizando essa diversidade no periodo histérico estudado.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

Com esse estudo foi possivel aprofundar conceitos acerca do
Espiritismo, desde a sua génese, contextos histdricos, seu desenvol-
vimento e expansao, refletindo acerca de alguns conceitos sobre reli-
gido, na perspectiva de Emile Durkheim, Wouter Hanegraff, Rubens
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Alves e Sérgio da Mata, esses pensadores reconhecem o papel que
a religido desempenha no campo social, criando valores, possibi-
litando a construgao de identidades e favorecendo a formagao de
valores éticos no convivio social.

O artigo também aborda, sobre a criticidade dos autores em
relagdo as abordagens religiosas e nos convida, nesse didlogo, a
continuar pensando sobre o papel social da religido na sociedade,
tanto da antiguidade, quanto da moderna. Com isso, para Da Mata
(1999) o historiador, no campo da religido, deve ser imparcial, pois,
o objetivo quanto ao objeto em estudo - o espiritismo - é entender
defini¢cdes, compreender as préticas religiosas e a sua relevancia his-
térica dentro de um contexto mais ampliado.

Nesse sentido, Da Mata (1999) acrescenta, que o historiador
ndo tem de partilhar o mesmo ponto de vista do crente; mas ele
deve se esforcar para compreendé-lo caso queira, de fato, penetrar a
mentalidade que guiou nossos antepassados e ainda guia tantos de
nossos contemporaneos.

Nesse artigo, observa-se a necessidade do historiador ser
imparcial, desenvolver a empatia para compreender cada crenca e
seus adeptos ao estudar religido, e, ainda, considerar as influéncias
dos contextos histéricos, pois, desse modo, é possivel contribuir com
uma analise mais precisa, detalhada do fendmeno religioso. Contudo,
percebe-se, que os autores estudados se preocupam em entender a
religido no seu contexto social, valorizando a diversidade religiosa,
considerando o pluralismo e os novos movimentos religiosos, que
sdo frutos da secularizagdo na modernidade, presentes no periodo
pelo qual estamos vivenciando, contexto histdrico atual.
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Vera Liicia Oliveira do Amaral

A CONCEPGAO DE PESSOA
COM DEFICIENCIA SEGUNDO

A ASSOCIACAO PESTALOZZI DE
CALDAS NOVAS, ARTICULADA
AMETODOLOGIA DA PESQUISA
EM HISTORIA



RESUMO:

Este artigo cientifico busca compreender a concepgdo de pessoa com
deficiéncia segundo a Associagdo Pestalozzi de Caldas Novas, analisando
como a instituicdo vé, trata, acolhe e auxilia as pessoas com deficiéncia e
como essa concepgao tem se transformado ao longo do tempo. O estudo
utiliza metodologias da pesquisa em Histdria e faz uma andlise de docu-
mentos institucionais, artigos e livros. A introdugédo destaca a busca por
uma histdria que rompa com os principios da historiografia metodica/
positivista, que via a histéria como uma descricdo factual de fatos histori-
cos. Em seguida, a pesquisa é contextualizada, abordando a relevancia
da inclusdo de pessoas com deficiéncia na sociedade e na escola, res-
saltando, que a Associacdo Pestalozzi de Caldas Novas tem como obje-
tivo, atender a essas necessidades. A metodologia utilizada no estudo é
detalhada, destacando o uso de fontes documentais como artigos, teses e
livros de diversos autores, bem como, a importancia da relagao entre o his-
toriador e as fontes utilizadas. A histdria oral também é mencionada como
uma fonte complementar, trazendo novas perspectivas a historiografia. 0
desenvolvimento do artigo aborda a histéria da Associacdo Pestalozzi de
Caldas Novas, sua criagdo em 1988 e seu papel na educacao e reabilitagdo
de pessoas com deficiéncia. A importancia da inclusdo social e o papel
das escolas especiais sdo discutidos, assim como, 0 progressivo avango
da inclusdo na sociedade. Por fim, nas consideragoes finais, destaca-se a
importancia da pesquisa histdrica para entender o passado e seu impacto
no presente, seu papel formador, articulador e transformador dos profis-
sionais, que atuam na Associacao Pestalozzi.

Palavras-chave: Pessoa com deficiéncia; Associagdo Pestalozzi; Inclusao
social; Histéria oral,
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1 INTRODUGAO

A transformacgdo da abordagem histdrica, antes ancorada
nos preceitos da historiografia metddica/positivista, que concebia a
histéria como uma mera narrativa factual de eventos passados, tem
sido uma busca constante. Esta pesquisa visa aprofundar a compre-
ensao sobre a concepgao de pessoa com deficiéncia, conforme deli-
neada pela Associagdo Pestalozzi de Caldas Novas/GO. O estudo
analisa a forma como a instituicdo percebe, trata, acolhe e assiste
individuos com deficiéncia, além de investigar a evolugdo dessa
perspectiva ao longo do tempo. Essa andlise é conduzida através
da aplicagdo de metodologias da pesquisa em Histéria e da analise
critica de documentos institucionais, artigos e livros.

s

A contextualizagcdo desse trabalho é essencial para com-
preender a compreensdo da inclusdo de pessoas com deficiéncia
na sociedade e no ambiente escolar. Nesse cenario, a Associagao
Pestalozzi de Caldas Novas desempenha um papel crucial, visando
atender as demandas dessa populagdo, rompendo com a visao his-
térica anterior, que frequentemente se restringe a abordagens fac-
tuais e descritivas, o presente estudo abraga uma abordagem mais
ampla e interpretativa.

Ao se adentrar nas raizes metodoldgicas, revela-se o deta-
lhamento do uso de fontes documentais distribuidas, incluindo arti-
gos, teses e livros de diversos autores. Isso sublinha a importéncia
da relagdo entre o historiador e as fontes empregadas, ressaltando
a influéncia que os interesses pessoais e contextuais tém na pes-
quisa histdrica. A histdria oral também surge como uma fonte com-
plementar, enriquecendo a narrativa com perspectivas singulares e,
por vezes, negligenciadas pela historiografia convencional.

No desenvolvimento do artigo, trace-se a trajetéria da Asso-
ciacdo Pestalozzi de Caldas Novas, desde sua fundacdo em 1988,
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explorando seu papel fundamental na educacdo e reabilitagdo
das pessoas com deficiéncia. O valor da inclusdo social e o papel
das escolas especiais emergem como uma discussdo de dis-
cussdo, delineando o progresso gradual em direcdo a integra-
¢ao plena na sociedade.

Nas consideragdes finais, reforga-se a linhagem da pesquisa
histdrica ndo apenas para a compreensao do passado, mas também,
para a compreensao das influéncias atuais e além disso, ressalta-se
o papel multifacetado dos profissionais da Associacdo Pestalozzi,
nao somente como observadores, mas, como agentes formativos,
articuladores de mudangas e transformadores sociais.

As relagdes educacionais, sociais, culturais, politicas e satis-
feitas sé@o um papel fundamental na orientagdo deste estudo. Isso se
deve ao fato de que este trabalho explora o desafio da inclusdo de
pessoas com deficiéncia e com necessidades educacionais espe-
ciais na escola e na sociedade. Esses conceitos intrincados cons-
tituem um elemento central do processo investigativo em questao.

Neste contexto, a demonstragdo da necessidade imperativa
da inclusdo, assume grande relevancia. Este estudo visa evidenciar
como a inclusao tem o potencial de causar influéncias na realidade
contemporanea. Isso ressalta, a importancia crucial da participagao
de todos os atores envolvidos no processo de aprendizagem, bem
como, a compreensdo genuina da esséncia cidada. Essa compreen-
sdo é fundamental para o enriquecimento cultural, que emerge no
meio as adversidades.

Uma abordagem inclusiva, abarca um espectro abrangente,
englobando pessoas com deficiéncia auditiva, visual, intelectual,
fisica e outras condi¢des. Essa abordagem se revela vital para a rea-
bilitagao, a educagdo e a socializagdo desses individuos, quer seja
no &mbito escolar ou em instituicdes especializadas. Nesse con-
texto, a Associagdo Pestalozzi de Caldas Novas - GO, desempenha
um papel de destaque.
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Contudo, o cerne deste estudo, parte de uma indagacéo pri-
mordial: "Qual é a abordagem da Associacdo Pestalozzi de Caldas
Novas, em relagdo as pessoas com deficiéncia e qual é a sua con-
cepgao sobre a pessoa com deficiéncia?” O propdsito dessa questao
é lancar luz sobre a maneira pela qual, a instituicdo trata essa popu-
lagdo e como construir sua visao a respeito.

Essa pesquisa também tem como objetivo, iluminar a impor-
téncia da instituicdo Pestalozzi em Caldas Novas para a popula-
cao local. Ela explora as motivagbes e fundamentos que levaram
a sua criagdo no municipio e sua evolucdo desde seu estabeleci-
mento em 1988, até o ano de 2023. Durante esse periodo, mudan-
¢as notaveis transcorreram nos &mbitos educacional, social, afe-
tivo e de reabilitacao.

Este estudo, se propde a captar a concepgéo de pessoa com
deficiéncia a partir da abordagem adotada pela Instituicdo Pestalo-
zzi em Caldas Novas - GO. A metodologia empregada se baseia em
fontes documentais, incluindo artigos e teses pesquisados em plata-
formas académicas como o Google Académico e o Scielo, além de
livros de autores escritos como Jacques Le Goff, Reinhart Koselleck,
Peter Burke, Michel de Certeau, entre outros.

2 CONCEITOS DE METODOLOGIA
DA PESQUISA EM HISTORIA

Para compreender a Histdria, faz-se necessério primeira-
mente compreender o conceito de Histéria e o porqué de se estudar
Histdria. Desse modo, trazemos Michel de Certeau, em sua concep-
¢ao de Histdria e historicidade, cujo autor argumenta que “a Histéria
seria ao mesmo tempo uma disciplina, uma pratica e uma escrita”
(CERTEAU, 1982, p. 66).
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Podemos primeiramente analisar a Histéria como disciplina,
de modo que, ao analisarmos a Histdria como uma disciplina, se
poderia pensar que ela faz parte de um lugar social, pois, segundo
Certeau (1982, p. 66): "A escrita da histdria se constréi em fungéo de
uma instituicdo” Desse modo, o autor baseia sua argumentagao no
fato de que, é através dos interesses da instituicdo, que a Histéria
enquanto uma disciplina, vai se organizar.

No entanto, Certeau (1982), demonstra em seus estudos,
que se faz necesséria a utilizagdo de uma teoria para as produgdes
historiogréficas, se evitando a construcdo de dogmas. De acordo
com o autor, é importante, para relativizar as ideias sobre os obje-
tos de estudo e nado criar na escrita histérica uma tendéncia a
producéo de verdades.

Assim, na pratica o historiador serd capaz de transformar um
objeto em histdrico, ao qual ndo estando, sendo analisado dentro de
um contexto, possivelmente ficaria no espago do nao dito.

Escrever e falar em historiografia, ¢ o mesmo que mergulhar
num vasto universo de pesquisas, fontes e dados, cada qual com
suas conexoes tanto singulares, quanto especificas justificar uma
pesquisa em seus aspectos tedrico-metodoldgicos é fundamental,
pois a legitima e viabiliza, estabelecendo apontamentos que apre-
sentam as fontes utilizadas, o tratamento dado a elas e os aportes
tedrico-metodoldégicos que as fundamentam, possibilitando um
melhor entendimento do objeto proposto e seus desdobramentos,
apresentados na escrita.

Desse modo, para Burke (1992), ocorreu uma expansao no
universo dos historiadores, vislumbrando possibilidades de didlogo
com/das disciplinas e campos de estudo, articulando desdobramen-
tosdas problematicas propostas nas pesquisas, lembrando que, orefe-
rido autor descreve a memoria como uma reconstrugao do passado.
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No entanto, a escrita da Histéria seria entdo a resultante de um
método, baseado em evidéncias, em representacdes estabelecidas,
gue ndo se configuram apenas em fontes e/ou vestigios deixadas por
outros, ou entao, fruto da mente do historiador. Esta é uma légica da
qual o historiador, que pretende ser de qualidade, segue baseando-se
em evidéncias para aproximar-se mais do real, do que do imaginario.

Como ja dito anteriormente, para se “contar” a histdria, o his-
toriador deve buscar recursos metodoldgicos, para que sua pesquisa
seja entdo efetiva e significativa, desse modo, ele busca por fontes que
estejam ao seu alcance, cuja busca e anélises dessas fontes, faz com
que o historiador conhega a fundo o teor de seu objeto de pesquisa.

Vale ressaltar, que a Histéria se difunde em vérias tipologias
para ser contada, dentre elas a oral e a escrita, que € o caso da pes-
quisa relacionada a Associagao Pestalozzi e sua concepcao de pes-
soa com deficiéncia e o modo como ela vem atuando em Caldas
Novas de 1988 a 2023.

Desse modo, a busca pela documentagédo e as relagdes
com o passado, faz com que o historiador se torne fiel ao que esta
sendo pesquisado, tanto em relagdo aos documentos e a oralidade,
aonde o conceito do conhecimento histérico vai perdendo a pragma-
tica de se tornar Util.

Peter Burke (1992) compreende que “a escrita da Histdria
nado pode ser uma atividade meramente retérica ou estética’; assim
sendo, nem todos os artificios da escrita literdria sdo adequados ao
fazer cientifico do historiador, experiéncias literdrias como o “fluxo de
consciéncia” ou o “discurso inventado” devem ser evitadas.

Portanto, a pesquisa histérica € uma metodologia, que busca
conhecer e refletir sobre um fenébmeno, de modo que, seja possivel
compreender as relagdes existentes entre conceitos e hipdteses. Além
disso, entender o processo histérico, também é uma forma de analisar
e compreender as relagdes entre histéria, tempo, memoria e espago.
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Segundo Barcellar (2016), “a relacdo entre os historiadores e
as fontes documentais, mais especificamente as que se encontram
em arquivos, ndo foi sempre a mesma, como nos mostram importan-
tes e divulgados trabalhos de Historiografia”

Para realizar uma pesquisa histdrica, o pesquisador precisa
ter o interesse em preservar o registro de eventos e os acontecimen-
tos do passado, sendo fundamental mapear todos os aspectos dos
fatos que ja ocorreram.

De acordo com Mattoso (1998, p. 24), “a histéria dd um sen-
tido a realidade existencial, uma sensacéo de ordenagdo no mundo,
para uma melhor compreensao, classificando o tempo em passado e
presente’, para o autor, o conhecimento é real em si ou é apenas real
na representagao que dele fazemos.

No entanto, 0 mesmo autor ressalta, que “a descoberta da
harmonia da Histéria ndo é o resultado apenas de uma espécie de
revelagdo direta e intuitiva’; mas de acordo com o autor, esté apoiada
“em longas andlises e na investigacdo acumulada [...] durante muitas
e muitas geragdes” (MATTOSO 1998, p. 24).

Certeau, demonstra que, “em histéria como em qualquer
outra coisa, uma préatica sem teoria desemboca necessariamente,
mais dia menos dia, no dogmatismo de 'valores eternos’' ou na apo-
logia de um ‘intemporal™ (CERTEAU, 1982, p. 66).

Segundo Jorn Risen, uma pesquisa comega no momento em
gue adquirimos a consciéncia histérica; de alguma maneira, todos
0s seres humanos sao histdricos e vivem historicamente, mas sé
temos consciéncia de nossa historicidade, quando acontece algo
em nossa vida pratica, que exige a remissao ao passado: quando,
por exemplo, acontece algo que, a despeito de nossas intengdes ini-
ciais, nao fora previsto.
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Para o autor, a consciéncia histdrica é, entao, “[..] o modo
pelo qual a relacdo dindmica entre experiéncia do tempo e inten-
¢do no tempo realiza-se no processo da vida humana” (RUSEN,
2001, p. 58). Portanto, o método é uma operagao intelectual, neces-
saria para o entendimento de uma situacdo, que nao podemos
conhecer intuitivamente.

A Histéria estd condicionada as determinacdes sociais, a
memoria além de ser documento € monumento (LE GOFF, 1996).
Nessa perspectiva, abordar Histdria e memdria nos diferentes cam-
pos de produgéo, pressupde considerar, que escrever, considera-
-se que a memdria tem uma dimensdo subjetiva e que sua refle-
X80 perpassa aspectos como consciéncia, inconsciéncia, selegéo,
repressao e manipulagao.

Ainda segundo Le Goff (1996, p. 565):

[..] o que sobrevive ndo é o conjunto daquilo que existiu
no passado, mas uma escolha efetuada quer pelas forgas
que operam no desenvolvimento temporal do mundo e
da humanidade, quer pelos que se dedicam a ciéncia do
passado e do tempo que passa, os historiadores.

O presente pode ser pensado como algo ainda problemati-
zado,de modo que, a Histdria, surge como filha da memaria e “a memé-
ria, onde cresce a histdria, que por sua vez a alimenta, procura salvar
o passado para servir o presente e o futuro” (LE GOFF, 1996 p. 499).

3 AS TIPOLOGIAS DAS FONTES

A distingdo entre passado e presente é um elemento essencial
da concepgéo do tempo, sendo, pois, uma operacédo fundamental da
consciéncia e da ciéncia histérica. Nesse estudo em especifico, evi-
denciamos o uso tanto da histdria oral, quanto das fontes documentais.
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A fonte oral pode acrescentar uma dimensao viva, trazendo
novas perspectivas a historiografia, pois o historiador, muitas vezes,
necessita de documentos variados, ndo apenas os escritos, pois o
uso da oralidade como fonte e trazer a visado e as vantagens descri-
tas por alguns historiadores. Ressaltando que, a sociedade moderna
vive em meio a tecnologia, em plena era da informagdo difundida
pelo radio, televisao, telefone e internet, nos quais a oralidade se des-
taca nesse processo de difundir a informacao.

Os procedimentos e perspectivas, que pautam o trabalho de
pesquisa, se utilizam de metodologias, como por exemplo, da histo-
ria oral, cuja atengdo recai na escolha das fontes, a partir do didlogo
com a producgao historiogréfica.

Para Ferreira (2000, p. 15) “a histéria do tempo presente é
a perspectiva temporal, por exceléncia da histdéria oral, é legiti-
mada como objeto da pesquisa e da reflexao histérica’ Portanto,
a utilizagdo tanto da histéria oral, quanto da escrita, empreende a
investigacdo das memodrias, tendo que enfrentar necessariamente
a questdo da subjetividade, haja vista que, as fontes histdricas sdo
documentos ou vestigios materiais ou imateriais, produzidos pelos
seres humanos ao longo do tempo e indispensaveis para o historia-
dor estudar o passado.

Valendo ressaltar, que a escrita e as narrativas orais ndo sdo
fontes excludentes entre si, mas complementam-se mutuamente,
pois séo diferentes em sua constituigdo interna e utilidade inerente e
como a Histdria é sempre construcéo, fazer histéria oral ou escrita é
0 mesmo que produzir conhecimentos histéricos, cientificos.

269



4 TRAJETORIA DA ASSOCIACAQ
PESTALOZZI DE CALDAS NOVAS:
IMPACTO E EVOLUGAQ NA EDUCAGAO

E REABILITAGAQ DE PESSOAS COM DEFICIENCIA

A trajetdria do movimento Pestalozziano no Brasil teve seu
marco inicial em 1926, quando o professor Thiago Wirth fundou o
Instituto Pestalozzi de Canoas, no Rio Grande do Sul. Esta inicia-
tiva visava atender criangas enfrentando dificuldades de aprendi-
zado nas escolas convencionais e em 1929, uma figura de destaque,
Helena Antipoff, uma psicéloga e educadora russa, aportou no Brasil,
levando o legado do professor russo Johann Heinrich Pestalozzi.

Sua influéncia se concentra na reabilitagdo e formacgéo
de recursos humanos, sem cuidado as pessoas com deficiéncia.
A este movimento seguiram-se a implantagédo das Associagdes Pes-
talozzi em diversos estados brasileiros, como Minas Gerais, Rio de
Janeiro e Sao Paulo, dando expressao préatica a essa visdo de educa-
céo e reabilitagdo (FENASP, 2012; JANNUZZI, 2004; MAGALHAES,
2011; MAZZOTTA, 2003).

No cerne da concepcdo da pessoa com deficiéncia, encon-
tra-se a compreensao de que a deficiéncia pode assumir aspectos
visiveis ou nao. Ela engloba a ordem sensorial, mental, fisica ou cog-
nitiva, em concordancia com o artigo 2° do Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia (BRASIL, 2015). A base dessas perspectivas remonta
as inovacoes metodoldgicas, oriundas das ideias de Pestalozzi, que
encontraram na pratica contemporadnea uma oportunidade para
serem retomadas e refinadas. Sua visdo ressaltava o método intuitivo
de percepgado, como um ponto de partida para as ideias educativas a
serem aplicadas, sendo um método, centrado na observagao, com-
paragdo e andlise, cria um fundamento sélido para o aprendizado
l6gico subsequente (PESTALOZZI, 1969).
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Demonstrar a forga da Associacdo Pestalozzi para o muni-
cipio de Caldas Novas impulsionou a realizagdes deste estudo, que
abrange um recorte temporal desde a sua fundagdo em 1988 até o ano
de 2023. Esta anélise revela como ocorreram mudangas nos ambi-
tos: social, educacional, cultural e politico ao longo desse periodo.

A Associacao Pestalozzi, com suas vertentes pedagdgicas e
de reabilitagdo, aspira a melhoria da qualidade de vida através de
acdes que valorizam o ser humano. Sua visdo abraga o objetivo de
ser um modelo institucional de qualidade e convivéncia humana.
Definir com deficiéncia, pessoas como aquelas que enfrentam impe-
dimentos de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial, reforcam a missdo da instituicdo em facilitar sua participa-
cao plena e efetiva na sociedade (BRASIL, 2015).

Desta forma, a Associagao Pestalozzi, como instituicdo filan-
trépica e sem fins lucrativos, se compromete com o estudo, assistén-
cia, trabalho e educagao de criangas, jovens e adultos com deficiéncia,
que atendendo aos preceitos da Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cacgdo Nacional - LDB, foi elaborado um Projeto Politico Pedagdgico
- PPP, que visa adaptar-se as politicas de incluséo social e ao enga-
jamento da pessoa com deficiéncia na escola, mercado de trabalho e
sociedade (BRASIL, 1996). O Atendimento Educacional Especializado
- AEE, estabelecido pelo decreto ne. 7611/11, destaca-se como uma das
formas pelas quais a instituicdo promove seu propdsito (BRASIL, 2011).

Harmonizando com outros Pestalozzis no estado de Goids,
a unidade escolar oferece uma gama de atividades socioedu-
cativas durante uma semana, cuja abordagem visa a cultivar as
potencialidades individuais de cada aluno, respeitando suas limi-
tacoes e graus de deficiéncia. A origem da Associagédo Pestalozzi
de Caldas Novas remonta a necessidade educacional de um aluno
com Sindrome de Down.
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Foi por meio dos esforgos conjuntos de seus pais e uma psi-
cdéloga, que a “Sociedade Pestalozzi de Caldas Novas” foi fundada, em
30 de junho de 1988, registrada oficialmente no Cartdrio do 20 Oficio
de Caldas Novas sob o nimero 104. A instituicdo assume um cara-
ter filantrépico, educacional e sem fins lucrativos, sendo reconhecido
por entidades reguladoras, como o Conselho Municipal dos Direitos
da Crianga e do Adolescente e a Lei Municipal (BRASIL, 1988).

Essa visdo se consolidou ao longo dos anos, recebendo a
Lei de Autorizagdo pelo Conselho Estadual de Educagdo em 1994,
guando ganhou a permissao oficial para atuar em sua sede na Rua
T Quadra 43 A, Bairro Nova Vila, no Municipio de Caldas Novas-GO.
Desde sua fundagado, quando atende a 12 alunos, uma instituicéo
expandiu significativamente suas operagdes.

Atualmente, em 2023, o nimero médio de alunos matricula-
dos chega a 134, distribuidos entre os turnos matutino e vespertino,
estabelecendo um convénio com a Prefeitura Municipal de Caldas
Novas, alinhando seus professores a Secretaria Municipal de Edu-
cagao, enquanto os profissionais de reabilitagdo sdo vinculados a
Secretaria Municipal de Saude, demonstrando a colaboracéo entre
o0s setores para alcancgar objetivos comuns (BRASIL, 1994).

Adiante, a Lei n°. 13146, de 6 de julho de 2015, institui a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, também conhecida
como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. Esta lei tem como obje-
tivo, garantir e promover, em condigdes de igualdade, o exercicio dos
direitos e das liberdades fundamentais das pessoas com deficiéncia,
visando a sua inclusdo social e cidadania. A lei baseia-se na Conven-
¢ao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo
Facultativo, que foram ratificados pelo Congresso Nacional.

A abordagem da Associagdo Pestalozzi de Caldas Novas,
em relagdo as pessoas com deficiéncia, deve ser conduzida a luz
dessa lei, considerando os principios e disposi¢cdes presentes no
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texto. A lei visa garantir a igualdade de condig¢des e oportunidades
para as pessoas com deficiéncia, promovendo a inclusdo social
e a cidadania plena.

A criacdo sobre a pessoa com deficiéncia, de acordo com a
lei, é fundamentada na compreenséao de que, a deficiéncia nao é ape-
nas uma condigao médica, mas sim, o resultado da interagdo entre as
limitagdes do individuo e as barreiras presentes na sociedade. A defi-
ciéncia é entendida como um impedimento de longo prazo de natu-
reza fisica, mental, intelectual ou sensorial, que, em interagcdo com
barreiras, pode obstruir a participacéo plena e efetiva na sociedade.

A lei também define termos importantes para entender essa
abordagem, como acessibilidade, desenho universal, tecnologia
assistiva, barreiras, comunicacdo, emogdes humanas, entre outros.
Ela destaca a importancia de garantir a acessibilidade em diversos
aspectos davida, desde espacosfisicos a informagdes e comunicagao.

No contexto da Associagdo Pestalozzi de Caldas Novas, a
abordagem em relagdo as pessoas com deficiéncia, deve refletir o
compromisso com a inclusdo, a promogao da igualdade de opor-
tunidades e a preservacdo da autonomia e da aprendizagem das
pessoas com deficiéncia. Isso poderia incluir a oferta de servigos
de apoio, agdes de conscientizagdo e educagéo, de preferéncia em
espacos fisicos e atividades, além de assegurar que todas as ativida-
des estivessem ocupadas com os principios da lei.

E importante ressaltar, que a anélise da abordagem da Asso-
ciacdo Pestalozzi de Caldas Novas em relacdo as pessoas com defi-
ciéncia, requeria uma avaliagdo detalhada das préaticas e politicas
implementadas pela organizagao, bem como, um entendimento de
como essas praticas se alinham aos principios e disposi¢cdes presen-
tes na Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Este artigo buscou aprofundar a compreenséao sobre a con-
cepgao de pessoa com deficiéncia, segundo a Associagado Pestalozzi
de Caldas Novas, destacando como a instituicdo enxerga, trata, aco-
Ihe e auxilia pessoas com deficiéncia e como essa perspectiva tem
evoluido ao longo do tempo. Através da utilizacdo de metodologias
da pesquisa em Histdria, incluindo andlise de documentos institucio-
nais, artigos e livros, foi possivel explorar de maneira abrangente o
tema da incluséo e reabilitagdo de pessoas com deficiéncia.

A transformacdo na abordagem histérica, afastando-se da
visdo meramente factual e adotando uma abordagem interpretativa,
permitindo um mergulho mais profundo na trajetéria da Associagdo
Pestalozzi de Caldas Novas. A compreensao da histéria como uma
disciplina, pratica e escrita, conforme proposta por Michel de Cer-
teau, enfatizou a importéncia da relagéo entre a instituicdo e os his-
toriadores na construgao do conhecimento histérico.

A metodologia empregada na pesquisa destacou o uso das
fontes documentais. A coleta e andlise dessas fontes, fornecem uma
visdo abrangente das mudancgas ocorridas na instituicdo ao longo
do tempo, revelando seu papel vital na educagao e reabilitagcéo de
pessoas com deficiéncia. A inclusdo social, preconizada pela Asso-
ciacdo Pestalozzi, surge como um pilar fundamental para a trans-
formagéo da sociedade.

A contextualizagao histérica da Associagao Pestalozzi, permi-
tiu compreender sua trajetéria desde sua fundag@o em 1988, impul-
sionada pela necessidade educacional de um aluno com Sindrome
de Down, até os dias atuais, onde a instituicdo abrange um nidmero
significativo de alunos em busca de educagéo e reabilitagdo. O forte
com politicas de incluséo, parcerias com entidades reguladoras e
colaboragdes interdisciplinares, demonstraram o comprometimento
da instituicdo em promover mudangas positivas.
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Conclui-se, que a pesquisa histérica desempenha um papel
crucial na compreensao do passado e em suas influéncias no pre-
sente. A Associagédo Pestalozzi de Caldas Novas, ao longo de sua
trajetdria, ndo apenas se apresenta como uma instituicdo de educa-
cao e reabilitagdo, mas também, como um agente de transformagao
social. A busca por uma sociedade mais inclusiva e 0 compromisso
com a formacgao de profissionais engajados, evidenciam a importan-
cia de seu papel formador, articulador e transformador.

Nesse contexto, a concepgao de pessoa com deficiéncia
ganha contornos mais amplos e sensiveis, envolvendo ndo apenas
a educacédo e reabilitagdo, mas também, a promogao da inclusao
social, a valorizagdo das potencialidades individuais e o enriqueci-
mento cultural, que emergem no meio as adversidades. A pesquisa
histérica, aliada a visdo e agado da Associagdo Pestalozzi, langa luz
sobre a importancia da participagdo de todos os atores envolvidos
no processo de aprendizagem e na construcdo de uma sociedade
mais justa e inclusiva.
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AS CONCEPCOES

DE TEMPORALIDADE

DE PASSADO, PRESENTE
E FUTURO COMO
CATEGORIAS HISTORICAS
NAS OBRAS DE LE GOFF,
KOSELLECK E HARTOG



RESUMO:

Sabendo que o estudo da temporalidade se faz necessario para o pesqui-
sador/ historiador em suas pesquisas, estes lancando mao de um olhar
para objeto de trabalho dentro das vdrias faces da interdisciplinaridade
dentro do campo da pesquisa. Assim, este artigo tem como objetivo,
explorar as abordagens de Le Goff, Koselleck e Hartog, em relacédo a
temporalidade de passado, presente e futuro, destacando as principais
questdes levantadas por cada um deles. Compreender as perspectivas
desses historiadores, proporcionara insights valiosos sobre como difer-
entes concepcdes temporais, que moldam a pesquisa e a interpretacdo
histdrica. A metodologia utilizada envolveu um levantamento bibliografico
das obras dos autores mencionados, seguido de uma leitura interpretativa
e analise critica de cada uma delas. Os resultados obtidos, apontam que Le
Goff, enfatiza a duragdo histdrica e a importancia da memdria, analisando
como as sociedades constroem narrativas histéricas e como o entendi-
mento da temporalidade varia ao longo das épocas. Koselleck foca nas
estruturas temporais e nas relagées entre passado e futuro, revelando
como as evidéncias temporais sdo moldadas e influenciam a interpretacao
e a escrita da histdria. Hartog introduz o conceito de regimes de historici-
dade, investigando a relacdo entre a compreensao do futuro e a interpre-
tacdo do passado. Ele examina diferentes acordos com o futuro ao longo
da histdria, convidando a reflexdo sobre as sugestdes dessa perspectiva
temporal, para a pratica historiografica.

Palavras-chave: Teoria da histdria; Memdria; Temporalidade histdrica;
Estudos histdricos.
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1 INTRODUGAO

A compreensdo da temporalidade € um dos aspectos mais
essenciais para a pratica historiografica, a fim de, capturar a com-
plexidade dos processos histéricos e da interagdo entre o passado, o
presente e o futuro. Nesse contexto, historiadores renomados, como
Jacques Le Goff, Reinhart Koselleck e Francois Hartog, ofereceram
contribuigdes fundamentais e distintas para o entendimento dessas
dimensdes temporais.

Para tanto, nossa questdo norteadora é: como as obras de Le
Goff, Koselleck e Hartog, abordam a questdo da temporalidade de
passado, presente e futuro como categorias histéricas?

Nesse sentido, o objetivo central deste estudo, é analisar as
concepgodes tedricas de Le Goff, Koselleck e Hartog, em relagéo a
temporalidade passado, presente e futuro, compreende-ser as pers-
pectivas desses historiadores, no sentido de proporcionar entendi-
mentos importantes e valiosos sobre como diferentes concepgdes
temporais, moldam a pesquisa e a interpretagao histérica.

Inicialmente, examinaremos as contribuigdes de Jacques Le
Goff, enfatizando a duracao histérica e a importancia da memdria. Le
Goff analisou como as sociedades constroem narrativas histdricas,
mergulhando nos conceitos de tempo circular e linear. Desvendar
essas concepgoes, revela como o entendimento da temporalidade,
gue varia ao longo das épocas.

Em seguida, abordaremos as ideias de Reinhart Koselleck,
que focou nas estruturas temporais e nas relagdes entre passado e
futuro, que ao explorar as estruturas temporais especificas de cada
periodo histdrico, revelou como as percepgdes do passado, presente
e futuro sdo moldados e, como isso, influencia a interpretacédo e a
escrita da histéria.
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Por fim, analisaremos as contribui¢cdes de Francois Hartog,
que introduziu o conceito de regimes de historicidade e investigou
a relagdo entre a compreenséo do futuro e a interpretagédo do pas-
sado e ao examinar diferentes contratos com o futuro ao longo da
histéria, Hartog nos convida a refletir sobre as implicagdes dessas
perspectivas temporais, para a pratica historiogréfica “Se a critica ao
progresso nao implica uma promogao automatica do presente, ela
instiga a duvida sobre o carater inevitavelmente positivo da cami-
nhada para o futuro.” (HARTOG, 2013, p. 146).

Ao longo deste artigo, também serdo destacadas tanto as
convergéncias, quanto as divergéncias entre esses trés historiado-
res, a fim de, fornecer uma visdo abrangente das diferentes aborda-
gens em relagado a temporalidade de passado, presente e futuro. O
entendimento, a compreensdo dessas perspectivas, que enriquecera
nosso entendimento da construgdo histérica e nos permitira refletir
criticamente sobre os fatos histéricos e sociais.

A metodologia utilizada para a construgdo deste artigo se
deu, a partir de um levantamento bibliogréfico das obras mencio-
nadas, leitura interpretativa e andlise critica das obras “Histdria e
Memoria” de Le Goff (2003), “Futuro passado: contribuicdo a semén-
tica do tempo histérico” de Koselleck (2006) e “Regimes de Histori-
cidade. Presentismo e experiéncias do tempo” de Hartog (2013), par-
tindo para uma exploragdo das concepgodes tedricas de cada autor,
comparacOes de suas respectivas abordagens e compreensao de
suas discursdes sobre as referidas categorias.
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2 A QUESTAO DA TEMPORALIDADE
DE PASSADO, PRESENTE E FUTURO
EM LE GOFF, KOSELLECK E HARTOG

Nas obras de Jacques Le Goff, Reinhart Koselleck e Frangois
Hartog, as questoes da temporalidade de passado, presente e futuro
sdo abordadas de formas distintas, mas todas com a intengdo de
compreender a construcéo e significado do tempo histérico.

Para Le Goff (2003), em sua obra “Histéria e Meméria’; pode-
mos observar, que ele foca seus estudos na relagéo entre histéria e
memédria, discutindo como o passado é lembrado e interpretado no
presente. Também argumenta, que a memodria individual e coletiva
influencia na escrita da histéria, e que o passado é recontextualizado
de acordo com as necessidades e interesses do momento presente.

Le Goff, inclusive fez parte da Escola dos Annales, sendo um
dos principais representantes dela, dentre os quais, também é possi-
vel lembrar de Emmanuel Le Roy Ladurie e Fernand Braudel. Esses
historiadores buscaram um fazer histérico mais amplo e integrado,
levando em consideracéo a longa duragao e a interagéo entre dife-
rentes grupos sociais.

Duas categorias centrais que podemos extrair do pensamento
de Le Goff, se trata de suas reflexdes acerca da Histéria, enquanto
ciéncia, e sobre memodria, ja que esta categoria é determinante na
construgdo do passado histdrico. Ele nos coloca que, as sociedades
constroem narrativas histéricas de acordo com sua meméria coletiva
e como essas narrativas podem mudar ao longo do tempo.

Ainda, de acordo com o autor:

Os individuos que compdem uma sociedade sentem
guase sempre a necessidade de ter antepassados; é
esta uma das fun¢des dos grandes homens. Os costu-
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mes e o gosto artistico do passado sdo muitas vezes
adotados pelos revolucionarios. A cronologia mantém-
-se essencial, para o sentido moderno, histérico, do
passado, pois que a histéria é uma mudanca orientada
(LE GOOF, 2003, p. 208).

Isso sugere que a conexao com 0s presentes e a identidade
histérica sdo elementos essenciais para as pessoas em uma socie-
dade, cujos antepassados fornecem uma base de tradi¢oes, valores
e conhecimentos, que sdo transmitidos ao longo do tempo. A crono-
logia é apresentada como uma ferramenta essencial para a compre-
ensao do passado e a construgdo de uma perspectiva historica. Ela
permite a organizagado dos eventos de acordo com sua ordem tem-
poral, estabelecendo uma sequéncia légica e um sentido de diregdo
na histdria, que por sua vez, é vista como uma mudanca orientada,
indicando que os eventos histéricos ndo ocorrem de forma aleatdria,
mas sdo moldados por fatores e direcionados especificos.

Quanto a questdo da duragado e longa duragdo, Le Goff
(2003) enfatizou a importancia de se olhar para a histéria em lon-
gas duracoes, ou seja, levando em consideragao periodos signifi-
cativos de tempo, para compreender os processos histéricos. Ele
nos faz refletir que o passado muitas vezes é lembrado pelos feitos
dos “grandes” homens, que se destacaram na histéria, recontada a
partir da vida destes, muitas vezes nado pelos acontecimentos exter-
nos e que transcorrem normalmente durante o tempo sequencial
da existéncia humana.

Le Goff coloca, que somente evoluimos a partir da raciona-
lidade no agir, diante dos fatos partidos e das vivencias diarias em
nosso cotidiano, e que, o passado gera um peso nas pessoas, fazen-
do-as a se remeter aos contos maravilhosos, como “As Mil e uma
Noites" e que é no passado, que estdo as melhores coisas e ndo, no
momento presente vivido.
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Naquele dado momento, havia certo conservadorismo, reme-
tendo as pessoas a moda retrd, que exprime o passado, o perfeito,
o acabado, um tempo subordinado, tempo da concomiténcia do
habito, que exprime um passado perfeito/exato, tendo, a histéria a
necessidade de uma anélise do passado, para compreendermos o
momento, e, é no presente, que se sabe sobre o passado.

Nessa reflexdo, se faz muito importante sair do presente, ir
ao passado, investiga-lo e retornar ao presente, para relatar a com-
preensdo do passado e presente. Ndo somos e ndo estamos fora do
tempo, estamos dentro do tempo e no seu transcorrer, é necessa-
rio este entendimento.

Ao refletir, compreender a relagédo presente/passado, pas-
sado/presente, trazendo a relagdo do fato existente de forma certa.
Na visdo de Le Goof, o passado tem um peso, cabe ao histdriador,
compreender e relatar os fatos de forma correta. Neste sentido, é
necessario fazer uma histéria do presente, constituindo e reconsti-
tuindo o passado, ou, entender, que a histdria € um processo e sendo
um processo, precisamos refletir sobre o tempo e a meméria, que
este tempo traz, se quisermos analisar o passado, temos de observar
o curso deste tempo, haja vista estd interligado passado e presente.

Hé& véarios modos de se conceber a Histdria, para se desenvol-
ver uma pesquisa, todo trabalho/pesquisa é uma autorreflexao dos
fatos ali narrados, podemos conceber a histéria como ciéncia/disci-
plina, mas também, como histdria, a agdo dos homens ao longo do
tempo, dentro do tempo. Precisamos conhecer e refletir qual serd a
concepgao necessaria para desenvolver a nossa pesquisa, e, como
deveremos estudar, buscar e fazer a mesma, diante de nosso objeto
de pesquisa, dentro da Histdria e na histéria. Nesse contexto, distin-
guir entre passado, presente e posterior futuro, nos possibilita com-
preender o tempo e, em qual tempo devemos narrar os fatos, relata
Le Goff (2003, p. 197):
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A distingdo entre passado e presente € um elemento
essencial da concepgao do tempo. E, pois, uma operagdo
fundamental da consciéncia e da ciéncia histéricas. Como
o presente ndo se pode limitar a um instante, a um ponto,
a definicdo da estrutura do presente, seja ou ndo cons-
ciente, € um problema primordial da operagéao histérica.

Dessa forma, mostra-se importante sair do presente, ir ao
passado, investiga-lo e retornar ao presente para narrar/relatar a
compreensao dos fatos do presente e passado. Ndo somos e, ndo
estamos fora do tempo, estamos dentro do tempo no seu transcorre.
Compreender esta dubia interpretagdo temporal, nos faz adentrar
na filosofia, enquanto reflexdo e na ciéncia em sua interpretacdo do
tempo e Histdria na histéria.

Quando nos voltamos a obra de Koselleck (2006), em seu
trabalho "Futuro Passado’, notamos que seu ponto de andlise se trata
de duas categorias histéricas fundamentais para compreendermos a
questao da temporalidade histdrica, as quais sejam: "Espaco de expe-
riéncia” e "horizonte de expectativa’ Ele analisa como as expectativas
futuras, moldam a compreensdo do passado e agdes no presente.

Sendo um historiador da histéria dos conceitos, ele busca
entender o movimento que essas categorias possuem em nossa vida
e sociedade. Koselleck faz reflexdes sobre os conceitos histéricos,
mostrando, que tem um Unico processo histdrico a se pensar, ou
seja, 0 espago de vivencia e tempo, que a histéria ja tem um futuro
planejado, a partir de suas experiéncias vividas e da expectativa do
gue virg, ou o futuro. Nao se podendo conceber uma experiéncia
estatica entre espago de experiéncia e horizonte de expectativas,
estas sdo constituidas de diferencas temporais no tempo presente/
hoje, na medida em que sdo entrelagados, o passado e o futuro
de maneiras desigual.

De acordo com Koselleck (2006, p. 305):

284



Quando o historiador mergulha no passado, ultrapas-
sando sua prépria vivéncia e recordagdes, conduzido
por perguntas, mas também, por desejos, esperangas e
inquietudes, ele se confronta primeiramente com ves-
tigios, que se conservam até hoje, e que em maior ou
menor ndmero chegam até nés.

Ao transformar esses vestigios em fontes, dando testemunho
de fatos histéricos no qual se deseja aprender, o historiador se movi-
mentard em dois planos, ou analisara fatos anteriormente articulados
na linguagem, ou, baseando em hipéteses e método construira fatos
ainda nao articulados, mas, revelados a partir de vestigios.

No primeiro, os conceitos vistos pela Iégica tradicional da lin-
guagem das fontes, servem tdo somente de acesso heuristico, faci-
litando a compreensao da realidade de tempos passados, ou, que
j& transcorreram. J& no segundo, o historiador se baseia por concei-
tos, formados e definidos posteriormente, ele serve-se de catego-
rias cientificas, que sdo empregadas sem comprovagao das fontes,
tratando de conceitos ligados as fontes e as categorias cientificas
do conhecimento, sendo preciso distinguir e que podem estar asso-
ciados entre si, mas ndo estao de fato.

O historiador dos conceitos, deve medir essa convergén-
cia ou divergéncia, entre os conceitos e as atuais categorias do
conhecimento. Sendo a histdria dos conceitos, por mais especificas
gue possam ser os métodos, e, sua riqueza empirica, se faz refle-
tir sobre o inicio de uma teoria cientifica da histdria, levando para
a teoria da histdria.

Koselleck (2006), aborda as categorias histéricas de "espaco
de experiéncia” e "horizontes de espera’; mas, ndo deixa de apontar
que essas duas expressdes, Ndo sdo passageiras como conceitos da
linguagem das fontes, tendo em vista que, todas as histérias conta-
das dentro da Histéria, foram construidas pelas experiéncias vividas
e pelas expectativas das pessoas que atuam, com isso, ainda ndo
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relataram sobre uma histéria concreta; passada, presente ou futura.
"J& "experiéncia” e "expectativa” ndo passam de categorias formais,
nao permitindo deduzir aquilo o qual se teve de experiéncia e aquilo
que se espera” (KOSELLECK, 20086, p. 306).

Desde entdo a histéria péde ser concebida como pro-
cessos de continuo e crescente aperfeicoamento; ape-
sar das recaidas e rodeios, ele teria que ser planejado
e posto em pratica pelos homens. Desde entdo os fins
continuam a ser estabelecidos de geragdo em geracédo, e
os efeitos previstos no plano ou no progndstico se trans-
formam em elementos de legitimagéo da agdo politica
(KOSELLECK, 20086, p. 317).

Entretanto, partindo de horizonte de expectativa, hd uma
mudanca nas reflexdes que se desenvolvem com o tempo e todas as
categorias formais, se caracterizam, por serem ao mesmo tempo ou,
por terem sido conceitos histéricos procedentes do mundo da vida,
guer seja no campo politico, econébmico ou social, talvez transmi-
tindo uma visao intuitiva que superava o mundo cotidiano da politica.
As categorias “experiéncias” e “expectativas” estdo em um grau de
generalidade mais elevado, dificil de ser superado, sendo seu uso
absolutamente necessério e como categorias histéricas elas equiva-
lem a espacgo e tempo.

"o

"O par de conceitos’, “experiéncias” e expectativas” é
manifestamente de outra natureza. Ndo prepde uma alter-
nativa, ndo se pode ter um sem o outro; ndo ha expecta-
tiva sem experiéncia, ndo ha experiéncia sem expectativa
(KOSELLECK, 2006, p. 307).

Aprendemos com o tempo, também com o tempo reunimos
e adquirimos novas experiéncias, sendo por recordagdes de erros
cometidos, que poderao ser corrigidos por novas experiéncias adqui-
ridas e que, podem no presente, se modificar com reflexo no tempo
futuro, podemos mudar com o correr do tempo, o ganho de experién-
cias ultrapassa a limitagao do futuro possivel, tal como pressuposta
pela experiéncia anterior.
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Koselleck (2006, p. 305) explica que, “o historiador sempre
se movimenta em dois planos’, seja pela dtica da andlise de fatos ou
pelos métodos e técnicas de pesquisa, através da criagcdo de hipd-
teses de estudo. Isso 0 conduzird a extrair conclusdes, a partir dos
vestigios encontrados.

Esses dois momentos que o autor destaca estdo separados
por possibilidades distintas de andlise, a partir da compreensédo no
espago e no tempo em que se analisa e para o autor, sendo a histéria
inteira Unica, também o futuro se apresenta e se da de forma Unica,
portanto, diferente do passado. O futuro nos trds uma visdo de pro-
gresso, modificando o valor, que se tem do passado.

Ao considerar a interpretagdo de tempo na Histéria, Hartog,
em sua obra “Regimes de Historicidade’,examina as diferentes formas,
pelas quais os seres humanos tém concebido o tempo, ao longo da
histdria. Ele identifica diferentes "regimes de historicidade” que refle-
tem também em diferentes maneiras de lidar com a temporalidade.

O referido autor expde que:

A rememoracdo é ativa, ela ndo é um surgimento invo-
luntério do passado no presente; visando um momento
do passado, ela tende a transforma-lo. Homem da brecha
do tempo, do presente, seguramente, mas em nenhum
caso do presentismo, sua aura ndo parou de crescer, jus-
tamente, desde que o regime moderno de historicidade
encontrou-se questionado. Do passado, ele ndo faz de
forma alguma tabula rasa, enquanto férmula um pensa-
mento da revolugdo (HARTOG, 2013, p. 168).

O autor supracitado alude, que a rememoracdo ndo é um
envolvimento involuntdrio do passado no presente, mas sim, uma
atividade consciente e intencional. Ao direcionar-se a um momento
especifico do passado, uma rememoragéo tende a transforma-lo.
Isso sugere que, a maneira como nos lembramos e interpretamos o
passado é influenciada pelo nosso contexto presente e pelos nossos
objetivos e perspectivas.
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Hartog (2013) descreve o "homem da brecha do tempo, do
presente’, sugerindo que uma rememoracdo ocorre no presente,
mas nao se limita ao presenteismo, que € uma visdo de mundo, que
coloca o presente como o Unico ponto de referéncia vélido. Em vez
disso, uma rememoracdo envolve uma abordagem mais complexa,
que reconhece a importancia do passado e sua conexdao com o pre-
sente. Ele menciona a aura crescente do homem da brecha do tempo,
sugerindo que sua importancia e influéncia aumentaram, a medida
que o regime moderno de historicidade tem sido questionado.

Isso pode ser interpretado como uma resposta a crise da his-
téria, em que as abordagens tradicionais e lineares foram desafiadas,
levando a uma reavaliagcdo do papel da rememoracgéo e do passado
na construgao do conhecimento histérico.

Por outro lado, ele destaca ainda, que o homem da brecha
do tempo ndo descarta completamente o passado, mas utiliza-o,
como uma base para o pensamento revoluciondrio. Isso sugere que
o passado continua sendo uma fonte de inspiragéo e reflexdo para a
transformacao social e politica, ou seja, ressalta a natureza ativa da
rememoragao, sua relagdo com o passado e o presente e a impor-
tédncia do homem da brecha do tempo, como um agente que utiliza o
passado, como fonte de reflexdo e pensamento revoluciondrio.

Baseando-se, nas informagdes contidas no tempo passado, é
gue as pessoas transformam o presente. Hartog considera o lugar do
passado, no momento presente e questiona como diferentes socie-
dades constroem narrativas histdricas, para relatar a Histéria dentro
de seu tempo histdrico, considerando que no presente estao infor-
magdes do passado, que estas nos direcionam para o futuro.

O presente traz consigo, informacgdes do passado, estas infor-
magdes nos direcionam para o futuro e ambos se interligam, ou, se
fundem. As pessoas estao no presente, dando importancia maior ao
futuro, projetando suas vidas a posteriori, esquecendo muitas vezes
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de viver o presente, por estarem e colocarem todas suas expectati-
vas ndo no agora, mas, no amanha.

Este é o sentido imperativo da ordem do tempo: uma
ordem que continua acelerando ou se apresentando como
tal. A histéria é feita entdo em nome do futuro e deve ser
escrita do mesmo modo. O movimento futurista estimulou
esta postura ao extremo. (HARTOG, 2013, p. 141).

Desta forma, o autor discute como diferentes épocas histd-
ricas tiveram diferentes relagdes com o futuro, analisando como as
expectativas em relagéo ao futuro, influenciam a visédo de mundo de
uma sociedade e como essa visdo molda a interpretagdo do pas-
sado e do presente. Hartog cita que o Sec. XX foi aliado com uma
tendéncia inicial, mais futurista do que presentista, com tendén-
cia mais ao futurismo.

7

O sentido futurista é imperativo da ordem temporal,
ordem esta de dominagéo, de dominio sobre o futuro, que conti-
nuava se revelando, apresentando como deveria ser, sendo a his-
téria feita em nome do futuro, também sendo escrita do mesmo
modo como estava posta.

3 CONVERGENCIAS
E DIVERGENCIAS ACERCA
DA TEMPORALIDADE/PRESENTISMO

Jacques Le Goff, Reinhart Koselleck e Frangois Hartog por
serem considerados importantes e grandes historiadores, que refle-
tiram sobre a temporalidade na histdria, eles comungam de algumas
convergéncias, mas também, ha algumas divergéncias nas interpre-
tagoes dos tempos histéricos.
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Podemos indicar que Jacques Le Goff, Reinhart Koselleck e
Frangois Hartog compartilham a critica ao presentismo, reconhe-
cendo a importancia de evitar a imposicdo de valores contempo-
rAneos ao interpretar o passado. Eles destacam a necessidade de
compreender o passado em seu préprio contexto histérico.

Todos os trés historiadores concordam que é fundamental
levar em consideragao, as circunstancias sociais, culturais e politicas
de uma época especifica ao analisar a temporalidade. Eles defen-
dem a andlise situada no contexto histérico para uma compreen-
sdo mais adequada do passado (LE GOFF, 2003; KOSELLECK,
2006; HARTOG, 2013).

Enquanto Jacques Le Goff enfatiza a longa duracédo e a
evolugdo histérica ao longo do tempo, Reinhart Koselleck e Fran-
cois Hartog, adotam uma perspectiva mais focada em periodos
especificos. Koselleck, por exemplo, se concentra na andlise de
estruturas temporais em determinados momentos histéricos, ana-
lisando o tempo em si.

Koselleck se destaca por sua énfase na histéria dos conceitos,
analisando como os significados e usos desses conceitos mudam ao
longo do tempo. Por outro lado, Le Goff e Hartog, se concentram
mais em questdes de memoria, narrativas histéricas e regimes de
historicidade. Considerando a Histéria como ciéncias, mas também,
como memdria, seus contratos ao longo da histéria.

Experiéncia e expectativa sdo duas categorias adequadas
paranosocuparmos com otempo histérico, poiselasentre-
lagam passado e futuro. Sdo adequadas também para se
tentar descobrir o tempo histérico, pois enriquecidas em
seu conteldo, elas dirigem as agdes concretas no movi-
mento social e politico [...]" (KOSELLECK, 2006, p. 308).

Essas sdo apenas algumas das convergéncias e divergén-
cias entre os historiadores em relagdo a temporalidade e ao presen-
tismo, sendo que, cada um deles contribuiu com sua prépria visao e
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abordagem, enriquecendo o debate historiografico sobre a experién-
cia e interpretacdo do tempo na histdria. Tais reflexdes se faz muito
importante para nés, para que possamos de certa forma, refletir ver-
dadeiramente o que é Histdria, dentro do nosso objeto de pesquisa.

Quanto as reflexdes dos pesquisadores citados sobre Pre-
sentismo, Le Goff, Koselleck e Hartog, trouxeram contribuicoes sig-
nificativas para o entendimento da temporalidade de passado, pre-
sente e futuro, dentro do contexto da histdria.

Le Goff, em sua reflexdo, trabalhou no sentido de compre-
ender e relatar de como a duragao histdrica se da, em suas analises
histéricas, ele buscou entender os processos de transformagéo e
continuidade da histéria ao longo do tempo, e, no tempo. Ao discor-
rer sobre as memorias e narrativa histérica dos fatos, explicando a
relagdo entre meméria e histdria.

Ele destacou como as sociedades constroem narrativas do
passado e como essas narrativas evoluem ao longo do tempo, per-
passando pelo tempo dentro da histéria, e que, hd um tempo circular
e tempo linear e é, neste transcorrer, que estad o passado, presente e
futuro. Também questionou a ideia deste tempo, existindo o tempo
linear e o progressivo, reconhecendo a presenga de percepg¢des
mais ciclicas do tempo, em algumas sociedades medievais.

Koselleck (2006), também reflete sobre as estruturas tempo-
rais, argumentando que em diferentes épocas histdricas, a histdria
possui suas proprias estruturas temporais, que moldam a percepcao
do passado, presente e futuro, analisando como essas estruturas,
influenciam as experiéncias histéricas e os conceitos relacionados.

O futuro e o passado para Koselleck na sua interpretagéo, foi
explorando esta relagdo entre futuro, e, passado, e argumentando que
a compreensao do futuro esteve e estd intimamente ligada a interpre-
tagdo do passado. A forma com que se interpretam o passado, muitas
vezes suas expectativas e proje¢des de futuro influenciam a compre-
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ensdo/interpretagdo e a narrativa histérica. Ou, o futuro é ligado dire-
tamente, conforme se interpreta o passado, desconsiderando o pre-
sente. A Unica coisa que se tem de interesse €, as histdrias do tempo,
que ja se passou como prospecgao para um futuro ainda por vir.

Expressdes modernas do presentismo, explicitamente inspi-
radas por correntes vitalistas, levaram a desvalorizagéo do passado,
cujo presente se sobrepde sobre o passado, em nome da vida e tam-
bém da arte muitas vezes. Na identificagdo do presentismo, pode-se
de forma histdrica, explicar o presentismo na religido e nas filosofias
antigas, com a passagem de uma para a outra. Para Hartog nunca
vivemos 0 momento presente, estamos sempre a nos preparar para
viver o futuro, ou futuro imaginario.

O presente estd no horizonte, sem o futuro e sem passado,
ele produz cotidianamente o passado e o futuro de que sempre
precisa, valorizando o imediato. O comportamento do homem den-
tro da histédria, traduz uma experiéncia amplamente compartilhada
do presente e é um dos seus componentes, delineando a tempo-
ralidade do presente:

Como se quisesse preservar, na verdade, reconstituir um
passado ja extinto ou prestes a desaparecer para sempre.
Ja inquieto, o presente descobre-se igualmente em busca
de raizes e de identidade, preocupado com memoria e
genealogia (HARTOG, 2013, p. 151).

Ao introduzir o conceito de regimes de historicidade, Hartog
foi um dos pesquisadores que, ao se referir a diferentes maneiras,
pelas quais as sociedades vivem e experimentam o tempo histérico,
analisa como em diferentes épocas histdricas, ha regimes de histo-
ricidade distintos, moldando a relagdo com o passado, o presente
e o futuro, investigando como as relagdes entre a compreensao do
futuro e as interpretagcdes do passado influenciam a histdria, “Se
a critica ao progresso ndo implica uma promogao automatica do
presente, ela instila a ddvida sobre o carater inevitavelmente positivo
da caminhada para o futuro” (HARTOG, 2013, p. 146).
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O Contrato com o futuro foi examinado por Hartog como
diferentes periodos histéricos tém diferentes relagdes com o futuro,
argumentou que, a nogado de futuro é historicamente contingente e
influenciando a maneira como as pessoas interpretam a histdria e a
si mesmas, dentro do tempo histérico na histéria.

Sua reflexdo sobre temporalidades, questiona o tempo, ou,
as temporalidades mais tradicionais, buscando compreender como
a experiéncia do tempo pode variar, dentro de uma mesma época,
de acordo com diferentes grupos sociais e contextos especificos,
“porém, o Manifesto futurista, mostra também como podemos pas-
sar do futurismo ao presentismo, ou como o futurismo é também(ja)
um presentismo (HARTOG, 2013, p. 141).

Neste contexto esses historiadores forneceram abordagens e
categorias analiticas importantes, para a compreensao da tempora-
lidade de passado, presente e futuro na histdria, contribuindo para o
desenvolvimento da teoria histérica e do pensamento historiogréfico.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Ao avaliar a contribuicdo tedrica dos trés autores Le Goff,
Koselleck e Hartog, os pesquisadores debrucaram sobre o estudo
da teoria da Histdria e o estudo da Histdria, enquanto ciéncia, con-
tribuindo com nossos estudos hoje, para refletir sobre a condugéo e
abordagens de nossos objetos de estudo em Histdria.

Especificamente, na minha dissertagdo de mestrado, que se
concentra nos alunos egressos do curso de Licenciatura em Histéria
da UEG de Morrinhos, sendo, portanto, meu objeto de estudo, essas
obras serdo essenciais para uma melhor compreensao e exposigao
da historicizagado de suas trajetdrias, levando em consideracao, os
cuidados que um historiador deve ter.
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Ao avaliar a contribuigcdo tedrica dos trés autores: Le Goff,
Kosseleck e Hartog, compreendi que eles se debrugaram sobre o
estudo da teoria da Histdria, a Histéria enquanto ciéncia, oferecendo
perspectivas e visdes distintas sobre a temporalidade de passado,
presente e futuro. Os mesmos exploram, em suas reflexdes, de como
o passado é lembrado e interpretado no presente, e, como as expec-
tativas futuras, moldam nossa compreensao do passado e diferentes
concepgdes do tempo ao longo da histdria.

A ampla e clara abordagem dos estudiosos analisados, nos
mostra o verdadeiro papel do historiador, ao lidar com fontes histo-
ricas e ao se deparar com seu objeto de pesquisa, através da inter-
disciplinaridade, podemos desenvolver pesquisas que remontam e
entendem histdrias histéricas, compreendendo a evolugéo da socie-
dade dentro da temporalidade histérica. Essa compreensdo nao se
limita apenas aos licenciados em Histéria, mas também, é relevante
para profissionais de outras dreas, como administradores de empre-
sas e economistas, que podem utilizar essa compreensao para regis-
trar a evolugdo do homem em sociedade ao longo do tempo.

Nesse contexto historiografico de passado, presente e futuro
e da relacéo entre histéria e memoria, € que desenvolverei uma pes-
quisa sobre o cendrio da Educagao Superior em Goids, com foco
na UEG, considerando a heterogeneidade das instituicdes de ensino
superior no estado, é importante compreender os aspectos histé-
ricos, temporais, sociais, politicos e culturais, que caracterizaram a
criagcdo, expanséo e acolhimento das universidades.

Em particular, buscaremos compreender os fatores essen-
ciais para a formagao de profissionais da educagdo em Goids, ana-
lisando o processo de expansdo da UEG e suas politicas publicas
de formacdo de professores. Isso inclui investigar a trajetéria dos
egressos, identificar sua insergéo profissional e compreender a visao
daqueles que agora trabalham dentro da instituicdo.
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A compreensao desses fatos histéricos e educacionais, den-
tro do contexto da Histéria passada, presente e futuro, é essencial
para nortear a busca por estratégias, que motivem os alunos a segui-
rem suas profissdes e valorizem os licenciados em Histéria. Os estu-
dos de Le Goff, Koselleck e Hartog sobre a temporalidade histdrica,
fornecem perspectivas valiosas para compreender a construgéo e o
significado do tempo histdrico, destacando a complexa relagao entre
histdéria e memdria, como expectativas futuras e como diferentes
concepgdes do tempo ao longo da histdria.

Ao mencionarmos a UEG, Campus Morrinhos, especifica-
mente o curso de Licenciatura em Histdria, reconhecemos o sim-
bolo dessa instituicdo no municipio e regido. Diante disso, surge a
necessidade de compreender o destino dos egressos desse curso,
suas trajetdrias profissionais apds a conclusdo dos estudos e se ha
algum egresso, que trabalhe na prdpria instituicao, seria interessante
também, conhecer a visdo desses egressos, que agora operam na
UEG - Campos Morrinhos.

Para embasar essas pesquisas, a compreensao dos fatos
histéricos e educacionais, dentro da perspectiva da Histéria pas-
sado, presente e futuro, é fundamental e nesse sentido, os estudos
de Jacques Le Goff, Reinhart Koselleck e Francois Hartog sobre a
temporalidade do passado, presente e futuro, oferecem perspectivas
valiosas, cujos autores, destacam uma relagdo complexa entre histo-
ria e memdria, como expectativas futuras, moldando nossa compre-
ensdo do passado e exploram as diferentes concepg¢des do tempo
ao longo da historia.

Le Goff chama nossa atengao para a influéncia da meméria
individual e coletiva na escrita da histdria, mostrando como o pas-
sado é constantemente reinterpretado de acordo com as necessi-
dades e interesses do presente. Isso nos leva a refletir sobre como a
interpretagao do passado esta em constante evolugédo e como dife-
rentes perspectivas podem coexistir.
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Koselleck, por sua vez, destaca a importancia das expecta-
tivas futuras na construgao do tempo histérico. Ele nos convida a
considerar como visdes de futuro, moldam nossas interpretagdes do
passado e influenciam nossas a¢des no presente. Esses pensamen-
tos nos levam a repensar a nogao de linearidade temporal e reconhe-
cem a complexidade das relagdes entre passado, presente e futuro.

Por fim, Hartog nos oferece uma perspectiva mais ampla ao
examinar diferentes “regimes de historicidade” ao longo da histéria
e sua andlise nos permite compreender como diferentes sociedades
constroem narrativas histéricas e concebem o tempo de maneiras
distintas. Isso nos desafia a questionar nossas préprias concepgdes
do tempo e reconhecer sua natureza relativa e moldavel.

Em conjunto, os textos de Le Goff, Koselleck e Hartog, nos
permitem repensar nossa compreensao do tempo histdrico dentro da
Histdria, destacando a importancia das relagdes entre passado, pre-
sente e futuro, bem como, a influéncia de fatores individuais, coletivos
e sociais na construcdo de narrativas histéricas. Esses estudos, nos
lembram que o tempo é uma construgdo complexa e que sua inter-
pretagdo estd sujeita a constantes mudancas e contextualizagoes.

Ao compreender esses fatos, somos capazes de vislumbrar
estratégias profissionais e utilizd-las na formacéo intelectual e no
desenvolvimento da mao de obra, sendo fundamental reconhecer a
importancia da formacéo intelectual no Ensino Superior, tendo em
vista que, precisamos compreender a temporalidade da Histéria
dentro da histéria e utilizd-la como base sdlida, para o trabalho e a
valorizacéo da categoria docente de Licenciados em Histdria.
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