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Este capitulo apresenta uma proposta de atividade linguistica, centrada em estrutu-
ras de alto custo de processamento, que pode se mostrar promissora para o quadro
do Transtorno do Desenvolvimento da Linguagem (TDL ). O procedimento é teo-
ricamente embasado, sendo fundamentado em hipéteses e evidéncias da pesquisa
linguistica/psicolinguistica acerca da possivel natureza das dificuldades encontra-
das no dominio da sintaxe por esses individuos. Acredita-se assim que possa ser
relevante para a pratica terapéutica e escolar, embora ainda néo se tenha evidén-
cias conclusivas da eficacia do procedimento aplicado.
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1 Introducao

Uma das dificuldades que tem sido apontada como caracteristica do quadro do
Transtorno do Desenvolvimento da Linguagem (TDL), no que concerne a sintaxe,
reside na compreensao ou na producio das chamadas estruturas de alto custo de
processamento, tais como oragdes na voz passiva e oragoes relativas (adjetivas),
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por exemplo (ver também Santos & Martins (2022 [este volume])).! Nao hé até
entdo clareza quanto a natureza dessas dificuldades: em que medida decorrem
de problemas inerentes ao dominio da linguagem ou de comprometimentos no
uso efetivo da memoria de trabalho no processamento linguistico (Archibald &
Gathercole 2006, Corréa 2020, Friedmann et al. 2009, Marinis 2011, Ullman & Pier-
pont 2005). Seria possivel para fonoaudidlogos/terapeutas da fala ou professores
intervirem em dificuldades no desenvolvimento da linguagem, de modo a propi-
ciar a crianca plena proficiéncia em sua lingua materna, particularmente no que
concerne a habilidades no dominio da sintaxe? Acreditamos que, em principio,
sim, ainda que esta seja uma questdo empirica cuja resolucio envolve muitas eta-
pas, desde a criagdo de procedimentos fundamentados em teorias linguisticas/p-
sicolinguisticas até o acompanhamento de longo prazo do desempenho das crian-
cas submetidas a tais procedimentos, em contraste com um grupo pareado sem
qualquer intervencédo - tarefa dificil de ser levada a cabo de forma satisfatoria.
Neste capitulo, buscamos dar um passo na direcéo de satisfazer o primeiro requi-
sito, apresentando um procedimento fundamentado em hipéteses e evidéncias
da pesquisa linguistica/psicolinguistica, trazendo ainda, contudo, poucas evidén-
cias relativas ao desempenho poés-procedimento. Consideramos que, ainda que
sem evidéncias conclusivas da eficacia do procedimento aplicado, a disseminacéo
das ideias que nos levaram a conduzi-lo pode contribuir, de algum modo, para a
pratica terapéutica e escolar e incentivar a conducéo de estudos controlados em
contextos terapéuticos.

Este capitulo se organiza da seguinte forma. Com o intuito de responder a
questdo inicial, comecamos por considerar o que o processamento linguistico
envolve, em geral, e 0 que torna o processamento de determinadas estruturas
uma tarefa de alto custo. Em seguida, trazemos uma breve revisdo de praticas de
intervencdo em uso na area clinica, com vista a demonstrar a caréncia de pro-
cedimentos especificamente voltados para o tipo de habilidades aqui focalizadas.
Apresentamos entdo, o procedimento por nos aplicado, de forma ainda explorato-
ria, o qual nomeamos, a guisa de facilitar a referéncia a ele no texto, de ProMetaS
(Procedimento Metalinguistico-ludico de intervencdo no dominio da Sintaxe), e
trazemos resultados preliminares sugestivos de um efeito promissor. Por fim, as
consideracdes finais sinalizam possiveis desdobramentos.

A norma adotada na escrita deste capitulo foi a do portugués brasileiro.
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14 Intervencgdo no processamento de estruturas de alto custo

2 Processamento de estruturas de alto custo

O processamento da linguagem é um tipo particular de processamento de infor-
macao, ou seja, transformagio do que chamamos de dados de entrada em dados
de saida, por meio de uma série de operacdes conduzidas ao longo do tempo.

A medida que ouvimos, lemos ou produzimos enunciados linguisticos, nossa
mente conduz uma série de operagdes. Essas operagdes, implementadas no cére-
bro, sdo automaticas, ndo passam pela nossa consciéncia e transcorrem de forma
muito rapida (em milésimos de segundos). Sua conducio depende do conheci-
mento da lingua em questio e dos recursos necessarios ao desempenho linguis-
tico.

Na producéo de enunciados linguisticos, partimos de uma ideia e de uma in-
tencdo, a serem gramaticalmente organizadas. Na compreensao da linguagem,
partimos da percepc¢io do sinal da fala/escrita e chegamos a uma representacéo
semantica do enunciado. Essa representacéo deve ser mapeada em eventos/situa-
¢oes do mundo real ou imaginario, enriquecida por meio de inferéncias de ordem
pragmatica, integrada a outras representacdes de natureza seméntica, ao longo
do discurso, e entdo incorporada a nossa base de conhecimento.

A conducéo desses processos pode ser mais ou menos custosa para qualquer
falante da lingua, em funcfo de uma série de fatores, dentre os quais, o tipo de
estrutura sintatica subjacente ao enunciado a ser produzido ou compreendido.
Alguns individuos, contudo, podem ter esse tipo de dificuldade acentuada, com-
prometendo sua producéo e/ou compreensdo. A produgio pode resultar em enun-
ciados truncados, ou que ndo correspondem precisamente a ideia e intencéo de
fala inicial. Na compreensio, a criacdo de uma representacio seméntica e seu ma-
peamento em eventos no contexto de fala podem ser afetados por dificuldades na
condugio da anélise sintatica do enunciado. Esse tipo de dificuldade é sugestivo
de um transtorno (o Transtorno do Desenvolvimento da Linguagem — TDL), que
afeta a aquisicdo e/ou o uso efetivo da lingua no desempenho linguistico, na au-
séncia de outros problemas que possam explicar um desenvolvimento linguistico
atipico. As manifestactes desse tipo de transtorno podem, ainda, coexistir com
outras alteracdes, como o TDAH (Transtorno do Déficit de Atencao e Hiperativi-
dade), por exemplo.

A pesquisa linguistica e psicolinguistica nos permite apontar possiveis causas
para dificuldades que individuos com sintomas de TDL podem apresentar — seja
no que concerne ao conhecimento da lingua requerido, seja no que diz respeito
aos recursos e habilidades necessarios para que a produgio e a compreensio da
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linguagem se realizem efetivamente. Uma das dificuldades que parece ser comum
a diferentes linguas, independentemente de sua familia linguistica ou riqueza
morfolégica, reside nas chamadas estruturas de alto custo.

Na teoria gerativa chomskyana, essas estruturas tém sido caracterizadas a par-
tir da nogéo de movimento sintatico: o elemento é gerado na posicdo em que é
semanticamente interpretado (marcado com __ nos exemplos abaixo) e se move
até a posi¢ao onde aparece fonologicamente (em italico, nos exemplos abaixo).

(1) O menino foi perseguido __ pelo cachorro.
(2) Eu encontrei a menina que o diretor procurava .

Para caracterizar o tipo de demandas que essas estruturas impdem ao proces-
samento da linguagem, comecemos por considerar o processo de compreensio.

A compreensio de enunciados linguisticos se faz de forma incremental, da “es-
querda para a direita”, ao longo do tempo, a medida que “pacotes” informacionais
(delimitados com base na prosodia, por exemplo) sdo recortados e os itens lexicais
neles contidos sao reconhecidos na sua forma fonica (ou grafica, com seu corres-
pondente fonico, se na leitura). As propriedades gramaticais e seméanticas desses
itens séo entdo recuperadas do léxico mental (entendido, grosso modo, como um
componente da memoria de longo prazo que retém nosso conhecimento relativo
as propriedades - fonologicas, semanticas e gramaticais, ou formais - das palavras
ou morfemas da lingua). As propriedades gramaticais dos elementos do léxico for-
necem a informagao necessaria para que uma analise sintatica (processamento
sintatico) seja conduzida. Essa analise consiste em construir uma estrutura em
que esses elementos se relacionem de forma hierarquica. E com base nessa es-
trutura hierarquica e nas propriedades seméanticas dos elementos do léxico que a
compdem, que o significado do enunciado pode ser obtido. Esse significado pode
ser pensado em termos de uma estrutura em que ha argumentos e predicados,
dando origem a uma proposicdo — correspondente a ideia do falante/escritor, com
pistas para sua intencéo de fala (naquilo que o conhecimento compartilhado da
lingua permite) (Figura 1, ver também Gongalves & Vieira (2022 [este volume])).

O processo de construcio de estruturas hierdrquicas na compreenséo de enun-
ciados linguisticos é bem robusto, ou seja, muito resistente a condi¢cdes adversas,
uma vez que a capacidade de construir esse tipo de estrutura parece ser o mais
fundamental da linguagem humana. Contudo, pode haver dificuldades no reco-
nhecimento da informagio gramatical dos elementos do léxico, quando da cons-
trugdo de uma estrutura hierarquica — seja por néo ter sido ainda devidamente
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O menino
leu

um livro

Figura 1: O menino leu um livro ... (elementos do léxico em sequéncia)
Estrutura hierarquica

adquirida, ou por néo estar imediatamente acessivel, comprometendo a constru-
¢lo da estrutura hierarquica e, consequentemente, a interpretacio seméntica do
enunciado.

Dificuldades de ordem sintatica podem também decorrer do tipo de demanda
que o estabelecimento de relages entre elementos em diferentes posi¢des na es-
trutura hierarquica pode apresentar. Notem que a analise de uma sequéncia de
elementos do léxico em uma estrutura hierarquica requer que essa sequéncia fi-
que temporariamente mantida em uma memoria. O sistema de memoria que man-
tém representacdes mentais temporariamente ativas, no desempenho de uma ta-
refa cognitiva, chama-se memoria de trabalho. No processamento linguistico, a
representacio da sequéncia de elementos do léxico analisada em termos de rela-
¢Oes hierarquicas é mantida na memoria de trabalho por curto espago de tempo -
em principio, o suficiente para que uma interpretacdo seméantica seja obtida. Uma
vez que um dado segmento seja semanticamente interpretado, sua representacéo,
digamos, mais literal (na qual a sequéncia linear dos itens se mantém), pode se
esvair da memoria de trabalho, cedendo espaco para que novos itens do léxico
sejam reconhecidos e analisados.

As estruturas geradas por meio de movimento sintatico irdo requerer que re-
lacdes sintaticas se estabelecam a longa distancia, considerando-se a sequéncia
linear em que os elementos do léxico se apresentam, o que pode criar alto custo
de processamento. Vejamos alguns exemplos.

(3) O ledo foi puxado __ pelo tigre.
(4) Que ledo o tigre puxou __?

(5) Mostra o leao que o tigre puxou __.
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(6) O ledo que o tigre puxou __ rugiu.

Em (4), uma vez que o primeiro sintagma é processado, este é mantido na
memoria (sem necessariamente uma funcéo sintatica e um papel tematico) até
o reconhecimento do verbo (que permite que o sintagma mantido na memoria
seja analisado como sujeito). Seu papel tematico ndo pode, contudo, ser atribuido
prontamente, pois isso pode levar a erro. E necessario que o verbo auxiliar e o
morfema de participio do verbo principal (por exemplo, SER VERBO-ADO) sejam
reconhecidos como informagio gramatical relativa a propriedade formal voz, o
que acarreta a atribuicdo do papel de paciente ou tema ao sujeito, associado a
posicdo de base como argumento interno do verbo principal. Nesse caso, se o
ouvinte ndo reconhece essa informacéo (descontinua), se ndo mantém o primeiro
sintagma ativo na memoria até que essa informacéo seja reconhecida e a relacéo
tematica possa ser estabelecida, a compreenséo pode ficar prejudicada.

Nesse exemplo, o sintagma sujeito e o complemento da preposicdo tém papéis
tematicos que podem ser intercambiaveis. Dizemos entfo que estamos diante de
passivas reversiveis. A reversibilidade de papéis tematicos traz uma dificuldade
que independe da estrutura sintatica, mas que é acentuada quando essa estru-
tura impde demandas especificas, como no caso das passivas. Como os papéis
de agente ou de experenciador sdo os mais usuais para sujeitos, particularmente
animados, se o ouvinte/leitor usa a estratégia de atribuir imediatamente esses pa-
péis ao primeiro sintagma, tomado como sujeito, sua analise sintatica sera preju-
dicada. Assim que essa interpretacdo se mostrar incompativel com a informacao
gramatical subsequente, sera necessaria uma reanalise, impondo custo de proces-
samento.

Em (5), o ouvinte/leitor deve reconhecer o que+N como indicativo de que um
constituinte foi deslocado para o inicio da sentenca (a posi¢do mais a esquerda),
em uma estrutura interrogativa, mas sua posicdo de origem - como objeto do
verbo — s6 podera ser identificada mediante o reconhecimento do verbo como
transitivo direto. Até 14, o constituinte que ledo tera de ficar mantido, néo anali-
sado (sem funcdo sintatica e sem papel tematico) na memoria de trabalho. Logo,
se a informacio gramatical relevante (que+N) néo for prontamente reconhecida,
a analise estara comprometida, e consequentemente sua interpretacdo seméantica
também estara. De forma analoga, se o tempo necessario para a identificacio da
auséncia de um elemento lexical como complemento do verbo exceder o tempo
em que que+N puder ficar ativo na memoria, a analise sera prejudicada.

Em (6), dificuldade semelhante se apresenta — o reconhecimento de o ledo que
sinaliza que este constituinte tem de ser mantido na memoria de trabalho até que
sua posicéo sintatica na oragéo relativa possa ser reconhecida. Note que além da
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distancia entre a posi¢do mais a esquerda desta oragéo e a posicdo de objeto do
verbo, ha um elemento interveniente (o sujeito da interrogativa em (5) e da re-
lativa em (6)) que tem propriedades muito semelhantes as do elemento movido.
Tal presenca pode afetar o preenchimento da posi¢éo do objeto ou simplesmente
causar uma sobrecarga que impeca a finalizacdo da anlise. Nesse caso, o ele-
mento interveniente (o tigre) pode ser tomado como objeto do verbo, de forma
equivocada, comprometendo a correta interpretacdo semantica de (5) e de (6). O
efeito desse elemento sera maior quanto mais semelhante ao elemento movido
este for (Grillo 2008, Friedmann et al. 2009).

No caso de (7), as demandas de (6) sdo ampliadas, pois a oracéo relativa esta
encaixada no sujeito da oracdo principal. Mesmo que a analise da oracéo rela-
tiva tenha sido concluida de forma adequada, ha ainda a demanda de manter o
sujeito (um sintagma complexo) na memoria, até que sua relacdo com o verbo
da oracdo principal se estabeleca. Essa demanda adicional pode comprometer a
analise e, em consequéncia, o sintagma mais recentemente analisado pode ser
tomado como sujeito da oracgéo principal, acarretando erro na interpretacio se-
mantica (como o tigre rugiu em (7)).

Nesse caso, o custo nio decorre do processamento da relativa de objeto em si,
mas do fato de termos um primeiro sintagma “pesado”, isto é, com uma carga
de informacéo grande pela presenca da oracdo relativa — a ser analisado como
sujeito, mediante o reconhecimento do verbo da oragéo principal.

Interpretacdes semanticas equivocadas acarretam mapeamento inadequado em
eventos do mundo externo a lingua. E esse mapeamento, por si s, pode ser di-
ficultado, dependendo da tarefa em questdo. Assim sendo, quanto menor a de-
manda imposta pela tarefa ao mapeamento enunciado-evento, mais chances te-
remos de avaliar em que medida o processamento sintatico esti comprometido.?

Vimos que, em todas as sentencas exemplificadas, ha uma relacido de depen-
déncia descontinua entre os elementos apresentados linearmente (auxiliar e par-
ticipio) e/ou de longa distancia, entre o elemento deslocado e sua posigdo de
origem.

Para superar as demandas que essas estruturas impdem é necessario o pronto
reconhecimento da informacéo gramatical que as sinaliza e a otimizacdo dos re-
cursos da memoria de trabalho. Essa otimizacéo ira envolver as chamadas estraté-
gias de ensaio (Baddeley 1990) que possibilitam a manutencdo de uma sequéncia
analisada hierarquicamente, na memoria de trabalho, pelo tempo requerido para
que as relacdes de longa distancia se estabelecam.

®Para dificuldades no mapeamento sentenga-evento em tarefas de reconhecimento de imagens
a partir da compreensio de oracdes relativas, ver (Corréa & Augusto 2019).
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Distinguir em que medida é o pronto reconhecimento da informacéo gramati-
calmente relevante que pode estar comprometido ou dificuldades na manutencéo
de sequéncias na memoria de trabalho, ou ainda, possiveis dificuldades especifi-
cas diante de um elemento interveniente semelhante ao movido, é um dos desa-
fios na caracterizagéo do tipo de problema que se manifesta no TDL.

Em suma, as dificuldades que as demandas das estruturas de alto custo apresen-
tam na compreensao sao: (i) o ouvinte/leitor ndo recupera a informacéo gramati-
calmente relevante dos elementos do léxico. Isso pode decorrer de um problema
na aquisi¢éo da lingua — aquela informacéo néo foi devidamente incorporada ou
registrada no léxico mental. Pode também decorrer de um problema de acesso
pouco eficiente, na implementacéo dessa operagdo no cérebro — como quando
tentamos ligar um aparelho elétrico e este ora liga, ora néo liga, ou é necessa-
rio um tempo além do normalmente requerido para que o acesso aconteca; (ii) o
ouvinte/leitor tem dificuldade em manter estruturas parcialmente analisadas na
memoria de trabalho, de modo que, se essas estruturas precisam ser recuperadas
posteriormente, em ponto mais avancado da analise do enunciado, elas nio se
encontram mais acessiveis, o que impede que a analise seja finalizada de forma
satisfatoria. Essa dificuldade pode residir na capacidade ou na habilidade de a
crianca lidar com a presenca de um elemento interveniente que s6 se distingue
do movido por uma propriedade gramatical ou trago formal (relativo a possibili-
dade de movimento sintatico desse dltimo) - dificuldade essa que tem sido tomada
como inerente a processos de natureza maturacional e que pode se estender até
uma infancia tardia, no caso do TDL (Friedmann et al. 2009); (iii) o ouvinte/lei-
tor tem dificuldade em mapear uma estrutura semanticamente interpretada em
eventos do mundo, ao longo do processo, o que pode dificultar a conducdo da
analise ainda por fazer.

No que diz respeito a produgio, passivas requerem a codificacdo de um ele-
mento com papel tematico (tema) atribuido pelo verbo como sujeito da sentenga.
Logo, essa relagdo tem de estar plenamente estabelecida na mente do falante
antes da codificagdo do sujeito, e a informacéo gramatical relativa a voz pronta-
mente acessivel. No caso de relativas, a emissdo de um objeto relativizado pres-
supde que o complemento do verbo (no caso de relativas de objeto direto) ou
de uma preposi¢io (no caso de objeto indireto) tenha sido planejado, de modo
que seu deslocamento para a posi¢do mais a esquerda da sentenca aconteca. Tal
planejamento prévio a emissido do sintagma mais a esquerda néo sé traz alta
demanda linguistica e cognitiva, em si mesmo, como requer que a estrutura pla-
nejada se mantenha na memoria até a producio do verbo. Caso o falante tenha
dificuldade de lidar com essas demandas ou introduza um sintagma cuja relagao
com o verbo ainda nio foi plenamente estabelecida, na fala fluente, estratégias
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simplificadoras da estrutura ou de dltimo recurso podem ser requeridas. Uma es-
tratégia eficiente seria, por exemplo, formular uma oragéo relativa de sujeito em
sentenca na voz passiva, como em (8), ao invés de uma relativa de objeto como
(6). Relativas cortadoras (9) assim como estruturas com um pronome resumptivo
(10) seriam alternativas de menor custo na producéo de relativas padrio de objeto
indireto que, em linguas como o portugués, requerem que a preposicio também
seja movida para a posicio mais & esquerda (11).2

(7) ... oledo que foi puxado pelo tigre ...

(8) ... o menino que a professora falou...

(9) ... o menino que a professora falou dele...
(10) ... o menino de quem a professora falou...

Vé-se que, na producéo, estratégias de menor custo fornecidas pela lingua séo
usadas por qualquer falante, ndo necessariamente evidenciando dificuldades de
processamento. Quando ha truncamentos ou alteragio de papeis tematicos é que
comprometimentos no dominio da sintaxe podem ficar evidentes.? Ja na compre-
ensdo, o uso de estratégias cognitivas nio levaria a um bom resultado, diante
da situacdo-problema trazida pelo alto custo de processamento decorrente de o
ouvinte/leitor ndo recuperar a informacdo gramaticalmente relevante dos ele-
mentos do léxico (em (i) acima), ou de o ouvinte/leitor ter dificuldade em man-
ter estruturas parcialmente analisadas na memoria de trabalho (em (ii) acima),
por exemplo. Em (4), tomar o primeiro sintagma como sujeito e atribuir a este
o papel de agente acarretaria erro. Assim sendo, a avaliacdo de habilidades lin-
guisticas na compreensio torna-se crucial para a identificacdo de um transtorno
de linguagem no dominio da sintaxe. Nesse tipo de avaliacao, a dificuldade do
ouvinte/leitor em mapear uma estrutura semanticamente interpretada em even-
tos do mundo (em (iii) acima) pode ser minimizada em funcéo do tipo de tarefa
utilizada, como sera demonstrado a seguir.

Em suma, no que concerne a compreensao, as dificuldades (i-iii) precisam ser
levadas em conta quando se concebem procedimentos de intervencido no TDL
que sejam linguistica e psicolinguisticamente fundamentados. No que concerne
a produgio, o uso de estratégias de baixo custo pode ser reconhecido como uma
solucdo bem-sucedida diante de dificuldades de linguagem.

*Ver Corréa et al. (2018) para estratégias na produgéo de relativas de objeto direto, indireto e
genitivas diante de situagdes que favorecem e que nédo favorecem o planejamento prévio do
sintagma relativizado.

*Ver Corréa & Augusto (2021) para esse tipo de producio.
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3 Intervencao clinica em dificuldades de linguagem no
dominio da sintaxe

Os procedimentos clinicos disponiveis para avalia¢do do processamento sintatico
sdo raros, o que faz com que seja dificil identificar criangas com TDL com altera-
¢des nesse dominio, principalmente aquelas que possuam alteracdes mais sutis.
Em um estudo realizado por Selin et al. (2019), em que foram entrevistados fono-
audi6logos/terapeutas da fala norte-americanos a fim de investigar sua avaliagao
e tomada de decisdo clinica quanto a intervenc¢éo em criancas com TDL, foi verifi-
cado que sdo usadas avaliacoes abrangentes de linguagem e do vocabulario, mais
frequentemente do que de aspectos morfossintaticos e sintaticos. Alguns estudos
voltados para a possibilidade de intervencdo clinica no TDL focalizam questdes
de ordem sintatica, como Levy & Friedmann (2009), no hebraico, e Balthazar &
Scott (2018) no inglés, os quais partem de uma teorizacgdo linguistica acerca das
estruturas trabalhadas. Contudo, estudos dessa natureza no portugués brasileiro
(PB) e europeu (PE) sdo ainda incipientes.

Levy & Friedmann (2009) descreveram uma intervencéo sintatica em um ado-
lescente de 12:2 anos de idade (G.), falante do hebraico, que apresentava dificulda-
des na compreensio e na produgio de estruturas sintaticas que envolvem movi-
mento sintatico, como oragdes relativas, sentencas topicalizadas e sentencas com
movimento de verbo. As autoras partiram do pressuposto de que programas de
intervencdo metalinguistica sdo eficientes no tratamento de criancas com TDL e
adultos com agramatismo, e propuseram uma intervencio metalinguistica nas es-
truturas sintaticas alteradas. A intervencéao foi composta por 16 sessdes, ao longo
de seis meses, que incluiram o ensino explicito do movimento sintético. A inter-
vengdo foi dividida em trés partes: explicacdo, treinamento e teste. As estruturas
foram apresentadas por escrito e depois oralmente. Primeiramente, quem aplicou
o procedimento conversava com o adolescente sobre a estrutura argumental das
sentencas (incluindo-se tipos de verbos e atribuicdo de papéis tematicos), com o
objetivo de transformar o conhecimento implicito em explicito, aproveitando a
sensibilidade intacta de G. a essas estruturas, e dessa forma, preparando-o para
o reconhecimento das propriedades das estruturas que envolvem movimento. O
adolescente era convidado a escrever frases com véarios tipos de verbos e a rela-
cdo entre verbos e argumentos era explicitada. Estimulos visuais foram inseridos,
de modo a solicitar que G. grifasse com cores diferentes agente e tema, tornando
mais explicito esse conhecimento. Também foram usadas analogias para expli-
citar a relagdo entre verbos e argumentos (como o verbo seria um oficial e os
argumentos simples soldados). Em seguida, a tarefa era realizada de forma oral,
sem a possibilidade de apoio visual (cores ou indicacdes escritas). Nas sessdes
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seguintes, o0 movimento sintatico era explorado por meio de cartdes e historias
para tornar explicitas as estruturas enfocadas. A intervencao realizada resultou
em melhoras na compreenséao das estruturas trabalhadas e foi possivel observar
generalizacdo para as que ndo foram diretamente praticadas. Ou seja, embora o
movimento sintatico s6 tenha sido abordado em oracdes relativas e estruturas de
topicalizacdo, outras estruturas que envolvem esse movimento, como as interro-
gativas QU, também apresentaram melhoras, mesmo apds 10 meses da aplicacdo
do procedimento.

No estudo realizado em lingua inglesa por Balthazar & Scott (2018), em cri-
ancas com TDL, também foram enfocadas questdes relativas ao processamento
sintatico. Nesse trabalho, 30 criancas com TDL de 10 a 14 anos receberam inter-
vencdo por meio de atividades em que sentencgas complexas do inglés (relativas,
adverbiais e completivas) foram apresentadas oralmente e por escrito, utilizan-
do-se softwares (Power point e Word), assim como tarefas envolvendo papel e 14-
pis. Inicialmente eram fornecidas explicacdes sobre as caracteristicas estruturais
das sentencas trabalhadas, com exemplos, e as criancas deveriam repeti-las. Em
seguida, foram realizadas atividades que envolviam tarefas para treinar o conhe-
cimento explicito das estruturas em questao. Foi verificado que, ap6s um periodo
de 9 semanas, as criancas apresentaram um melhor desempenho na reavaliacéo,
com mudangas mais expressivas nas ora¢des adverbiais e relativas.

No portugués brasileiro (PB), as intervencdes clinicas em criangas com TDL
geralmente focalizam as manifestacdes alteradas na comunicacéo, mais especifi-
camente comprometimentos na linguagem verbal, sem necessariamente pressu-
por um particular modelo da gramaética da lingua. Um acompanhamento longi-
tudinal fonoaudioldgico, em estudo de caso com uma crianca diagnosticada com
TDL, dos 5 aos 9 anos de idade, é relatado por Nicolielo (2014). O processo de in-
tervengio concentrou-se no dominio fonolégico, por meio do Ciclos modificado,
comumente utilizado em criancas com transtornos fonolégicos (Tyler et al. 1987),
ja adaptado para o PB (Mota 1990). Habilidades pragmaticas, sintaticas, semanti-
cas e relacionadas a memoria e a consciéncia fonoldgica também foram trabalha-
das, mas ndo como componentes principais da intervencio, e, aos 7 anos, foram
também conduzidas atividades que envolviam habilidades importantes para o
desenvolvimento da leitura e escrita. A crianca apresentou melhoras quanto a
inteligibilidade da fala. Em relacéo a sintaxe, aos 8 anos, foram observadas pro-
ducdes de oragdes interrogativas QU, sentencas complexas com subordinagio,
negativas com posicionamento adequado do advérbio de negagio, assim como a
utilizacido de flexdo verbal e nominal, antes ausentes da fala da crianca.

Befi-Lopes & Bento-Gaz (2013) sugerem procedimentos de intervencdo em cri-
ancas com TDL com dificuldades em habilidades relativas a producédo de narra-
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tivas, os quais incluem aspectos gramaticais. Nesse contexto, foram indicadas
atividades que envolvem a sequencializacdo cronoldgica de fatos ou cenas em
episddios e a estimulacdo da produgio de estruturas que indicam a ligagéo entre
estes, como sentencas complexas com conjun¢des coordenativas aditivas (e), ad-
versativas (mas), explicativas (porque), assim como subordinativas integrantes
(que, se), causais (porque, por isto), comparativas (do que), temporais (quando),
dentre outras.

As atividades propostas incluiram tarefa com oragdes coordenadas e subor-
dinadas para a crianga completar; producéo de frases induzida por desenhos; e
contacéo de historias com fantoches, dando énfase aos elementos funcionais e as
conjuncdes enfocadas.

Para a reabilitagdo da compreensio, Befi-Lopes & Puglisi (2013) indicam ati-
vidades que tenham como objetivos a ampliacdo do vocabulario, em categorias
semanticas bem delimitadas. Sugerem ainda brincadeiras e atividades que esti-
mulem a compreensio e a producio de sentencas simples em ordem candénica
(SVO), incluindo sentencgas com pronomes pessoais, possessivos e interrogativos.
Também é indicada interven¢do na compreensio da flexdo verbal e nominal, por
meio de atividades lidicas em que enunciados sao produzidos pelo terapeuta,
chamando-se a atencdo da crianca para morfemas de tempo, pessoa, nimero e
género, por exemplo. Sdo sugeridos jogos e brincadeiras de faz-de-conta que es-
timulem a percepcéo e a producdo desses elementos pelas criancas.

Para a reabilitagdo da morfossintaxe em criancas com TDL, Befi-Lopes & Mon-
teiro-Luperi (2013) propdem atividades que tém como objetivo aumentar a exten-
sdo e a complexidade das sentencas, promover o uso da concordancia verbal de
género e nimero e a elaboragao discursiva. Para o trabalho com palavras de clas-
ses fechadas (como artigos, conectivos, preposic¢des), foram concebidas brinca-
deiras livres e a utiliza¢do de miniaturas e brinquedos que possibilitasse a repre-
sentacgdo de agdes, cujo enunciado as contivesse. Para lidar com a concordincia,
foram propostas, por exemplo, atividades com figuras que representam cenas, e a
tarefa da crianca era descrever as figuras, produzindo frases com a concordancia
sujeito-verbo adequada.

No PE, um programa que se destina as habilidades morfossintaticas, seméanti-
cas e metalinguisticas em criangas com Perturbacio do Desenvolvimento da Lin-
guagem (PDL) em idade pré-escolar ou no inicio da idade escolar é o Programa
de Intervencdo em Competéncias Linguisticas (PICL) (Lousada et al. 2016b). No
nivel da morfossintaxe, sdo apresentadas atividades relativas a compreensio e a
producdo de frases simples e complexas por coordenacéo e subordinacio, frases
declarativas e interrogativas, ativas e passivas e atividades que fazem uso da fle-
x40 nominal de género e nimero e de derivacdo de palavras. Lousada et al. (2016a)
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investigaram e eficacia do PICL em um grupo de 7 criangas em idade pré-escolar
com PDL, comparadas com um grupo controle que também foi constituido por
7 criangas com as mesmas alteracdes de linguagem. As atividades foram apre-
sentadas no formato de jogos e diferentes técnicas foram usadas para desenvol-
ver a linguagem, como modelagem, expansio, reformulacéo e imitagdo. O PICL
foi aplicado no primeiro grupo em 8 sessdes individuais (2 vezes por semana).
e o grupo controle foi mantido sem intervencdo. O desempenho dos dois gru-
pos foi comparado, entdo, apos 4 semanas de intervengio. O grupo experimental
apresentou melhoras significativas nas habilidades de linguagem receptiva, ex-
pressiva e metalinguisticas, sendo que o mesmo resultado néo foi encontrado no
grupo controle. Porém, apds 4 semanas de intervenc¢io neste grupo, também foi
observada melhora significativa em suas habilidades linguisticas.

No PE, também ha um instrumento que enfoca habilidades sintaticas e mor-
fologicas, além dos dominios fonoldgico, semantico e pragmatico, para a inter-
vencdo em criangas de 5 a 8 anos, com perturbacgdo de linguagem — “a Cartola
Maégica” (Dias & Andrade 2015). Esse instrumento faz uso da figura de um gato
que possui uma cartola com gavetas que simbolizam os dominios da linguagem a
serem trabalhados. Na gaveta destinada a sintaxe, sdo apresentados cartdes asso-
ciados a frases escritas de forma sintaticamente desordenada e a tarefa da crianca
é reestruturar a frase de forma gramaticalmente adequada, com sentido 16gico.

Como ¢é possivel constatar, tanto no PB quanto no PE, ainda sdo escassas as
pesquisas em terapia de base linguistica, para criancas com TDL, voltada espe-
cificamente para o dominio da sintaxe. Nos procedimentos de intervencédo con-
duzidos no PB e no PE, aqui relatados, observa-se o uso de tarefas em que as
estruturas em questdo sdo trabalhadas de forma implicita, diferentemente dos
estudos conduzidos em hebraico e em inglés, anteriormente citados, que explo-
ram o conhecimento intuitivo da gramatica de forma explicita, como base para
as atividades ludicas realizadas.

No estudo a ser aqui relatado, fez-se uso de atividades de natureza metalin-
guistica, ainda que de forma menos explicita do que nos estudos conduzidos em
inglés e hebraico, fazendo uso de recursos graficos que chamam a aten¢io para
os constituintes, relacdes de dependéncia e movimento sintatico. Tal como nos
estudos conduzidos em PB e PE, predominam atividades lidicas em que a crianca
é solicitada a fazer uso das estruturas em questio.
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4 ProMetaS

4.1 Identificacdo de criangas em risco de TDL no dominio da sintaxe

Esse estudo foi conduzido com criancas em idade escolar, de 8 a 12 anos, estu-
dantes de quatro escolas da rede publica municipal de ensino, trés situadas na
zona sul e uma na zona norte do Rio de Janeiro. Criangas com suspeita de TDL
foram identificadas, mediante a aplicacdo de uma bateria de testes centrada na
compreensio de estruturas sintaticas de alto custo - o médulo sintatico do MABI-
LIN (Médulos de Avaliagdo de Habilidades Linguisticas).” Uma vez identificadas
com base em testes de compreensio, tarefas de producio eliciada de estruturas de
alto custo complementaram a avaliacdo. 34 criancas cujo desempenho foi consi-
derado sugestivo de TDL constituiram dois grupos. Destas, um grupo de 21 crian-
cas na faixa de 8 a 12 anos de idade (12 meninos e 9 meninas) foi submetido a um
conjunto de atividades voltadas para a apresentacgio de estruturas de alto custo,
sua compreensio e producédo, aqui denominado Procedimento Metalinguistico-
Iudico de interven¢do no dominio da sintaxe (ProMetaS). As demais 13 criancas
(10 meninos; 3 meninas) ndo foram submetidas a qualquer procedimento de in-
tervencdo linguistica durante o periodo em que o ProMetaS foi conduzido. Uma
reavaliacdo da compreenséo dessas estruturas, por meio do MABILIN, ap6s o Pro-
MetaS$, foi tomada como possivel indicador (provisorio) da efetividade do proce-
dimento utilizado.

O moédulo sintatico do MABILIN acessa as sentencas de alto custo por meio de
uma tarefa de selecio de imagem, estruturando-se em trés blocos, contendo 8 ins-
tancias dos 13 tipos de estrutura apresentados (condigdes de teste), que incluem
as sentencas de alto custo acima apresentadas: sentencas passivas (com papéis
tematicos reversiveis e irreversiveis), interrogativas QU (com quem?6) e oracdes
relativas (de sujeito e de objeto) ramificadas a direita, ou seja, que modificam o
objeto da oracéo principal (12) e encaixadas no sujeito (13).

(11) Mostra o cachorro que o porco chamou.

(12) O elefante que o tigre lavou dormiu.

SMABILIN - Médulos de Avaliagdo de Habilidades Linguisticas — é uma bateria de testes de-
senvolvida no LAPAL (Laboratério de Psicolinguistica e Aquisicdo da Linguagem, da PUC-Rio
(Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro (Corréa 2000). O méddulo sintatico foi adap-
tado para o portugués europeu no CLUNL (Centro de Linguistica da Universidade Nova de
Lisboa). As duas versdes (PB e PE) estdo disponiveis na plataforma, [http://www.fcsh.unl.pt/
mabilin/].

®As interrogativas no PB admitem a estrutura Quem puxou o tigre/o tigre puxou?, utilizada no
teste, além da estrutura Quem é que puxou o tigre/o tigre puxou? preferida no PE.
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O teste é realizado, de maneira ladica, como um jogo, com imagens na tela
de um computador. As criancas devem identificar a imagem que combina com
o enunciado proferido oralmente pelo experimentador, dentre trés figuras: uma
que corresponde ao alvo e duas distratoras. O uso de imagens simples (Figura
2(a)) e complexas (Figura 2(b)), relativas ao evento apresentado (Fig.2(a): Mostra
a borboleta que o coelho pintou; Fig.2(b): Mostra a borboleta que a abelha molhou) e
a apresentacao de trés possiveis respostas visaram a minimizar o peso de dificul-
dades provenientes do mapeamento sentenca-imagem na avaliacdo. As respostas
das criangas sdo automaticamente registradas por meio do programa MABILIN,
que gera um resultado que indica o nivel de dificuldade da crianca na realizacéo
do teste - leve, moderado ou severo.’

(a) Imagem simples (b) Imagem complexa
Figura 2:

As criangas assim identificadas foram adicionalmente submetidas a um teste de
produgio eliciada de passivas, interrogativas QU/+N e relativas, reiterando-se, ou
néo, a suspeita de comprometimento sintatico.® Criancas que nio demonstraram
dificuldades na produgéo das estruturas em questdo ndo foram indicadas para o
ProMetaS.

70 nivel da dificuldade é determinado com base no ntimero de condi¢des em que a média dos
acertos ficou 2 desvios-padrao abaixo da média obtida com criangas da mesma faixa etaria sem
dificuldades de linguagem, tomada como referéncia.

8Também foi aplicado um teste cognitivo nio-verbal (de Oliveira et al. 2000) no qual as criangas
apresentaram desempenho compativel com a idade.
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4.2 Atividades

As atividades do ProMetaS constituem um conjunto de trés blocos, cada um com
trés partes, conduzido em nove sessdes semanais,’ com duracéo de cerca de 40-50
minutos, aplicadas individualmente em uma sala isolada da escola da crianga.

As atividades concentraram-se em dois tipos de estruturas de alto custo com-
putacional, comumente comprometidas no TDL: as ora¢des passivas e as oragoes
relativas, particularmente as de objeto, como nos exemplos (1) e (2), aqui retoma-
dos como (14) e (15).

Vimos que, de um ponto de vista formal, ambas as estruturas compartilham
a caracteristica de apresentarem um elemento que aparece (é fonologicamente
produzido/percebido) em uma posicdo (em italico nos exemplos abaixo), mas que
precisa ser associado a outra posicdo na sentenca a fim de ser semanticamente
interpretado (marcado com um __ nos exemplos abaixo).

(13) O menino foi perseguido __ pelo cachorro.
(14) Eu encontrei a menina que o diretor procurava .

As dificuldades no processamento desse tipo de estrutura, como vimos na Se-
cdo 2, afetam o estabelecimento da relacdo entre essas duas posicoes.

Neste estudo, ndo buscamos diferenciar as possiveis causas (i-iii) para as difi-
culdades apresentadas (ver (i-iii) na sec¢éo 2). Consideramos que o tipo de ati-
vidade proposto poderia beneficiar quaisquer dos casos previstos, a menos que
restricoes de ordem maturacional estendidas por toda a infincia impedissem a re-
presentacgio ou a recuperacio da informacdo gramaticalmente relevante durante
a analise das sentencas.

As sessoes foram conduzidas com suporte de computador portatil e o pro-
grama Power-point. O material de base para as atividades foi criado em pranchas
(slides) com o uso de recursos visuais como animacdes, destaques em pisca-pisca,
dentre outros. O procedimento segue um protocolo para apresentacdo das pran-
chas, interagéo com a crianca e leitura de historias, com suporte de imagens.

Incorporamos o pressuposto de que ha vantagens em se explorar uma apre-
ensdo de natureza metalinguistica das estruturas em questio, como em Levy &
Friedmann (2009). Contudo, optamos por nio fazer referéncia verbal explicita a
movimento sintatico, e sim fazer uso de recursos visuais (como deslocamento dos

°No caso de auséncia da crianga na escola ou de evento do calendério escolar que impedisse a
atividade, as sessdes foram retomadas na sequéncia prevista apds a interrupcéo (de ndo mais
do que uma semana).
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constituintes das oracdes e/ou de imagem correspondente, por meio do recurso
de animacéo do Power Point) para que esse movimento fosse percebido.

O Bloco 1 focaliza oragdes passivas, o Bloco 2, oracdes relativas e o Bloco 3,
ambas as estruturas. A apresentacio é sempre iniciada pelas estruturas mais sim-
ples, as quais desempenham, no discurso, uma funcdo semelhante aquela das
estruturas a serem especificamente trabalhadas. Assim, para passivas, inicia-se
com estruturas de topicalizacdo (deslocamento a esquerda) (16), muito comuns
em PB como alternativa ao uso de passivas em certos contextos (Gabriel 2001).
Nessas estruturas, um elemento mais a esquerda precisa ser relacionado a ou-
tro ponto da sentenca, mas ndo ha morfologia de passiva e mantém-se o agente
como sujeito da sentenca. Introduzem-se, entéo, passivas curtas (17), menos cus-
tosas do que passivas longas, com o agente da passiva (18). Passivas irreversiveis
(18) também sao trabalhadas antes de passivas reversiveis (19), visto que, nas pri-
meiras, ndo ha possibilidade de outro elemento diferente do sujeito ter o papel de
tema/afetado. Verbos de acio também sio apresentados antes de verbos psicolo-
gicos (20), diante da dificuldade ja evidenciada por estes ultimos (para aquisi¢ao
de passivas, ver Corréa et al. (2017)).

(15) O casaco, o Pedro largou __ no sofa.

(16) A televisdo foi consertada .

(17) A televisdo foi consertada __ pelo pai do Rafael.
(18) O elefante foi molhado _ pelo macaco.

(19) Sansio é respeitado __ por Raul.

O Bloco 2, para a apresentacao de oragdes relativas, inicia-se por modificadores
nominais mais simples, como adjetivos ou PPs (21), a fim de se enfatizar a funcéo
de modificador restritivo, que sera também desempenhada por oragoes relativas.
A apresentacio de relativas de sujeito (22) precede a de relativas de objeto direto
(23) e todas as demais. Relativas de objeto indireto/obliquas sdo apresentadas
na forma padrio (24a). No entanto, relativas cortadoras (24b) ou com pronome
resumptivo (24c) sdo plenamente aceitas na produgio das criancas falantes de
PB.

(20) O menino de camisa listrada chegou.
(21) Este é o rato que comeu o trigo.

(22) Esta é a casa que o Pedro fez.

367



Leticia Maria Sicuro Corréa, Marina R. A. Augusto & Tatiana Bagetti

(23) a. Estaé acliente para quem a funcionaria ligou.
b. Esta é a cliente que a funcionaria ligou.

c. Esta é a cliente que a funcionaria ligou pra ela.

A maioria das sessdes comeca com a narracdo oral de uma histéria, na qual
ha varias instincias das estruturas a serem trabalhadas. Essas oracdes sdo entdo
apresentadas em pranchas subsequentes a narracdo da historia, em que certos
aspectos sdo salientados graficamente, em atividades de sensibilizacido para uma
maior consciéncia metalinguistica (cf. Fig. 3(a) e 3(b)).

E se eu digo:
A Carol foi penteada pela Joana. «
Vamos prestar atencdo nessas frases
g | RN
~
Quem penteOU? \\ O violinista da banda ganhou um par de ténis.
A Carol foi penteada pela Joana. “ @ -~
~
1 N
\
! -+
A Joana penteou a Car0| 1 Este é o par de ténis que o violinista da banda ganhou. '_ al
. P ¢ 1
i - - “, ~ - ‘
(a) Atividade metalinguistica (passiva) (b) Atividade metalinguistica (relativa)

Obs: A linha pontilhada indica movimento feito com recurso de animacéo

Figura 3:

As atividades subsequentes sdo sempre contextualizadas ou apresentadas como
um jogo. Estas incluem tarefas de formacdo de conjuntos e subconjuntos, com
vista a sinalizar a necessidade de se explicitar, de forma precisa, informagéo re-
ferente ao agente da passiva ou a um particular elemento caracterizado por uma
oragdo relativa. Na atividade ilustrada na Figura 4, faz-se uso da formacio de
conjunto como forma de enfatizar a necessidade de explicitar o agente da pas-
siva nesse contexto. Clica-se em cada objeto, pergunta-se a crianca se este pode
ser consertado por um eletricista ou por uma costureira e desloca-se o objeto
para o diagrama em questdo. Ao longo da atividade a crianca passa a produzir o
agente da passiva diante do objeto a ser movido para um dos conjuntos. Tarefa
semelhante é utilizada para a compreenséo de estruturas relativas. Na Figura 5,
as instru¢des eram: Vamos montar conjuntos: (i) o conjunto dos bichos que be-
bem leite; (ii) o conjunto dos bichos que voam; (iii) e vamos dar uma estrela para
o bicho que pertence aos dois conjuntos:

368



14 Intervencgdo no processamento de estruturas de alto custo

Aqui tem varias coisas pra consertar.

0 pai de Rafael é eletricwsta_ Vamos separar o que pode ser consertado por um eletricista
. . € 0 que pode ser consertado por ur tureira

Ele conserta muitas coisas!

A mae de Rafael é costureira.

Ela também conserta muitas coisas!

=

e Q":‘L

Figura 4: Formac&o de conjuntos com passivas

Figura 5: Subconjuntos e relativas

Outras tarefas requerem da crianca atengéo (i) a informagéio a ser codificada
na estrutura em questio; (ii) a informacéo a ser mapeada na imagem apresentada;
(iii) ao valor verdade do enunciado apresentado.

Na Figura 6, por exemplo, diz-se para a crianca que algo acontece (Olha, um
copo foi quebrado!; Olha, um baldo vai ser estourado!) e ela tem de descobrir quem
foi o culpado. A crianca é entdo instruida a procurar pistas (um caco de vidro,
perto do gato; uma agulha, na méo da cozinheira). A ideia é que, ao perceber a
pista, a crianca produza ou complete a sentenga com o agente da passiva: O copo
foi quebrado pelo gato; O baldo vai ser estourado pela cozinheira.

Diante da Figura 7, a crianca tem de estar atenta a sequéncia dos elementos
apresentados por meio de uma oracio relativa de objeto.
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Figura 6: Atividade de elicitacdo de estrutura passiva com identificacdo
do agente da passiva

Quem segue quem?

WG| B

O céo que o rato segue
o o
e
[ 5 =% —_—

Figura 7: Atividade de compreensio de estrutura relativa

O gato que a vaca segue

A Figura 8 ilustra o Jogo do certo ou errado.'® Apresenta-se a crianca uma sen-
tenca afirmativa e ela deve julga-la como verdadeira ou falsa diante da cena do
parque. Ao reconhecer uma afirmativa falsa, a crianga deve apresentar a verda-
deira, fazendo uso da voz passiva.

As atividades foram bem recebidas pelas criancas e ha relatos das professoras
indicando que, depois do ProMetaS, as criangas se mostraram mais receptivas e
criativas em atividades da escola.

OFrases utilizadas na imagem: Sentencas verdadeiras: A menina de blusa amarela pode ser derru-
bada pelo balanco; A bola vai ser chutada pelo menino de camiseta vermelha. Sentencas falsas:
Um menino est4 sendo carregado pelo palhaco; O chinelo esta sendo cal¢cado pela menina de
rosa; O carrinho do bebé esta sendo empurrado por um menino.
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Jogo do certo ou errado!

|Um menino est4 sendo carregado pelo palhago. * | |A menina de blusa amarela pode ser derrubada pelo balango.

O chinelo esta sendo calgado pela menina de rosa. *

A bola vai ser chutada pelo menino de camisa vermelha. JI

O carrinho do bebé est4 sendo empurrado por um menino. 'I

Figura 8: Jogo do certo ou errado (sentencas verdadeiras v, sentencas
falsas *) .

5 Possivel efeito do ProMetaS

As 21 criancas submetidas ao ProMeta$ e as 13 criangas do grupo controle foram
retestadas por meio do MABILIN cerca de trés meses apos a primeira avaliacdo, o
que corresponde aproximadamente ao periodo de intervencio, para as primeiras,
seguido de um més de intervalo.

Apresentamos, a seguir, os resultados obtidos na primeira e na segunda testa-
gem, em cada grupo, a partir da aplicacdo de um teste t-student, em que a soma
dos escores obtidos nas 13 condi¢des de teste do MABILIN foi comparada em
funcdo do momento da avaliacdo, o que inclui interrogativas com quem e com
que +N, ndo trabalhadas explicitamente no procedimento utilizado. As Tabelas 1
e 2 apresentam os resultados individuais do grupo submetido ao ProMetaS e do
grupo controle.

371



Leticia Maria Sicuro Corréa, Marina R. A. Augusto & Tatiana Bagetti

Tabela 1: Total de acertos no MABILIN em duas testagens (pré e pds

ProMetaS)

Total de acertos - Total de acertos -  Valor de p*
Criancas sexo primeira testagem segunda testagem significativo
AD F 34 46 0,02*
AR M 34 49 0,03*
BR M 50 55 0,02*
CA M 44 55 0,02*
CE M 46 54 0,02*
DA M 48 52 0,14
ED F 44 53 0,01*
EM F 26 38 0,001*
FRA M 27 51 0,0001*
GAB F 24 48 0,002*
JopP M 35 32 0,277
KEV M 33 47 0,005*
LI F 34 50 0,001*
LOR F 37 51 0,05*
MA M 47 55 0,01*
RA M 41 56 0,0001*
RAY M 41 49 0,01*
RY M 41 46 0,2
TAI F 39 40 0,4
TAT F 50 55 0,7
YAS F 27 36 0,05*
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Tabela 2: Total de acertos no MABILIN em duas testagens (grupo con-
trole).

Total de acertos -  Total de acertos -  Valor de p*
Criancas sexo primeira testagem segunda testagem significativo

CAI M 48 53 0,11
CAM F 53 50 0,25
CAU M 53 52 0,37
CIC M 42 48 0,06
ESP F 44 50 0,1
GUS M 42 51 0,03*
IAG M 46 49 0,21
Jv M 47 49 0,23
MAU M 48 47 0,44
NIC M 41 40 0,42
PAB M 49 47 0,18
RAY M 53 54 0,31
SAB F 54 52 0,18

Como pode ser observado, apenas 5 criancas do grupo ProMetaS néo apresen-
taram diferenca significativa entre os dois momentos da aplicacdo do MABILIN,
ou seja, as demais 16 criancas, 76,2% do total de participantes, apresentaram me-
lhor desempenho na segunda testagem. Por outro lado, no grupo controle, ape-
nas uma apresentou diferenca significativa entre o desempenho na primeira e
na segunda aplicagdo do MABILIN. A comparacdo entre grupos (Médias: 38,19
(ProMetaS); 48,38 (controle) t(19) = p<.0001) também demonstra que, em termos
gerais, os resultados dos grupos diferem significativamente em funcéo do inter-
valo entre a primeira e a segunda avaliacéo.

Nova retestagem seria requerida com intervalo de tempo maior, ap6s a inter-
vencdo. No entanto, ndo foi possivel manter o contato com a maior parte das
criancas. De todo modo, os resultados na reavaliacdo conduzida mostraram-se
promissores.
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6 Conclusao

Consideramos que o tipo de conscientizacdo metalinguistica despertado e o tipo
de atividades sugeridas podem servir de estimulo para professores e terapeutas
da fala/fonoaudidlogos replicarem esse tipo de procedimento e criarem materiais
semelhantes.

Como dissemos anteriormente, nova retestagem seria necessaria para uma ava-
liacdo da permanéncia do efeito do procedimento a mais longo prazo. Uma inves-
tigacdo voltada para o efeito de cada recurso utilizado (imagens em destaque, ou
em movimento; uso de formagdo de conjuntos, por exemplo) seria bem-vinda,
de modo a distinguirmos quais destes seriam mais efetivos. Um treinamento de
profissionais de satide ou professores diante dos protocolos criados também seria
ideal, para garantir que a dindmica da interacéo aplicador(a)/crianca corresponda
aos objetivos de trazer consciéncia metalinguistica de forma indireta, ltdica e
funcional.

Ainda que tais aprofundamentos ou desdobramentos sejam requeridos, antes
de podermos constatar a eficicia do procedimento criado, acreditamos que a cri-
anca podera se beneficiar de atividades como as sugeridas, independentemente
de suas dificuldades estarem no reconhecimento ou no acesso aos tracos formais
dos elementos do léxico que possibilitam a computagido de relacdes de depen-
déncia de longa distincia, ou na manutencio da informacdo linguisticamente
relevante na memoéria de trabalho para o estabelecimento dessas relacdes.
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