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INTRODUCAO

Este Relatério de Investigagdo — Volume 1 procura dar conta dos trabalhos de
pesquisa desenvolvidos no ambito do projeto cientifico Avaliagdo Pedagdgica, Resultados
Escolares e Literacia de Leitura (AVAL), vencedor de um concurso interno promovido pelo
Centro de Estudos Interdisciplinares em Educa¢do e Desenvolvimento (CeiED), da
Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias (ULHT), em 2019.

O projeto tem por objetivo geral analisar o papel que a avaliacao “da”, “para” e
“enquanto” aprendizagem desempenha em relacdo a avaliacdo externa do desempenho
escolar do/as alunos/as e, em particular, compreender como uma avaliagdo externa,
internacional, estandardizada e de larga escala, como o PISA (Programme for
International Student Assessment), contribuiu para promover, entre o/as professor/as
portugueses/as e brasileiros/as, praticas e estratégias internas de avaliagdo da literacia
de leitura dos(as) alunos(as). Para o efeito, procuramos comparar Portugal e o Brasil,
recorrendo a documentos de referéncia, assim como o recurso a entrevistas semi-
estruturadas a professores de lingua portuguesa do ensino secundario (10.2 ano) e médio

de ambos os paises.



CAPITULO I

O PISA e as Literacias

1.1 O PISA
O Programme for International Student Assessment (PISA) foi criado nos fins dos anos
1990 pela Organizagdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdémico (OCDE). A
pretensdo deste projeto nao foi criar mais um exercicio de analise, mas ajudar os
responsaveis a focalizarem-se sobre os professores, os estabelecimentos de ensino e os
paises (Schleicher, 2019). De uma ideia indesejada e impossivel de levar a cabo, este
inquérito tornou-se uma referéncia mundial no dominio da avaliagdo da qualidade, da
equidade e da eficiéncia dos sistemas de educacao. Como referem Fernandes et al. (2018:
9), “apesar das suas reconhecidas limitacées, o Programme for Internactional Student
Assessment (PISA) ndo podera ser facilmente ignorado tendo em conta a sua credibilidade
técnica e tecnoldgica”. Ao identificar as carateristicas dos sistemas de educa¢do mais
eficazes, o inquérito PISA pretende permitir aos governos e aos profissionais da educacao
inspirarem-se em politicas eficientes, que podem depois adaptar ao seu contexto local.
Este inquérito internacional procura avaliar, a cada trés anos, em que medida os/as
alunos/as (de 15 anos de idade), que se aproximam do final da sua escolaridade
obrigatdria, possuem certos conhecimentos e competéncias essenciais para participar nas
sociedades. Ele concentra-se, tradicionalmente, sobre matérias-chave: a literacia de
leitura, a literacia matematica e a literacia de ciéncias. Mais recentemente incide também
sobre a resolucdo colaborativa de problemas e a literacia financeira. Os primeiros
resultados do PISA, publicados em 2001, suscitaram vivos debates, pois revelavam uma
realidade diferente da imaginada. E ainda continuam a desencadear. Os dados
disponibilizados pelos sucessivos estudos do PISA revelam que, em todos os paises
participantes, os resultados da aprendizagem estao ligados ao perfil socioeconémico
dos/as alunos/as e dos estabelecimentos de ensino, constituindo, desta forma, um grande
desafio para os/as professores/as e as unidades de gestao escolar. Mas, por outro lado, a
intensidade das relacdes entre o perfil socioecondmico e a qualidade da aprendizagem
muda consoante os sistemas de educacao. Pela sua dimensao, que se pode inserir na Big
Science, este inquérito mobiliza centenas de organizacdes (publicas e privadas) e de

profissionais ligados a diferentes areas do conhecimento.
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Os resultados da edicdo do PISA 2018, em que participaram 79 paises/economias e
mais de 600 mil alunos, foram divulgados no dia 03 de dezembro de 2019. Face aos ciclos
anteriores do PISA, Portugal continua a consolidar os resultados obtidos nos trés
dominios-chave em avaliagcdo. No PISA 2018, obteve 492 pontos nos trés dominios. O
Brasil viu um leve aumento na pontuagdo alcancada nos trés dominios, mas a posicdo é
considerada estagnada e muito distante dos paises OCDE de renda média e alta. A situagao
socioecondmica familiar continua a influenciar os resultados dos alunos. No dominio da
leitura, em destaque nesta edicdo, os alunos com Estatuto Socioecondmico e Cultural
(ESCS) elevado superaram os alunos com o ESCS baixo em 95 pontos no PISA 2018, sendo
que a média da OCDE é de 89 pontos. Existem também diferencas de género: as raparigas
obtiveram uma avaliacdo superior aos rapazes em leitura, mas menor em ciéncias e
matematica. De salientar que, no ambito da amostragem no PISA, a taxa minima de
participacdo de alunos exigida era de 80%, sendo que, Portugal, nesta edi¢ao, ndo cumpriu
os requisitos minimos previstos, alcancando uma taxa de 76%. Na perspetiva da OCDE, o
erro de estimacao foi aceitavel, ndo colocando em causa a comparabilidade dos resultados
(Lourenco et al., 2019). Na sessdo publica de apresentacao dos resultados, em Lisboa, foi
recomendado, entre outros aspetos, um maior envolvimento das Escolas nesta avaliagdo
internacional, aspeto que esta a ser analisado no ambito do projeto de investigacdo “Uma

histdria de sucesso? Portugal e o PISA (2000-2015)".

1.2 O processo de avaliacao

A avaliagdo “da”, “para” e “enquanto” aprendizagem diferencia-se por uma questao de
propdsito: a avaliacdo «da» aprendizagem ou avaliagdo sumativa é concebida como um
juizo globalizante que conduz a tomada de decisdo, no dmbito da classificacdo e/ou da
aprovacdo, mas, também, na sua mais recente conce¢do, como assinalaram Fernandes e
Gaspar (2014: 200), ainda que tenha propdsitos distintos da avaliagio para as
aprendizagens, tem o propésito relevante de “poder contribuir igualmente para que os
alunos aprendam (...) com mais profundidade”.

A avaliacdo “para” a aprendizagem, por outro lado, enquanto designacao
equivalente a avaliacdo formativa, caracteriza-se por ser “um processo eminentemente
pedagdgico, indissociavel da organizacdo e desenvolvimento do curriculo no contexto
das salas de aula e comprovadamente associado a melhoria das aprendizagens de todos

os alunos” (Fernandes & Gaspar, 2014: 200).
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Sobre esse descritor, Fernandes (2008, 2011) propde a expressdao avaliacdo
formativa alternativa para designar uma avaliacdo “para” as aprendizagens, mas
concebida como “uma avaliacdo formativa emergente, de raiz cognitivista e
construtivista” (Fernandes, 2011: 89) e organizada com o propésito de ajudar os alunos a
aprender mais e, sobretudo, melhor, através de uma diversidade de processos que
incorporam o feedback e a regulacao das aprendizagens” (Fernandes, 2008: 357).

Finalmente, a avaliacdo “enquanto” aprendizagem visa promover nos/as alunos/as
a tomada de consciéncia metacognitiva, na sua componente de regulagdo da cognigao,
através do desenvolvimento de um conjunto de atividades que ajudam os/as alunos/as a
monitorizar a sua aprendizagem (Schraw, 2002).

Neste enquadramento, um mapeamento a investigacdo produzida entre 2009 e
2019 nas universidades (trabalho de projeto e dissertacdes de mestrado, e teses de
doutoramento defendidas), evidenciou a prevaléncia das analises sobre a avaliagdo em
torno dos seguintes eixos: um primeiro, centrado na avaliagdo das aprendizagens, em
contextos de educacdo e formagao presencial e a distancia - ambientes de e-learning e b-
learning, e para publicos escolares diferenciados, do pré-escolar a populagdo adulta,
passando pelo ensino universitario (Gaspar, 2010; Milheiro, 2011; Pereira, 2011;
Sampaio, 2011; Alves, 2014; Nobre, 2016; Silva, 2018); um segundo, sobre a avaliacao
para as aprendizagens (Baido, 2012; Silva, 2017), incluindo a dirigida a alunos/as com
necessidades educativas especiais (Lavres, 2013; Dias, 2014), e, por fim, um terceiro eixo
de investigacdo sobre as estratégias e as praticas de avaliacdo dos/as professores/as,
abrangendo os contextos de supervisdo colaborativa e do acompanhamento da
aprendizagem (Ferreira, 2010; Queiroz, 2010; Branco, 2013; Bastos, 2017).

Ja ainvestigacdo sobre o dominio da avaliagdo externa dos resultados escolares tem
incidido, sobretudo, sobre a mudanga suscitada nas praticas de decisdo curricular e nas
praticas dos/as professores/as, sobre os resultados dos/as aluno/as nos exames
nacionais e, ainda, no potencial da avaliacdo externa para funcionar como um dispositivo
de avaliagao participativo e formativo (Noronha, 2009; Freitas, 2012).

Verificamos, assim, em linha com outros trabalhos (Neves, Jordao, & Santos, 2004;
Fernandes, 2007; Fernandes & Gaspar, 2014), que a investigacao realizada em Portugal
sobre a avaliacdo “da”, “para” e, sobretudo, “enquanto” aprendizagem é relativamente
escassa e, adicionalmente, relativamente ao proposito deste projeto de investigacao, que

se verifica:
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A auséncia de pesquisas no dominio das avaliacdes externas internacionais como
o Programme for International Student Assessment (PISA) (...) que comegam a ter
uma presenca regular nos sistemas educativos e, em relagdo aos quais, os paises
participantes tém normalmente uma visdo pouco analitica e pouco critica. Isto
significa que, por um lado, se torna necessario fazer analises (...) dos dados assim
obtidos para conhecer melhor e com mais acuidade o que realmente se passa.
Por outro lado, importa conhecer bem as dificuldades que estas avaliacdes
externas internacionais ainda enfrentam para traduzirem rigorosamente os
desempenhos dos sistemas educativos (Fernandes & Aguiar, 2014: 215).
Partindo da avaliacdo como elemento central de anadlise, esta nossa investigacao
procura problematizar de forma integrada a construcdo dos resultados escolares em

Portugal e no Brasil, tomando como ponto de partida a literacia de leitura em lingua

portuguesa.

1.3 A literacia de leitura

Os termos “literacia” (Portugal) “letramento” (Brasil), “illettrisme” (Franga) usados para
designar praticas sociais de leitura e escrita para além do ato de ler e de escrever surgiram
num periodo relativamente préximo - a década de 80 do Século XX - em sociedades
distintas econémica e culturalmente. Mesmo o seu originario inglés literacy, presente no
dicionario desde finais do Século XIX, passou a ser utilizado nesse periodo para designar
um fendmeno distinto do reading instruction e ganhou destaque no campo da educagdo e
dos estudos da linguagem (Soares, 2004). A autora destaca que é também do final da
década de 1970 a orientacdo da UNESCO para que as avaliagdes internacionais de
competéncia de leitura e de escrita medissem mais que a capacidade de ler e de escrever.

Em Portugal, o termo entrou no campo de discussao com o Primeiro Estudo Nacional
de Literacia (Benavente, 1996), em que a autora define literacia como “as capacidades de
processamento da informacao escrita na vida quotidiana” (Benavente, 1996: 4).

No Brasil, o termo letramento foi introduzido por Mary Kato (1986) e Angela
Kleiman (1995) para fazer a distingdo entre os estudos sobre o impacto da leitura e da
escrita na vida quotidiana social dos estudos sobre o impacto individual da alfabetizacao
(Kleiman, 2008).

Para além das diferencas semanticas decorrentes da amplitude do fenémeno que a
palavra tenta traduzir (Soares, 2009), o conceito de literacia remete para a capacidade de

uso social, pelos individuos, dos conhecimentos construidos sobre um determinado



dominio do saber, neste caso, a leitura. Acresce que avaliar a literacia de leitura implica
considerar pelo menos trés fatores interligados: o tipo de conhecimento em causa, as
conceg¢des pedagdgicas partilhadas pelos sistemas de ensino e pelos/as professores/as
sobre o ensino da leitura e a sua abordagem tedrica.

Relativamente ao tipo de conhecimento, a avaliacdo da literacia centra-se na
capacidade de estabelecer relagdes complexas, a partir de elementos linguisticos, para
atuacao eficaz em sociedade. Para isso, necessita-se, por exemplo, que o/a aluno/a seja
capaz de relacionar elementos textuais (partes de um texto, elementos explicitos e
implicitos, textos de géneros diversos) com a sua pratica social, em contextos concretos
de uso. Trata-se de acionar determinados esquemas cognitivos (Piaget, 1975) que se
supdem estar construidos pelo/as adolescentes no 92 ano de escolaridade. No entanto,
este tipo de conhecimento, assim como qualquer outro, niao se desenvolve
automaticamente (Vygotsky, 1978) nem decorre da simples exposi¢cdo aos elementos que
o compdem (Lieberman, 2005, 2007, 2010), ou seja, a lingua falada, escrita ou
decodificada. Conforme indicam diversos estudos (Benavente, 1996; OCDE, 2018, 2015)
a escolaridade nao é o Unico fator responsavel pela literacia de leitura.

Nesse sentido, as conceg¢des dos sistemas educativos sobre o ensino de leitura e da
lingua materna, explicitadas em seus documentos curriculares, e as praticas pedagogicas
dos/as professores/as ocupam lugar relevante no desenvolvimento do tipo de
conhecimento linguistico construido e no que se pretende construir, conforme os
contextos historicos e sociais.

Na educacgao basica, o ensino de lingua portuguesa esteve historicamente centrado
na componente normativa da gramatica, numa vertente descritiva (Perez, 1991).
Valorizava-se a transmissao vertical do conjunto de normas, tendo a frase como unidade
de andlise (Duarte, 2008). Com os regimes militares em Portugal e no Brasil, o ensino da
lingua materna passou a ter uma visdo puramente instrumental, de modo a focar a
componente comunicativa da linguagem (Fonseca, 1994; Malfacini, 2005; Duarte, 2008).

Em linhas gerais, o ensino da leitura esteve centrado na decodificacdao da cadeia
fénica, na fluéncia oral e na entonacao adequada. A interpretacdo, por sua vez, quase
sempre apareceu reduzida a “extracdao do significado e a consequente apropriacdao da
informacdo veiculada pela escrita” (Sim-Sim, Duarte & Ferraz, 1997). Considerava-se que

o dominio dos elementos formais constitutivos da lingua, especialmente as componentes
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fonoldgica, morfoldgica e sintatica da gramatica, seriam garantia de competéncia no uso
social da mesma.

A partir da década de 1980, o ensino de lingua portuguesa inicia um percurso de
ressignificacdo do contetido a ser ensinado e do tipo de conhecimento a ser construido,
com a influéncia da Linguistica Textual, da Sociolinguistica, da Psicolinguistica, da
Pragmatica e da Andlise do Discurso nas orientacdes curriculares da educacdo basica
(Maténcio, 2001, Soares, 1996). O texto passa a ser considerado a unidade de analise
(Fonseca, 1992; Kock & Elias, 2006) e o trabalho com os géneros textuais e discursivos
(Bakhtin, 1997) entra para o rol das praticas pedagogicas esperadas do/as professore/as.
Nesta abordagem, os géneros textuais, de que o texto é representativo, sdo entendidos
como “entidade sécio-discursiva e formas de acdo com alto poder preditivo e
interpretativo das a¢des humanas, que contribuem para ordenar e estabilizar as
atividades comunicativas do dia a dia” (Marcuschi, 2008: 155). O proprio conceito de
lingua considera a sua relacdo social e histérica com aqueles que a produzem e consomem
(Soares, 1996).

Estas trés diferentes orientacdes pedagogicas tém inspiracdo, respetivamente, nas
grandes correntes tedricas sobre o estudo da linguagem e da lingua, a saber, o
estruturalismo linguistico (Saussure, 1969), a conce¢do inatista da linguagem e a
gramatica universal (Chomsky, 1965, 2002) e a lingua como pratica social (Vygotsky,
1978, 2000; Bakhtin, 2003). Do estruturalismo linguistico herdou-se a conce¢do de lingua
como um todo composto por partes menores e interdependentes, cuja apreensao das
partes garantiria o dominio do todo. O inatismo destacou a atividade cognitiva implicita
na lingua e deu a linguagem o estatuto de sistema universal de regras inatas e de niveis
de hierarquizacdo de andlise, com énfase na componente sintatica. As abordagens
sociointeracionistas, por sua vez, trouxeram aos estudos sobre a lingua um olhar para
além dos elementos puramente linguisticos, considerando-se os sujeitos, o meio e a sua
acao como elementos constitutivos.

E esta tltima abordagem que suporta atualmente a avaliacdo da literacia de leitura
realizada pelo PISA e por outras agéncias ou governos internos. Entretanto, a relacao
entre as concec¢des teoricas, as orientagdes curriculares, as praticas pedagogicas e os
conhecimentos construidos pelos estudantes nao é direta, nem automatica. Os efeitos
finais, ou seja, a competéncia esperada dos estudantes, concorre sempre com os modelos

anteriores, para além dos diversos outros fatores que influenciam a aprendizagem.
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CAPITULO II

Literacia de leitura no PISA e no contexto europeu

2.1 Nota introdutodria

De forma a analisar os referenciais da avaliacao das aprendizagens da literacia de leitura
no PISA e no contexto europeu, foram consultados os seguintes documentos:
e O Relatério Internacional do PISA publicado no ano de 2019 pela OCDE;

¢ 0O ensino daleitura na Europa: contextos, politicas e praticas.

2.2 Relatorio Internacional do PISA 2019 (OCDE)

Sera que os jovens estao preparados para utilizar no dia-a-dia o que aprendem dentro da
sala de aula? Como ja foi referenciado anteriormente, o PISA, realizado a cada trés anos
desde o ano 2000, tem por objetivo avaliar até que ponto os jovens de 15 anos adquiriram
conhecimentos e habilidades essenciais para a vida social e econémica. Na dltima edi¢do
(2018), o PISA avaliou pela terceira vez a literacia de leitura como dominio principal.
Portugal e Brasil tém participado no PISA desde 2000. Neste relatério sobre o
desempenho dos alunos de 79 paises obtidos a partir da avaliacdo de conhecimentos nas
dreas da Matematica, Ciéncias e Leitura, a Literacia de Leitura é definida como a
capacidade do aluno de compreender, usar, avaliar, refletir e envolver-se com os textos e,
a partir deles, alcancar e desenvolver os seus objetivos, potenciais e participacdo na
sociedade (OECD, 2019).

Numa andlise comparativa, os resultados no ambito da literacia de leitura revelam
que Portugal e o Brasil tém vindo a progredir, conforme revela o Grafico 1, na pagina
seguinte. Entre 2000 e 2018, Portugal apresenta uma evolug¢do positiva em mais 22

pontos e o Brasil em mais 17 pontos.
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Grafico 1

Literacia de Leitura no PISA, Portugal e Brasil (2000 a 2018)
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Em tragos gerais, ao nivel da proficiéncia, o relatério da OCDE (2019) destaca que
80% dos alunos portugueses tém um nivel 2 ou superior e, no caso brasileiro, cerca de
50% dos alunos ndo atingiram o minimo de proficiéncia que os jovens devem adquirir até
o final do ensino médio. O PISA 2018 revela que os estudantes brasileiros estdo dois anos
e meio abaixo dos paises da OCDE em relacdo ao nivel de escolarizacdo de proficiéncia em
leitura.

Na avaliacdo do PISA 2018, foram identificados quatro processos pelos quais os
leitores deveriam passar. O primeiro deles foi a avaliacdo de fluéncia de leitura,
apresentada aos alunos a partir de uma variedade de sentenc¢as, uma de cada vez, de
forma a perguntar-lhes a coeréncia das mesmas. O segundo processo deu-se a partir da
localizacdo de informacgdes, o qual foi dividido entre dois processos cognitivos especificos:
a) localizagdo e verificagcdo, em que os leitores digitalizam apenas um tUnico pedago de
texto para recuperar algumas palavras, frases ou valores numéricos sem a necessidade de
compreender o texto global; b) procurar e selecionar o texto relevante, em que os leitores
precisam lidar com varios pedacos de texto e, para localizar a informacao desejada,
precisam primeiro identificar o texto apropriado a partir dos organizadores de texto
(como cabegalhos, informagdes de origem e links). O terceiro processo envolveu a
compreensao, tanto na representacao do significado literal (os leitores devem parafrasear

frases ou passagens curtas), quanto a integracao e geracdo de inferéncias (os leitores
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devem trabalhar com passagens mais longas para estabelecer seu significado real).
Portanto, o ultimo processo realizou-se a partir da avaliagdo e reflexdo, o qual esta
dividido em avaliar a qualidade e a credibilidade a exigir que o leitor combine o contelido
do que é dito no texto com pistas periféricas; a reflexdo sobre o conteido e forma a avaliar
se o conteudo e a forma exprimem adequadamente a finalidade e o ponto de vista do autor
e; a corroborar e lidar com conflitos de forma que precisam comparar informagdes entre
os textos, reconhecer contradi¢des entre pedagos de textos e decidir a melhor forma de
gerir essas contradicoes (OECD, 2019).

Para além disso, na avaliacdo de leitura do PISA 2018 foram introduzidos testes
adaptativos de forma a melhorar a precisdo de medi¢cGes entre os alunos a partir da
distribuicao do status socioeconémico. A avaliacdo de leitura foi dada a cada estudante de
acordo com a forma que o mesmo se apresentou nas fases anteriores do teste. Assim,
houve trés etapas: 1) os alunos viram, pela primeira vez, um curto ndcleo nao adaptativo
que consiste entre 7 e 10 itens e a grande maioria destes nudcleos foram automaticamente
pontuados. O desempenho dos alunos nesta etapa era classificado entre baixo, médio ou
alto, a depender do nimero de respostas corretas. Os varios nucleos centrais de material
entregue aos alunos nao diferem de forma significativa em sua dificuldade. Nas etapas 1
e 2 havia dois formularios diferentes: comparativamente facil e comparativamente dificil.
Os estudantes que mostraram desempenho médio na primeira etapa foram igualmente
suscetiveis de ser atribuido a uma etapa facil ou dificil. Estudantes que apresentaram
baixo desempenho tiveram 90% de chance de ser atribuido a uma etapa facil e 10% de
ser atribuido a uma etapa dificil. Os estudantes que tiveram um elevado desempenho
tiveram uma possibilidade de 90% de ser atribuida uma etapa dificil e 10% de uma etapa
facil. Os testes adaptativos tornaram-se possiveis através da utilizacdo de computadores
de forma que ndo poderiam ter sido feitos a partir do uso de papel visto que nao haveria
possibilidade dos alunos serem avaliados enquanto completavam o teste, além disso, a
desvantagem é que os alunos eram incapazes de voltar a uma questdo anterior (OECD,

2019).

2.30 ensino da leitura na Europa: contextos, politicas e praticas
Neste documento, publicado pela Agéncia de Execucdo relativa a Educacdo, ao
Audiovisual e a Cultura (EACEA, Eurydice), em 2011, ha a identificagdo dos factores

essenciais da aquisicdo de competéncias de literacia em leitura e a analise dos mesmos
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nas politicas nacionais. No ambito da avalia¢do, apresenta os tipos mais comuns no ensino
obrigatorio, a destacar a avaliagdo sumativa utilizada pelos professores como meio de
comunicacao aos alunos e aos encarregados de educagdo sobre o desempenho e também
para a tomada de decisdes no ambito do percurso escolar e que pode ser identificada
como a “recolha sistematica e periddica de informacao, utilizada para formular um juizo,
numa determinada data, sobre a quantidade e a qualidade das aquisi¢cdes dos alunos”
(EACEA, Eurydice, 2011: 42).

As estratégias de compreensao de leitura do ensino secundario inferior utilizam
varios processos, que se elencam (EACEA, Eurydice, 2011):

e Fazer inferéncias ou interpretacdes durante a leitura de textos e graficos: extrair
significado além do literal, elaborar perguntas a partir do texto e encontrar as
respetivas respostas, tirar conclusdes com base num texto e fazer associacdes
entre texto e imagens.

e Resumir textos e centrar a atenc¢do selectivamente na informagdo mais importante:
identificar as ideias principais distinguindo-as dos aspetos secunddrios nos textos,
criar uma estrutura com titulos intermédios e identificar as personagens, os
acontecimentos ou os elementos principais em obras literarias.

e Estabelecer ligacdes entre as diferentes partes de um texto: utilizar os elementos
de organizacdo de um texto (titulos, indice, indice remissivo) para procurar
informacdo, formular e testar hipéteses sobre o conteido ou género do texto,
reconhecer elementos estruturais (introducdo, partes principais, fim, partes
narrativas, didlogo, etc.) e apurar uma cronologia dos acontecimentos no caso de
textos literarios.

e Utilizar conhecimentos anteriores: relacionar os textos escritos com a experiéncia,
a cultura e os conhecimentos pessoais (antes, durante e depois da leitura).

e Controlar a compreensao: esclarecer palavras e passagens que nao tenham sido
compreendidas de imediato, fazer perguntas e utilizar instrumentos de referéncia,
reler passagens pouco claras e reformular parte de um texto com palavras
proprias.

e C(Criar representagdes visuais: exprimir o conteido de textos escritos através de
desenhos, elaborar diagramas com as diferentes fases de um texto, converter
textos escritos em graficos, quadros, ou torna-los mais literarios, bem como

imaginar os espacos cénicos ao ler uma peca de teatro.
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CAPITULO 111

Literacia de leitura em Portugal

3.1 Nota introdutodria

De forma a analisar os referenciais da avaliacao das aprendizagens da literacia de leitura
do 10.2 ano em Portugal, foram consultados um amplo conjunto de documentos, que se
elencam:

e Decreto Lei n.2 55/2018, de 06 de julho, da Presidéncia do Conselho de
Ministros, sobre os principios orientadores da concec¢do, operacionalizagdo e
avaliacdo das aprendizagens, com principal destaque para os artigos 23.2, 24.2,
25.2,27.2¢e 282,

e Relatéorio Nacional do PISA referente a Portugal publicado no ano de 2019
(Lourengo et al, 2019) sobre o desempenho global e dos alunos portugueses na
avaliacdo de conhecimentos nas areas da Matematica, Ciéncias e Leitura do
PISA.

e Aprendizagens Essenciais do 10.2 ano - Portugués, homologado pelo Despacho
n? 8476-A/2018, de 31 de agosto (DGE, 2018) sobre a orientacdo curricular
base na planificacdo, realizacdo e avaliacdo do ensino e da aprendizagem de
Portugués no 10.2 ano.

e Programas e Metas Curriculares de Portugués - Ensino Secundario, publicado
no ano de 2014 (Buescu, Maia, Silva & Rocha, 2014) sobre a articulacao
curricular horizontal e vertical dos contetidos para o Ensino Secundario de
Portugueés.

e Perfil dos alunos a saida da Escolaridade Obrigatéria (Gomes et al, 2017)
publicado no ano de 2017, enunciando os principios fundamentais em que

assenta uma educagdo que se quer inclusiva.

3.2 Decreto-lei n.2 55/2018, de 06 de julho

Este Decreto-lei refere-se aos principios orientadores da conceg¢do, operacionalizacao e
avaliacdo das aprendizagens e procura explanar a avaliacao interna das aprendizagens e
a recolha de informacgao, mobilizando técnicas, instrumentos e procedimentos diversos.

O destaque vai em particular para os artigos 23.2,24.2,25.2,27.2e 28.2,onde hda adescricao
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de informag¢des sobre avaliagdo das aprendizagens. Nesse sentido, aponta duas

finalidades: formativa e sumativa (art. 23.2). Destaca as varias provas: i) Provas de

afericdo; ii) Provas finais do ensino basico; iii) Exames finais nacionais; iv) Provas de

aptidao artistica; v) Provas de aptiddo profissional. E, no ambito das aprendizagens, a

avaliacdo formativa deve assumir um carater de continuidade e sistematico. Para o efeito,

torna-se necessario recorrer a uma variedade de procedimentos, técnicas e instrumentos

de recolha de informacao, bem como a sua adequacdo aos destinatarios e circunstancias.

No artigo 24, é sublinhado que:

A informacao recolhida com uma finalidade formativa fundamenta a definigao
de estratégias de diferenciacdo pedagoégica, de superacdo de eventuais
dificuldades dos alunos, de facilitacdo da sua integracdo escolar e de apoio a
orientacdo escolar e vocacional, permitindo aos professores, aos alunos, aos
pais e encarregados de educagdo e a outras pessoas ou entidades legalmente
autorizadas obter informacdo sobre o desenvolvimento do ensino e da
aprendizagem, com vista ao ajustamento de processos e estratégias.

A avaliagdo sumativa traduz-se na formulacdo de um juizo global sobre as
aprendizagens realizadas pelos alunos, tendo como objetivos a classificacdo e
certificacdo. Este juizo global conducente a classificagdo nao prejudica as
aprendizagens realizadas pelos alunos, a qualidade das mesmas e os percursos
para a sua melhoria.

A avaliacdo formativa é a principal modalidade de avaliagdo e permite obter
informacdo privilegiada e sistematica nos diversos dominios curriculares,
devendo, como envolvimento dos alunos no processo de autorregulacao das
aprendizagens, fundamentar o apoio as mesmas, em articulagio com
dispositivos de informacao dirigidos aos pais e encarregados de educacao.

Na avaliagdo interna, para efeitos de planificacdo, realizacao e avaliagdo do
ensino e da aprendizagem, constituem referencial os documentos curriculares.
Através do artigo 25.2, o Decreto-lei tenta definir a avaliagdo externa das
aprendizagens. Importa realcar aqui ela tem como referencial as aprendizagens
consideradas essenciais. A avaliacdo deve mobilizar e integrar os saberes
disciplinares, sobretudo as competéncias que se encontram inscritas no Perfil
dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria. A avaliagdo dos alunos dos

cursos cientifico-humanisticos integra exames finais nacionais, que se realizam



no ano terminal da respetiva disciplina, nos termos seguintes: a) Disciplina de
Portugués, da componente de formacdo geral; b) Disciplina trienal da
componente de formacao especifica; c) Duas disciplinas bienais da componente
de formacdo especifica, de acordo com o percurso formativo préprio do aluno,
ou uma disciplina bienal da componente de formacdo especifica do curso
frequentado e a disciplina de Filosofia. No caso dos cursos artisticos do ensino
secunddrio, os alunos sdo avaliados por uma prova de aptiddo artistica. Nos
cursos de carater profissional, a avaliacdo dos alunos contempla a prova de

aptidao profissional.

O que se espera, entdo, da avaliacdo? Que efeitos se podem esperar? O texto

legislativo aponta no artigo 27.2 alguns efeitos:

A avaliagdo formativa sustenta a definicdo de estratégias de ensino, gerando
medidas pedagdgicas adequadas as caracteristicas dos alunos e as
aprendizagens a desenvolver.

Enquanto processo de apoio as aprendizagens, a avaliacdo formativa recorre a
dispositivos de informacao detalhada sobre os desempenhos dos alunos e apoia
a sua orientacdo escolar e vocacional.

A avaliacdo sumativa, que se realiza no final dos periodos letivos, da origem a
uma tomada de decisao.

A avaliacdo materializa-se numa escala numérica de 0 a 20 valores nas varias
disciplinas, médulos ou unidades de formacgao (de curta duracio e em contexto

de trabalho), de acordo com o artigo 28.9, 1, “c”.

3.3 Relatorio Nacional PISA 2019 sobre Portugal

Neste relatério, sublinha-se que a avaliagao das aprendizagens dos alunos do PISA nao

tem como referéncias o curriculo, “mas tem como principal objetivo avaliar os

conhecimentos e as competéncias que os alunos de 15 anos adquiriram ao longo do seu

percurso escolar e pessoal e que mobilizam para resolverem problemas do seu

quotidiano” (Lourenco et al, 2019: 21). De referir também que a caracterizacdo da

avaliacdo do PISA considera as dimensdes de organizacao do dominio da literacia de

leitura a partir dos processos cognitivos que estao organizados em localizar a informacao,

compreender e avaliar e refletir. De forma que “cabem os processos mentais que o leitor

utiliza para se movimentar num texto, ou entre textos, para compreender a mensagem
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que este veicula, para o comparar com as suas experiéncias ou com outros textos”
(Lourenco et al.,, 2019: 21).

No ambito de localizar a informacgdo, requer-se que o leitor consiga localizar um ou
mais elementos de informacgdo especificos de forma a encontrar e retirar a informacgao, a
demonstrar a sua capacidade de descartar rapidamente o que é irrelevante para o que
quer encontrar. No PISA, as tarefas envolvem a leitura de um tnico texto na diagonal de
onde deve ser retirado determinada informagdo que pode ser composta por algumas
palavras, uma frase ou por valores numéricos. Além de envolver o processo de procurar
e selecionar texto relevante que esta relacionado a capacidade de sele¢do da informagao
de um ou de varios textos disponiveis (Lourenco et al.,, 2019).

No PISA, as tarefas correspondentes abarcam a utilizacdo de descritores do texto de
informacdo sobre a fonte, de ligagdes integradas ou explicitas. Compreender: requer que
o leitor processe o que leu para atribuir-lhe um significado através da:

e Elaboracdo de uma representacao do significado literal do texto a partir da

compreensdo de uma frase ou pequeno excerto. No PISA, estas tarefas envolvem
a correspondéncia entre uma referéncia parafraseada na questio e os
elementos do texto. O aluno pode ter de ordenar ou estabelecer prioridades ou
agregar informacdo numa parte limitada do texto. Além de integrar e fazer
inferéncias a partir da construcao de uma representac¢do integrada do texto ou
entre textos, assente em varios tipos de inferéncias que analisam a relagao entre
frases ou entre varios paragrafos que requerem relacdes de coeréncia. As
inferéncias podem visar varias partes do texto ou a comparacgao entre o texto e
a questao, podendo servir para identificar a ideia principal de um texto ou para
elaborar um sumario ou dar um titulo ao texto (Lourenco et al., 2019).

Além do processo de avaliar e refletir que requer que o leitor se baseie em
conhecimentos para além do texto com a avaliacdo critica e reflexdo da qualidade da
informacao do conteudo do texto. Os processos envolvidos sdo (Lourenco et al., 2019):

e Avaliar a qualidade e a fiabilidade: em que o leitor pode verificar a validade, a
atualidade, a rigorosidade e a independéncia da informacdo, além da
identificacdo e avaliacdo da fonte e das credenciais do autor.

e Refletir sobre contelido e forma do texto e como isto pode estar relacionado ou

ajuda a veicular a perspetiva do autor.
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e Identificar e lidar com o conflito: sio comparados varios excertos de texto ou
varios textos em que o leitor atribui cada perspetiva ao seu autor, avalia a
consisténcia das afirmacdes e a credibilidade das fontes.

e Afluénciadeleiturano PISA é um processo subsidiario da mobiliza¢do de outros
processos utilizados na leitura com a finalidade de compreender a facilidade e a
eficiéncia com que um individuo 1é um texto para o compreender.

Na Organizacdo do Dominio, o processo de leitura converge fatores que sao
especificos do leitor, do texto e da tarefa de leitura. O leitor carrega a sua motivagao, os
seus conhecimentos e outras capacidades cognitivas para a leitura, sendo esta
influenciada pelos textos disponiveis, que podem variar quanto ao formato, a
complexidade da linguagem ou a quantidade e, pelas circunstancias da tarefa (o tempo
disponivel, a complexidade da tarefa ou a sua finalidade). Vejamos alguns exemplos:
prazer pela leitura, procura de informagao ou aprofundamento da compreensao. Fatores
como a motivacdo, o interesse e a experiéncia do leitor relativamente a leitura sdo
abordados nos questiondrios aplicados no estudo. Nas tarefas de leitura o aluno tem de
compreender o significado literal das afirmag¢des apresentadas num texto (continuo) da
pagina de uma instituicdo na internet, para escolher a resposta correta. Deve ser capaz de
mostrar um item de selecao complexa, tendo a capacidade de refletir sobre os contetidos
e a forma do texto continuo da mesma pagina de internet (mas de um separador

diferente), de modo a dar a resposta correta (sim ou ndo) (Lourenco et al, 2019).

3.4 Despacho n? 6944-A/2018, de 19 de julho

Neste despacho, de 2018, sobre as aprendizagens essenciais de Portugués do 10.2 ano, o
destaque vai para a aula de Portugués, de que deve estar orientada para o
desenvolvimento da competéncia da leitura centrada predominantemente em textos
proprios de relato (relato de viagem), da transmissdo de conhecimento (exposicdo) e da
critica (apreciacao critica e cartoon) apreciando criticamente o seu conteudo e
desenvolvendo a consciéncia reflexiva das suas funcionalidades. As a¢des estratégicas de
ensino orientadas para o perfil do aluno sao:
e Manipulacao de unidades de sentido através de atividades que impliquem
sublinhar, parafrasear, resumir segmentos de texto relevantes para a
construcdo do sentido ou estabelecer relagdes entre as diversas unidades de

sentido;
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e Compreensdo e interpretacdo de textos através de atividades que impliquem
mobilizar experiéncias e saberes como ativacdo de conhecimento prévio;
colocar questdes a partir de elementos paratextuais e textuais (verbais e nao
verbais); sugerir hipoteses a partir de dedugdes extraidas da informacgao
textual; inferir informacao a partir do texto; avaliar o texto (contetido e forma)
tendo em conta a intencionalidade do autor e a situagdo de comunicacao;

e Projetos de estudos e de pesquisa sobre os temas disciplinares e
interdisciplinares que incluam, entre outros aspetos, o recurso a mapas de
ideias, esquemas, listas de palavras;

e Compreensao de texto em atividades interdisciplinares sobre diferentes

géneros textuais.

3.5 Programas e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Secundario

Neste documento, de 2014, em que se pretende definir um padrao do que é ensinado nas
escolas, considera-se que o dominio da Leitura tem como “objetivos fundamentais o
desenvolvimento das capacidades de avaliacdo critica, de exposicdo e de argumentacgao
l6gica através da sua observacdo em textos escritos” (Buescu, Maia, Silva & Rocha, 2014:
9). Além disso, no conjunto dos nove objetivos gerais, estdo presentes a leitura e a
interpretacdo de textos escritos de complexidade crescente e de diversos géneros, de
forma “a apreciar criticamente o seu conteuido e a desenvolver consciéncia reflexiva das
suas funcionalidades” (Buescu, Maia, Silva & Rocha, 2014: 11). Os autores defendem “uma
perspetiva integradora do ensino do Portugués”, valorizando “as suas dimensdes cultural,

literaria e linguistica” (Buescu, Maia, Silva & Rocha, 2014: 10).

3.6 Perfil dos Alunos a saida da Escolaridade Obrigatoria

Este documento, traduzido no Despacho n.2 9311/2016, de 21 de julho, afirma-se como
uma referéncia educacional na qualidade de matriz comum ao nivel curricular para as
escolas e ofertas educativas no ambito da escolaridade obrigatdria de forma a assumir um
compromisso a partir de principios fundamentais de orientagdes para planeamento,
realizacdo e na avaliacdo interna e externa da aprendizagem. Assim, no que diz respeito
as praticas pedagdgicas e didaticas, estas tém o intuito de adequar a globalidade da a¢do
educativa as finalidades do perfil de competéncias dos alunos. Logo, foram apresentados

um conjunto de agbes relacionadas com a pratica docente determinantes para o
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desenvolvimento do perfil dos alunos, sendo elas: a abordagem dos contetdos de cada
area do saber a partir de materiais e recursos diversificados associando-os a situagdes e
problemas presentes no quotidiano da vida do aluno ou no meio sociocultural e geografico
em que se insere; a organizacao do ensino de forma a prever a experimentagao de diversas
técnicas, instrumentos e formas de trabalho e a promover intencionalmente atividades de
observacdo, questionamento da realidade e integracdo de saberes; organiza¢do e
desenvolvimento de atividades cooperativas de aprendizagem com o objetivo de
integracdo e troca de saberes, a tomada de consciéncia de si, dos outros e do meio e a
realizacdo de projetos intra ou extraescolares; organiza¢do do ensino de forma a prever a
utilizacdo critica de diversas fontes de informacdo e das tecnologias da informacgdo e
comunicag¢do; promoc¢do de modo sistematico e intencional, na sala de aula e fora dela,
atividades que permitam ao aluno fazer escolhas, confrontar pontos de vista, resolver
problemas e tomar decisdes com base em valores; criacao de espagos e tempos na escola
para que os alunos intervenham de forma livre e responsavel; valorizacao, na avaliacao
das aprendizagens do aluno, do trabalho de livre iniciativa, com o incentivo a intervencao

positiva no meio escolar e na comunidade (Gomes et al., 2017).

3.7 Sintese

A andlise dos documentos selecionados nesta investigacdo e da literatura consultada
permitem verificar que a avaliacdo das aprendizagens deve mobilizar a recolha de
informacdo, recorrendo a técnicas, instrumentos e procedimentos diversos e
considerados adequados. Para o efeito, existem varias provas (afericdo, finais, exames,
aptidao). Esta avaliacdo tem de obedecer a principios orientadores de concecdo e de
operacionalizacdo, havendo legislacdo especifica sobre o assunto. No sistema de ensino
portugués e europeu, a avaliagcdo formativa é realizada, normalmente, pelos professores
de uma forma permanente no ambito das atividades letivas ao longo de todo o ano escolar.
Pretende-se, assim, o controlo e a melhoria dos processos de ensino e aprendizagem. As
aulas de lingua portuguesa em Portugal devem estar orientadas para o desenvolvimento
da competéncia da leitura centrada em textos proprios de relato (relato de viagem), da
transmissdao de conhecimento (exposicao) e da critica (apreciagdo critica e cartoon)
apreciando criticamente o seu contetdo e desenvolvendo a consciéncia reflexiva das suas
funcionalidades. As acdes estratégicas de ensino devem ser orientadas para o perfil dos

alunos. Na procura de uma escola que possa fazer a diferenga, torna-se necessario
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repensar os curriculos, as praticas educativas (que continuam a estar fechadas na sala de
aula) e os modos de avaliagao.

No ambito do PISA, que pretende avaliar competéncias e ndo curriculos, dos jovens
com 15 anos de idade, estio identificados varios processos no ambito da literacia de
leitura. O processo de leitura converge para fatores que sao especificos do leitor, do texto

e da tarefa de leitura.
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CAPITULO IV

Literacia de leitura no Brasil

4.1 Nota introdutoria

No ambito da Educac¢do Basica, em especial no que incide sobre a literacia de leitura, e em

particular sobre as referéncias da avaliacdo das aprendizagens, foram consultados os

seguintes documentos do Brasil:

Lein?9.394, de 20 de dezembro de 1996 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional (LDB) (Brasil, 1996), que estabelece as diretrizes e bases da educagao
nacional. O destaque vai para os artigos 8%, 99, 12 e 13 que tratam da
organiza¢cdo da educacdo nacional e para os artigos 24 e 31-A, sobre as
disposi¢des gerais da educagao basica.

Resolucdo n.2 3, de 21 de novembro de 2018 (Brasil, 2018a), que atualiza as
Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio. O destaque vai para o artigo 82 que
sugere praticas de atividades para as propostas curriculares do ensino médio, e
para o artigo 27, que valoriza a leitura como algo essencial.

Resolucdo n? 4, de 17 de dezembro de 2018 (Brasil, 2018b), que institui a Etapa
do Ensino Médio da Base Nacional Comum Curricular. O destaque vai para o
artigo 11, inciso I, que apresenta as competéncias especificas da area de
Linguagens e suas tecnologias, e para o artigo 12, que estabelece o prazo para a
adequacao dos curriculos.

Portaria n.2 458, de 05 de maio de 2020 (Brasil, 2020), que institui normas
complementares ao cumprimento da Politica Nacional de Avaliacdo da
Educacdo Basica.

Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica (MEC; SEB & DICEI, 2013),
que estabelecem a base nacional comum de forma a orientar, organizar e
articular o desenvolvimento e a avaliacao das propostas pedagdgicas de todas
as redes de ensino brasileiras.

Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (MEC, 2018), documento que possui
um carater normativo, de referéncia obrigatoria para a elaboracdo dos

curriculos e das propostas pedagégicas da educagdo basica brasileira e onde é
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definido o conjunto de aprendizagens essenciais para os estudantes das redes
de ensino dos ambitos publico e privado.

e Relatério do Sistema de Avaliacao da Educag¢do Basica - Saeb - de 2017 (INEP,
2019) documento que contextualiza, informa os métodos e objetivos da
avaliacao.

De referir que se utilizaram as grafias aceites e de uso comum no Brasil.

4.2 Lein?29.394, de 20 de dezembro de 1996

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) é o dispositivo normativo
que estabelece as diretrizes gerais e as bases da educacao nacional. O destaque vai para
os artigos 82,92, 12 e 13 que tratam da organizacao da educagao nacional e para os artigos
24 e 31-A, sobre as disposi¢des gerais da educagao basica.

Quanto a questao da avaliacdo, somente aparece no artigo 24, inciso V, “a”, onde ha
areferéncia de que o desempenho do rendimento escolar do aluno serd observado a partir
de avaliacdo continua e cumulativa, com prevaléncia dos aspetos qualitativos sobre os
quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais.

Os outros artigos mencionados sao para compreensao da organizacao da educacgao
basica nacional que é realizada a partir de um regime de colaboracao interfederativa (art.
82). Ou seja, A Unido é responsavel, conjuntamente com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, por elaborar o Plano Nacional de Educacdo e estabelecer competéncias e
diretrizes que sejam norteadores dos curriculos e dos seus conteildos minimos, segundo
o artigo 99, incisos I e IV. Também possui a responsabilidade de assegurar a avaliacdo do
rendimento de todo o percurso da educacido basica em colabora¢do com os sistemas de
ensino, a fim de definir prioridades e melhorias da qualidade do ensino (artigo 99, VI), de
forma que essa avaliacdo atualmente é realizada a partir do Sistema de Avaliacdo da
Educacgdo Basica.

No ambito dos estabelecimentos de ensino, estes devem elaborar e executar suas
proprias propostas pedagdgicas a respeitar as normas comuns e as do seu sistema de
ensino (artigo 12.2, inciso I), além disso, os docentes ficam responsaveis por participarem
da elaboracdo da proposta pedagogica, da elaboracdao e cumprimento de um plano de
trabalho, do estabelecimento de estratégias de recuperacdao dos alunos de menor
rendimento e de participar integralmente do planejamento, avaliacdo e desenvolvimento

profissional (artigo 13.92).



A verificacdo do rendimento escolar da educagdo basica sera a partir da avaliacao
continua e cumulativa do desempenho do aluno, de forma a prevalecer os aspetos
qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de
eventuais provas finais (artigo 24.2, inciso V, “a”).

Na parte da LDB referente ao Ensino Médio, o artigo 35-A estabelece que a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) definira direitos e objetivos de aprendizagem de
acordo com a diretrizes do Conselho Nacional de Educa¢do, sendo uma das areas
abrangidas a de linguagens e suas tecnologias. Além disso, no paragrafo 82, apresenta que
as redes de ensino devem realizar atividades tedricas e praticas, provas orais e escritas,
semindrios, projetos e atividades on-line como formas de abordagens dos conteudos,

metodologias e formas de avaliagdo processual e formativa.

4.3 Resolucao n® 3, de 21 de novembro de 2018

Este ato administrativo normativo atualiza as Diretrizes Curriculares para o Ensino
Médio. O destaque vai para o artigo 82 que sugere praticas de atividades para as propostas
curriculares do ensino médio, e para o artigo 27 que valorizam a leitura como algo
essencial.

0 inciso IV do artigo 82 atribui as propostas curriculares do ensino médio o dever
de organizar os conteddos, metodologias e formas de avaliagdo a partir de algumas
atividades, sendo elas: atividades tedricas e praticas, provas orais e escritas, seminarios,
projetos e atividades online, autoria, resolucdo de problemas, diagnésticos em sala de
aula, projetos de aprendizagem inovadores e atividades orientadas.

De forma que no artigo 27, especificadamente nos incisos IV e XX, no ambito das
propostas pedagogicas das unidades curriculares, consideram ser essencial a valorizacao
da leitura em todos os campos do saber e a producdo de medias nas escolas através da
promocao de atividades que favoregcam as habilidades de leitura, de forma que os alunos

analisem o papel cultural, politico e econdmico dos meios de comunicagdo na sociedade.

4.4 Resolucgdon? 4, de 17 de dezembro de 2018

Este ato administrativo normativo institui a Etapa do Ensino Médio da Base Nacional
Comum Curricular como o final da Educagao Basica brasileira. O destaque vai para o artigo
11, inciso I que apresenta as competéncias especificas da area de Linguagens e suas

Tecnologias e para o artigo 12, que estabelece o prazo para a adequacao dos curriculos.
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O artigo 11, inciso I, ndo menciona diretamente a literacia de leitura, mas estabelece

as competéncias especificas da area de Linguagens e suas Tecnologias. Sao elas:

A compreensdo do funcionamento das diferentes linguagens e praticas culturais
de forma a mobilizarem esses conhecimentos na rececdo e producao de
discursos nos campos de atuagdo social e nos medias, para ampliar as formas de
participacao social, além da percecdo e das possibilidades de explicagdo e
interpretacdo critica da realidade;

A compreensdo dos processos identitarios, conflitos e relagdes de poder
referentes as praticas sociais de linguagem, de forma a respeitar as diversidades
e a pluralidade de ideias e posicdes com base em principios e valores
fundamentados na democracia, na igualdade e Direitos Humanos, a exercitar o
autoconhecimento, a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflito e a cooperagao
e a combater preconceitos de qualquer natureza;

Utilizar diferentes linguagens para exercer, com autonomia e colaboracao,
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva, de forma critica, criativa, ética
e solidaria, a respeitar o outro com a promoc¢dao dos Direitos Humanos, a
consciéncia socioambiental e o consumo responsavel, em ambito local, regional,
nacional e global;

A compreensdo das linguas como fenomeno (geo)politico, histérico, cultural,
social, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, a reconhecer suas
variedades e vivenciando-as como formas de expressoes identitarias, pessoais
e coletivas;

A compreensdo dos processos de producdo e negociacdo de sentidos nas
praticas corporais, reconhecendo-as e vivenciando-as como formas de
expressdo de valores e identidades, em uma perspetiva democratica e de
respeito a diversidade.

A apreciacdo estética das mais diversas produgdes artisticas e culturais a
considerar todos os ambitos geopoliticos e a mobilizacio de seus
conhecimentos sobre as linguagens artisticas para dar significado e
(re)construir produgdes autorais individuais e coletivas, a exercer
protagonismo de maneira critica e criativa, com respeito a diversidade de

saberes, identidades e culturas;



e A mobilizacdo de praticas de linguagem no universo digital, a considerar as
dimensoes técnicas, criticas, criativas, éticas e estéticas, para expandir as formas
de produzir sentidos, de engajar-se em praticas autorais e coletivas, e de
aprender a aprender nos campos da ciéncia, cultura, trabalho, informacgao e vida
pessoal e coletiva.

O artigo 12.2 institui que o alinhamento dos curriculos e propostas pedagogicas das

instituicdes ou redes escolares a BNCC-EM deveria estar concluida até o inicio do ano
letivo de 2020, para que a completa implantacao fosse realizada no ano de 2022, o que

ainda ndo ocorreu.

4.5 Diretrizes Curriculares Nacionais da Educa¢ao Basica

Este documento elaborado pelo Ministério da Educa¢do, pela Secretaria de
Educacdo Basica e pela Diretoria de Curriculos e Educacao Integral estabelece diretrizes
para a formagdo de uma estrutura da base nacional comum de forma a orientar, organizar
e articular o desenvolvimento e a avaliacdo das propostas pedagogicas de todas as redes
de ensino brasileiras.

Logo nas paginas iniciais do documento sdo levantados alguns questionamentos
sobre o Sistema de Avaliagcdo da Educacdo Basica - SAEB, a antiga prova Brasil e o Exame
Nacional do Ensino Médio - ENEM, como:

Teriam eles consondncia com a realidade das escolas? Esses programas levam em

consideracdo a identidade de cada sistema, de cada unidade escolar? O fracasso

escolar, averiguado por esses programas de avalia¢do, ndo estaria expressando o

resultado da forma como se processa a avaliacdo, ndo estando de acordo com a

maneira como a escola e os professores planejam e operam o curriculo? O

sistema de avaliacdo aplicado guardaria relacdo com o que efetivamente acontece

na concretude das escolas brasileiras? (MEC; SEB & DICEI, 2013:13).

Assim, indicam que a partir desses questionamentos nao haveria alternativas para
o aperfeicoamento das avaliagdes nacionais, por isso, ha o apontamento de que a proposta
do Conselho Nacional da Educagdo de ter uma Base Nacional Comum para nortear as
avaliacdes e elaborar livros didaticos e outros documentos pedagdgicos seria uma
possivel alternativa (MEC; SEB & DICEI, 2013).

O documento indica que o projeto politico-pedagogico de atividades da comunidade
educacional deve entrecruzar o trabalho, a ciéncia, a tecnologia, a cultura e a arte de forma

a englobar diversas orientacoes, entre elas, a valoriza¢do da leitura em todos os campos
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de conhecimento, a desenvolver a capacidade de letramento dos estudantes (Da
Educacao, 2013).

“As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais indicam trés dimensodes basicas de
avaliacdo: a avaliacdo da aprendizagem, a avaliacdo institucional interna e externa e a
avaliacdo de redes de Educacgdo Basica” (MEC; SEB & DICEI, 2013, 175). Portanto, a
avaliacdo da aprendizagem é desenvolvida a partir da proposta expressa no projeto
politico-pedagogico da escola e deve assumir carater educativo, viabilizando a analise do
aluno quanto ao seu percurso e em relacao aos professores e a escola, a identificacao de
dificuldades e potencialidades individuais e coletiva. A avaliacdo institucional interna
varia de acordo com o plano de trabalho e da proposta pedagdégica da escola, de modo que
a instituicdo analise os seus avangos e perceba aspetos para uma reorientacdo. Ja a
avaliacdo de redes de ensino esta sob responsabilidade do Estado, que no ambito nacional
é contemplada pelo Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB), a partir dos
resultados de aprendizagem no campo da Lingua Portuguesa e da Matematica.

Quanto a avaliagdo de aprendizagem, o Conselho Nacional de Educagao recomenda
que “o carater formativo deve predominar sobre o quantitativo e classificatério” (MEC;
SEB & DICEI, 2013: 52)

No campo politico pedagégico descrito na Resolucdo n2 2, de 30 de janeiro de 2012,
a qual define as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, o artigo 16, incisos
IV e XX, conferem a necessidade da valorizacdo da leitura e da producdo escrita em todos
os campos do saber e da producao de médias nas escolas com atividades que desenvolvam
habilidades de leitura e andlise do papel cultural, politico e econémico dos meios de

comunicacao da sociedade (MEC; SEB & DICEI, 2013).

4.6 Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

A BNCC é um documento de carater normativo que define o conjunto de
aprendizagens essenciais para as redes de ensino dos ambitos publico e privado, a ser
referéncia para a elaboracdo dos curriculos e das propostas pedagdgicas da educagao
basica do Brasil.

A BNCC tem como foco para as decisdoes pedagodgicas o desenvolvimento de
competéncias que sdo definidas como a “mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores”

(MEC, 2018: 8), de forma que prevé orientacdes do que os alunos devem “saber” e do que
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devem “saber fazer” (MEC, 2018: 13). Além disso, funciona a partir do regime de
colaboragdo interfederativa entre a Unido, os Estados e Municipios. Compete a Unido a
revisao da formacdo inicial e continuada dos professores, a promocao e coordenacao das
acoes e politicas referentes a avaliacdo, elaboracao de materiais pedagégicos e a oferta de
infraestrutura adequada (MEC, 2018).

No Ensino Médio, que compreende os trés ultimos anos da educagdo basica, o
conjunto das competéncias especificas e das habilidades tem por objetivo consolidar,
aprofundar e ampliar a formagao integral a fazer um trabalho articulado as aprendizagens
essenciais estabelecidas para o Ensino Fundamental. Em referéncia a area de Linguagens
e suas Tecnologias, ha o foco na ampliacao da autonomia, do protagonismo e da autoria
nas praticas de diferentes linguagens; na identificacdo e na critica quanto aos diferentes
usos das linguagens, na apreciacao e participacdo em manifestacdo artisticas e culturais;
e no uso criativo dos diversos media. De forma a perceber que a etapa do conhecimento,
da compreensao, da exploracdo, andlise e utilizacdo de diferentes linguagens esperada no
Ensino Fundamental seja usada como base (MEC, 2018).

Os itinerarios formativos estratégicos que sdo utilizados para a flexibilizacdo da
organizagao curricular possibilitam op¢des de escolha aos estudantes para o foco em uma
area de conhecimento, na formacdo técnica e profissional ou na mobilizacdo de
competéncias e habilidades de diferentes areas. A area de Linguagens e suas Tecnologias,
é composta por itinerarios integrados a partir do

Aprofundamento de conhecimentos estruturantes para a aplicacio de diferentes
linguagens nos contextos sociais e de trabalho, estruturando arranjos
curriculares que permitam estudar em linguas vernaculas, estrangeiras, classicas
e indigenas, LIBRAS, dentre outros, a considerar o contexto local e as
possibilidades de oferta pelos sistemas de ensino (MEC, 2018: 477).

A BNCC dialoga com as contribui¢cdes da investigacdo académica e de curriculos
estaduais ja existentes no pais. Além do mais, no Ensino Médio, espera-se que o aluno
consolide e amplie as habilidades de uso e de reflexdo sobre as linguagens (MEC, 2018).

No ambito da Lingua Portuguesa, a leitura continua a ser objeto central no Ensino
Médio a partir do aumento da complexidade dos textos lidos e com foco maior em
habilidades que desenvolvem reflexdo sobre textos e praticas, como analisar, avaliar,

apreciacao ética, estética e politica, valorar, validar, critica, demonstrar etc. Além disso,
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ha a inclusdao de obras da tradicdo literaria brasileira e das literaturas portuguesa,
indigena, africana e latino-americana (MEC, 2018).

As praticas de linguagem se dividem entre os seguintes campos de atuacao social:
campo da vida pessoal; campo da vida publica; campo jornalistico-mediatico; campo
artistico- literario e campo das praticas de estudo e pesquisa. No que se refere a leitura,
ha a composicdo de habilidades comuns entre todos os campos e os especificos de cada
um que serdo descritos a seguir, com exce¢do para o campo de vida pessoal e da vida
publica.

As praticas de leitura comuns a todos os campos de atuag¢do sdo (MEC, 2018: 506-
509):

e Relacionar o texto com suas condi¢des de producdo e seu contexto socio-
histoérico de circulacao (leitor/audiéncia previstos, objetivos, pontos de vista e
perspetivas, papel social do autor, época, género do discurso etc.), de forma a
ampliar as possibilidades de construgao de sentidos e de analise critica;

e Estabelecer relagdes entre as partes do texto, a considerar a construcao
composicional e o estilo do género, a reconhecer adequadamente elementos e
recursos coesivos diversos que contribuam para a coeréncia, a continuidade do
texto e sua progressdo tematica;

e Analisar relagdes de intertextualidade e interdiscursividade que permitam a
explicitacdo de relagdes dialdgicas, a identificacdo de posicionamentos ou de
perspetivas, a compreensao de parafrases, parddias e estilizagdes, entre outras
possibilidades;

e Analisar, em textos argumentativos, os posicionamentos assumidos, os
movimentos argumentativos (sustentacdo, refutacdo/ contra-argumentacao e
negociacao) e os argumentos utilizados para sustenta-los, para avaliar sua forc¢a
e eficacia, e posicionar-se criticamente diante da questao discutida e/ou dos
argumentos utilizados, recorrendo aos mecanismos linguisticos necessarios.

e Analisar, em textos de diferentes géneros, marcas que expressam a posicao do
enunciador frente aquilo que € dito: uso de diferentes modalidades (epistémica,
dedntica e apreciativa) e de diferentes recursos gramaticais que operam como
modalizadores (verbos modais, tempos e modos verbais, expressdes modais,
adjetivos, locugdes ou oracdes adjetivas, advérbios, locucbes ou oracoes

adverbiais, entonacdo etc.), uso de estratégias de impessoalizacdo (uso de
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terceira pessoa e de voz passiva etc.), com vistas ao incremento da compreensao
e da criticidade;

e Analisar elementos e aspetos da sintaxe do portugués, como a ordem dos
constituintes da sentenga (e os efeitos que causam sua inversao), a estrutura
dos sintagmas, as categorias sintaticas, os processos de coordenacao e
subordinacdo (e os efeitos de seus usos) e a sintaxe de concordancia e de
regéncia, de modo a potencializar os processos de compreensao;

e Comparar o tratamento dado pela gramatica tradicional e pelas gramaticas de
uso contemporaneas em relacao a diferentes topicos gramaticais, de forma a
perceber as diferencas de abordagem e o fendbmeno da variacdo linguistica e
analisar motiva¢des que levam ao predominio do ensino da norma-padrao na
escola;

e Analisar o fendmeno da variacdo linguistica, em seus diferentes niveis
(variagbes fonético-fonoldgica, lexical, sintatica, semantica e estilistico-
pragmatica) e em suas diferentes dimensdes (regional, histérica, social,
situacional, ocupacional, etaria etc.), de forma a ampliar a compreensao sobre a
natureza viva e dinamica da lingua e sobre o fendmeno da constituicao de
variedades linguisticas de prestigio e estigmatizadas, e a fundamentar o
respeito as variedades linguisticas e o combate a preconceitos linguisticos.

O campo das praticas de estudo e pesquisa tem o objetivo de desenvolver as
habilidades relacionadas a andlise, sintese, reflexdo e problematizacdo, como a
incrementacdo dos processos de busca e selecio de informagdes a partir de recorte
objetivo e foco no que é essencial (MEC, 2018: 515-518):

e Organizar situacdes de estudo e utilizar procedimentos e estratégias de
leitura adequados aos objetivos e a natureza do conhecimento em questao;

e Compreender criticamente textos de divulgacao cientifica orais, escritos e
multissemiodticos de diferentes areas do conhecimento, identificando sua
organizacdo topica e a hierarquizacao das informacoes, identificando e
descartando fontes ndo confidveis e problematizando enfoques tendenciosos
ou superficiais;

e O campo jornalistico-mediatico pretende incorporar a pratica da leitura a

diferentes géneros da esfera jornalistica em diferentes fontes, veiculos e
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médias para o desenvolvimento da autonomia e do pensamento critico (MEC,

2018: 519-522):

o

Analisar os interesses que movem o campo jornalistico, os impactos
das novas tecnologias digitais de informacdo e comunica¢do e da Web
2.0 no campo e as condicbes que fazem da informacdo uma
mercadoria e da checagem de informagdo uma pratica (e um servico)
essencial, adotando atitude analitica e critica diante dos textos
jornalisticos;

Conhecer e analisar diferentes projetos editorias - institucionais,
privados, publicos, financiados, independentes etc. -, de forma a
ampliar o repertorio de escolhas possiveis de fontes de informacgao e
opinido, reconhecendo o papel da média plural para a consolidacao da
democracia;

Usar procedimentos de checagem de fatos noticiados e fotos
publicadas (verificar/avaliar veiculo, fonte, data e local da publicacgao,
autoria, URL, formatagdo; comparar diferentes fontes; consultar
ferramentas e sites, etc.), de forma a combater a proliferacdo de
noticias falsas (fake news);

Acompanhar, analisar e discutir a cobertura da média diante de
acontecimentos e questdes de relevancia social, local e global,
comparando diferentes enfoques e perspetivas, por meio do uso de
ferramentas de curadoria (como agregadores de conteudo) e da
consulta a servicos e fontes de checagem e curadoria de informacgao,
de forma a aprofundar o entendimento sobre um determinado fato ou
questao, identificar o enfoque preponderante da média e manter-se
implicado, de forma critica, com os fatos e as questdes que afetam a
coletividade;

Acompanhar, analisar e discutir a cobertura da média diante de
acontecimentos e questdes de relevancia social, local e global,
comparando diferentes enfoques e perspetivas, por meio do uso de
ferramentas de curadoria (como agregadores de conteuido) e da
consulta a servicos e fontes de checagem e curadoria de informacao,

de forma a aprofundar o entendimento sobre um determinado fato ou



questdo, identificar o enfoque preponderante da média e manter-se
implicado, de forma critica, com os fatos e as questdes que afetam a
coletividade;

o Analisar formas contemporaneas de publicidade em contexto digital
(advergame, anuncios em videos, social advertising, unboxing,
narrativa mercadoldgica, entre outras), e pecas de campanhas
publicitarias e politicas (cartazes, folhetos, anuncios, propagandas em
diferentes médias, spots, jingles etc.), identificando valores e
representacdes de situacdes, grupos e configuragdes sociais
veiculadas, desconstruindo estereétipos, destacando estratégias de
engajamento e viralizacdo e explicando os mecanismos de persuasao
utilizados e os efeitos de sentido provocados pelas escolhas feitas em
termos de elementos e recursos linguistico-discursivos, imagéticos,
sonoros, gestuais e espaciais, entre outros.

O campo artistico-literario objetiva a ampliacdo do repertério de leituras e da
selecdo de obras de forma que os alunos apreendam os niveis de leitura presentes nos
textos e nos discursos dos seus respetivos autores, além do desenvolvimento da
capacidade de resgate da historicidade dos textos a partir do entrecruzamento de didlogos
e 0os movimentos de manutengao da tradigdo e rutura, tensdes entre coédigos estéticos e
seus modos de apreensdo da realidade. Também devem ser introduzidas as literaturas
africana, afro-brasileira, indigena, contemporanea e obras de tradicdo brasileira e de
lingua portuguesa de forma a aprofundar as relagdes com periodos histéricos, artisticos e
culturais (MEC, 2018: 523).

As praticas e parametros para a progressdo curricular envolvem a oferta
diversificada de produgdes que aproximem os estudantes de culturas que se manifestam
na formacdo identitaria das diversas regides do Brasil, a amplia¢do do repertério com
obras mais complexas dos classicos brasileiros e estrangeiros e a selecdo de perspetivas
comparativas e dialdgicas a considerar diferentes géneros literarios, culturas e temas
(MEC, 2018: 524).

Além disso, o aluno deve perceber as peculiaridades estruturais e estilisticas de
diferentes géneros literarios, analisar as relacdes intertextuais e interdiscursivas entre
obras de diferentes autores e géneros literarios de um mesmo momento histérico ou de

momentos diversos de forma que os professores também devem estimular a participacao
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dos alunos em eventos, como saraus, mostras, festivais, feiras culturais e literarias, clubes

de leitura entre outros (MEC, 2018: 525).

4.7 Portaria n? 458, de 05 de maio de 2020

Esta Portaria institui as normas complementares ao cumprimento da Politica
Nacional de Avaliacao da Educagdo Basica, visto que, em 2018, foram realizadas reformas
no processo da avaliacdo da educacdo brasileira. De forma que para se adequar a BNCC
(que ainda esta no processo de implementacdo), este dispositivo traz os objetivos e como
serdo realizados os processos do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica. O destaque vai
paraos artigos 3.2,8.2e 9.2. 0 art.2 3.2 sublinha que os exames e as avaliagdes que integram
a Politica Nacional de Avaliacao da Educagdo Basica serdo realizados, anualmente, pelo

Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - Inep, e sdo eles:

[ - Sistema de Avaliagdo da Educagdo Basica - Saeb:

e Art. 82 - O Saeb sera realizado anualmente, com carater censitario, tendo
como objetivo aferir o dominio das competéncias e das habilidades
esperadas ao longo da educagao basica, de acordo com a Base Nacional
Comum Curricular - BNCC e as correspondentes diretrizes curriculares
nacionais.

e Paragrafo Uinico. O Saeb propiciara a aplicagdo de provas e questionarios que
permitam avaliar as distintas dimensdes de qualidade da educacao basica.

e Art. 99- Osresultados do Saeb deverao possibilitar:

o IV - a implementacdo gradual de aperfeicoamentos e inovacdes nos
processos de avaliacdo e exames, mantendo a comparabilidade entre
as distintas pesquisas e a manutencao de séries historicas;

o VII - a avaliagdo anual da educagdo basica, abrangendo, quando

couber, todas as areas de formacdao em todos os anos letivos.

4.8 Relatorio SAEB 2017

O Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica - Saeb - € um conjunto de avaliacdes
externas em larga escala que através de testes e questionarios aplicados a cada dois anos

realiza um diagnostico da educagdo basica brasileira e dos fatores que interferem no



desempenho do estudante dos 22, 52 e 92 anos do ensino fundamental e do 32 ano do
ensino médio.

Os testes de lingua portuguesa tém como foco a leitura, de forma que objetivam a
avaliacdo da aprendizagem a partir da verificacao da capacidade dos alunos de apreender
o texto como construcao de conhecimento em diferentes niveis de compreensao, analise
e interpretacdo a exigir do leitor a demonstracdo das habilidades “como reconhecer,
identificar, agrupar, associar, relacionar, generalizar, abstrair, comparar, deduzir, inferir
e hierarquizar” (INEP, 2019: 23).

A avaliacao nos testes de desempenho é realizada a partir do método de multipla
escolha, que se divide em trés partes: texto-base, enunciado e alternativas. O texto-base
representa o elemento motivador da situacao-problema e pode ter um ou mais textos
verbais ou ndo-verbais. O enunciado traz a instrucdo da tarefa a ser realizada, e as
alternativas trazem as possibilidades de respostas para a situagdo-problema (INEP,
2019).

A matriz de referéncia de Lingua Portuguesa para o 92 ano se divide em seis tépicos
com seus respetivos descritores. Sao eles (INEP, 2019: 25-26):

e Nos procedimentos de Leitura, o aluno deve localizar informacdes explicitas
em um texto; inferir o sentido de uma palavra ou expressao; inferir uma
informacdo implicita em um texto; identificar o tema de um texto; distinguir
um facto da opinido relativa a esse facto.

e Nas implicagcdes do suporte, do género e/ou do enunciador na compreensao
do texto o aluno deve interpretar o texto com auxilio de material grafico
diverso, como propagandas, quadrinhos etc.; identificar a finalidade de
textos de diferentes géneros.

e Narelagdo entre textos, o aluno deve reconhecer diferentes formas de tratar
uma informag¢do na comparag¢do de textos que tratam do mesmo tema, em
funcdo das condigdes em que ele foi produzido e daquelas em que sera
percebido.

e Na coeréncia e coesdo no processamento do texto, o aluno deve estabelecer
relagdes entre partes de um texto, a identificar repeticdes ou substituicoes
que contribuem para a continuidade de um texto; identificar a tese de um
texto; estabelecer relacdo entre a tese e os argumentos oferecidos para

sustenta-la; diferenciar as partes principais das secundarias de um texto;
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identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a
narrativa; estabelecer relacao causa/consequéncia entre partes e elementos
do texto; estabelecer relacdes ldgico-discursivas , marcadas por conjungoes,
advérbios etc.

e Nas relagdes entre recursos expressivos e efeitos de sentido, o aluno deve
identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados; reconhecer o efeito
de sentido decorrente do uso da pontuacdo e de outras anotagdes;
reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada
palavra ou expressdo; reconhecer o efeito de sentido decorrente da
exploracdo de recursos ortograficos e/ou morfossintaticos.

e Na variacdo linguistica, o aluno deve identificar as marcas linguisticas que
evidenciam o locutor e o interlocutor de um texto.

Em relacdo aos questionarios, o objetivo é de analisar o nivel socioeconémico, a
participacdo da familia e as atividades pedagogicas desenvolvidas. No caso dos
professores ha o questionamento sobre a formagdo docente, experiéncia profissional,
condicoes de trabalho, dificuldades de aprendizagem dos alunos, violéncia no ambiente
escolar, recursos didaticos e praticas pedagégicas (INEP, 2019).

No questiondrio do professor, a secdo sobre praticas pedagogicas procura saber
quais delas sdo realizadas, sendo o bloco geral caracterizado por praticas como
proposicdo e correcao de dever de casa, desenvolvimento de atividades em grupo e de
projetos tematicos, proposicdo de cépia de atividades de livros ou da lousa, estimulo a
argumentacao. E, em um bloco especifico, procuram levantar informagdes quanto ao
ensino de Lingua Portuguesa, nomeadamente sobre atividades como promocdo de
discussdes a partir de leitura de jornais ou revistas, utilizacdo de contos, cronicas ou
outros géneros textuais para exercicios de gramatica (INEP, 2019).

A avaliacdo do Saeb possui uma escala de proficiéncia de acordo com as habilidades
desenvolvidas e acumuladas pelos alunos. Para o0 92 ano do ensino fundamental indica os
seguintes niveis (INEP, 2019: 50-51):

e Nivel 1: Desempenho maior ou igual a 200 e menor que 225: os estudantes
provavelmente sdo capazes de: reconhecer expressoes caracteristicas da
linguagem (cientifica, jornalistica etc.) e a relagdo entre expressao e seu
referente em reportagens e artigos de opinido. Inferir o efeito de sentido de

expressao e opiniao em cronicas e reportagens;
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Nivel 2: Desempenho maior ou igual a 225 e menor que 250: os estudantes
provavelmente sdo capazes de: localizar informagdes explicitas em
fragmentos de romances e cronicas. Identificar tema e assunto em poemas e
charges, relacionando elementos verbais e ndo verbais. Reconhecer o sentido
estabelecido pelo uso de expressdes, de pontuagdo, de conjuncdes em
poemas, charges e fragmentos de romances. Reconhecer relagdes de causa e
consequéncia e caracteristicas de personagens em lendas e fabulas.
Reconhecer recurso argumentativo em artigos de opinido. Inferir efeito de
sentido de repeticdo de expressdes em cronicas.

Nivel 3: Desempenho maior ou igual a 250 e menor que 275: os estudantes
provavelmente sdo capazes de: localizar informagdes explicitas em cronicas
e fabulas. Identificar os elementos da narrativa em letras de musica e fabulas.
Reconhecer a finalidade de abaixo-assinado e verbetes. Reconhecer relacao
entre pronomes e seus referentes e relagdes de causa e consequéncia em
fragmentos de romances, diarios, crénicas, reportagens e maximas
(provérbios). Interpretar o sentido de conjunc¢des e de advérbios e as
relagdes entre elementos verbais e ndo verbais em tirinhas, fragmentos de
romances, reportagens e cronicas. Comparar textos de géneros diferentes
que abordem o mesmo tema. Inferir tema e ideia principal em noticias,
cronicas e poemas. Inferir o sentido de palavra ou expressdo em historia em
quadrinhos, poemas e fragmentos de romances;

Nivel 4: Desempenho maior ou igual a 275 e menor que 300: os estudantes
provavelmente sdo capazes de: localizar informagdes explicitas em artigos de
opinido e cronicas. Identificar finalidade e elementos da narrativa em fabulas
e contos. Reconhecer opinides distintas sobre o mesmo assunto em
reportagens, contos e enquetes. Reconhecer relagdes de causa e
consequeéncia e relacdes entre pronomes e seus referentes em fragmentos de
romances, fabulas, crdnicas, artigos de opinido e reportagens. Reconhecer o
sentido de expressao e de variantes linguisticas em letras de musica, tirinhas,
poemas e fragmentos de romances. Inferir tema, tese e ideia principal em
contos, letras de musica, editoriais, reportagens, cronicas e artigos. Inferir o
efeito de sentido de linguagem verbal e ndao verbal em charges e histéria em

quadrinhos. Inferir informag¢des em fragmentos de romances. Inferir o efeito
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de sentido da pontuacdo e da polissemia como recurso para estabelecer
humor ou ironia em tirinhas, anedotas e contos;

Nivel 5: Desempenho maior ou igual a 300 e menor que 325: os estudantes
provavelmente sdo capazes de: localizar a informagdo principal em
reportagens. Identificar ideia principal e finalidade em noticias, reportagens
e resenhas. Reconhecer caracteristicas da linguagem (cientifica, jornalistica
etc.) em reportagens. Reconhecer elementos da narrativa em croénicas.
Reconhecer argumentos e opinides em noticias, artigos de opinido e
fragmentos de romances. Diferenciar abordagem do mesmo tema em textos
de géneros distintos. Inferir informacdo em contos, cronicas, noticias e
charges. Inferir sentido de palavras, da repeticao de palavras, de expressdes,
delinguagem verbal e ndo verbal e de pontuagdo em charges, tirinhas, contos,
cronicas e fragmentos de romances;

Nivel 6: Desempenho maior ou igual a 325 e menor que 350: os estudantes
provavelmente sdo capazes de: identificar ideia principal e elementos da
narrativa em reportagens e cronicas. Identificar argumento em reportagens
e cronicas. Reconhecer o efeito de sentido da repeticdo de expressoes e
palavras, do uso de pontuacdo, de variantes linguisticas e de figuras de
linguagem em poemas, contos e fragmentos de romances. Reconhecer a
relacdo de causa e consequéncia em contos. Reconhecer diferentes opinides
entre cartas de leitor que abordam o mesmo tema. Reconhecer a relagdo de
sentido estabelecida por conjun¢des em crénicas, contos e cordéis.
Reconhecer o tema comum entre textos de géneros distintos. Reconhecer o
efeito de sentido decorrente do uso de figuras de linguagem e de recursos
graficos em poemas e fragmentos de romances. Diferenciar fato de opinido
em artigos e reportagens. Inferir o efeito de sentido de linguagem verbal e
nao verbal em tirinhas;

Nivel 7: Desempenho maior ou igual a 350 e menor que 375: os estudantes
provavelmente sao capazes de: localizar informagdes explicitas, ideia
principal e expressdo que causa humor em contos, cronicas e artigos de
opinido. Identificar variantes linguisticas em letras de musica. Reconhecer a
finalidade e a relacao de sentido estabelecida por conjun¢des em lendas e

cronicas;
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¢ Nivel 8: Desempenho maior ou igual a 375: os estudantes provavelmente sdo
capazes de: localizar ideia principal em manuais, reportagens, artigos e teses.
Identificar os elementos da narrativa em contos e crénicas. Diferenciar factos
de opinides e opinides diferentes em artigos e noticias. Inferir o sentido de

palavras em poemas.

4.9 Sintese

Na legislacao brasileira consultada, a leitura é o objeto central no dmbito do ensino da
lingua portuguesa no ensino médio e a avaliacdo da aprendizagem que deve prevalecer
também é de carater formativo, realizada de forma continua e cumulativa com base nos
aspetos qualitativos. O projeto pedagédgico da escola também deve considerar na
avaliacdo o perfil de cada aluno a partir de sua relagdo com os professores, com a escolas
e 0 seu comportamento diante de suas relagdes individuais e coletivas. A pratica de leitura
no ensino médio é utilizada como forma de desenvolvimento da autonomia e do
pensamento critico, além da consciéncia da aplicacdo e uso da lingua em diversos
contextos sociais. As abordagens dos contetiidos e as formas de avaliacao estao divididas
entre atividades tedricas e praticas, provas orais e escritas, seminarios, projetos e
atividades online. Por outro lado, verifica-se que a organiza¢do do ensino deve prever a
experimentacdo de técnicas, de instrumentos e de formas de trabalho diversificados, na
sala de aula ou fora dela. Com isso, procura-se levar, entre outros aspetos, a um
questionamento da realidade e a integracao de saberes, a organizacao e desenvolvimento
de atividades cooperativas de aprendizagem e a tomada de consciéncia de si e dos outros.

Em suma, a avaliagcdo externa no Brasil contribui para que as institui¢oes de ensino
avaliem seus avancos e organizem aspetos para reorganizacdo do seu projeto pedagdgico.
No ambito do Saeb, que avalia externamente o desempenho dos alunos do 92 ano, os testes
de lingua portuguesa tém como foco o desenvolvimento de competéncias de leitura a
partir de géneros literarios distintos, como reportagens, artigos de opinido, cronicas,
romances, contos, poemas, entre outros, e que exige na avaliacdo as atividades de
localizar, identificar, reconhecer, associar, comparar, interpretar, deduzir, inferir e

hierarquizar.
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CONCLUSOES

A anilise do material recolhido permitiu-nos tracar um conjunto de conclusdes

sobre os temas de interesse do AVAL, que apresentamos a seguir separados em tdpicos,

apenas a titulo de uma melhor organizacao didatica.

Avaliagdo pedagobgica e resultados escolares:

Tanto Portugal como o Brasil contemplam avaliagdes de ambito interno e
externo. Em ambas as modalidades, a finalidade ultima, ou seja, o objeto de
analise, é o conjunto das aprendizagens esperadas ao fim do segmento de
ensino, entendidas ndo como aprendizagens de conteddos, mas de
competéncias a ser desenvolvidas pelos alunos.

No ambito interno, a avaliacdo é predominantemente formativa e destina-se
ao acompanhamento do processo de aprendizagem, a (re)definicdo de
estratégias pedagogicas e a adequagdo das aprendizagens previstas nas
diretrizes curriculares ao contexto de cada escola e aos ritmos dos
estudantes. Quer em Portugal quer no Brasil, os documentos consultados
apontam para a prevaléncia do aspeto qualitativo, proprio da avaliacao
formativa, sobre o quantitativo, préprio da avaliagdo sumativa. Entretanto,
para fins de classificacdo e de progressdo na escolaridade, é a avaliacdo
sumativa a modalidade utilizada nos dois paises.

Relativamente a avaliacdo externa, ha semelhangas e diferencas entre os dois
paises. As semelhangas vao no sentido de ambos terem 6rgaos especificos
responsaveis pela avaliacdo externa; de esta forma de avalia¢do ser “porta de
entrada” para o ensino superior, embora no Brasil o Exame Nacional do
Ensino Médio nao tenha sido pensado inicialmente para esta finalidade; de
assumirem a avaliagdo sumativa como modalidade privilegiada nos
respetivos exames; de centrarem a avaliacdo em competéncias. As diferencas
referem-se ao segmento avaliado e ao “valor” da avaliacao. No contexto do
Brasil, ha uma Politica Nacional de Avaliacdo, formada por trés tipos de
avaliacao externa, com finalidades distintas: 1) o Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educac¢do Basica (Saeb), modalidade ndo classificatéria que
utiliza um conjunto de instrumentos e fornece estatisticas e evidéncias sobre

a “qualidade” da Educac¢do Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino
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Médio; 2) o Exame Nacional para a Certificacdo de Competéncias de Jovens e
Adultos (Encceja), responsavel por certificar competéncias de pessoas fora
da idade escolar que ndo tenham cursado a Educacao Basica; 3) o Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem) utilizado, atualmente, para acesso ao

Ensino Superior.

Relativamente ao ensino da lingua portuguesa e literacia de leitura, podemos retirar

as seguintes conclusdes:

De acordo com a documentac¢do consultada, o ensino da lingua portuguesa
nos dois paises organiza-se em torno do desenvolvimento de competéncias
para o uso da lingua em sociedade. Assume o texto como elemento central e
o trabalho com géneros textuais especificos para cada etapa escolar.
Entretanto, o trabalho com o texto é realizado sob distintas perspetivas em
cada um dos paises.

Em Portugal, o dominio da leitura aparece relacionado com as capacidades
de avaliacdo critica, exposicdo e argumentacdo a partir da observagdo do
texto. Percebe-se uma maior énfase no objeto texto, a partir do qual sdo
exploradas as capacidades de localizacdo e selecao da informacdo, andlise
critica, interpretacdo e desenvolvimento de consciéncia reflexiva sobre as
suas finalidades. Quando relacionamos os objetivos e descritores das Metas
Curriculares de Portugués do Ensino Secunddrio com os indicadores
utilizados pelo PISA para avaliar a literacia de leitura, nota-se claramente que
ambos sdo similares: localizar a informacgao, compreender, avaliar e refletir.
Desse modo, o tipo de trabalho desenvolvido com a leitura parece preparar
bem os estudantes para o tipo de teste realizado pelo PISA, que, apesar das
suas limitacdes, ndo pode ser ignorado dado a sua credibilidade técnica e
tecnologica.

No Brasil, a nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o ensino
médio apresenta o trabalho com a leitura centrado igualmente no texto, mas
assume uma perspetiva de leitura como pratica de linguagem, ou seja,
destaca mais a componente enunciativo-discursiva da linguagem, o seu lugar
na constituicao social, do que as caracteristicas mais internas e estruturantes
do texto. Para além desse aspeto, a BNCC e os outros documentos

consultados pdem em relevo também as varia¢des linguisticas, os textos nao
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verbais e o seu uso em diferentes campos de atuagdo, nomeadamente o
campo da vida pessoal, o artistico-literario, o das praticas de estudo e
pesquisa, o jornalistico-mediatico e o de atuagdo na vida publica. Se
tomarmos uma vez mais 0s processos cognitivos analisados nas provas do
PISA, vemos claramente que ha uma discrepancia entre as duas propostas, ja
que as orienta¢des da BNCC dao mais énfase a avaliagao e a reflexdo e pouco
destacam os dois primeiros indicadores: localizacdo e compreensao da
informacdo a partir dos elementos textuais. No entanto, quando se trata dos
indicadores avaliativos da proficiéncia de leitura do Sistema de Avaliacao da
Educacdo Basica (Saeb), a matriz de referéncia apresenta indicadores
estritamente relacionados com as estratégias cognitivas utilizadas pelo PISA:

localizar a informacao, compreender, avaliar e refletir.
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Decreto-lei 55/2018 de 06 de julho - Principios orientadores concec¢io, operacionalizacio e avaliacao das aprendizagens (Portugal)

Artigo 23.2 - Avaliagao

1 — A avaliagdo interna das aprendizagens:

a) Compreende, de acordo com a finalidade que preside a recolha de informagao, as seguintes modalidades: i) Formativa; ii) Sumativa;

b) Mobiliza técnicas, instrumentos e procedimentos diversificados e adequados.

2 — Em complemento da avaliacdo interna, a avaliacdo externa:

a) Gera informagao a utilizar para fins: i) Formativos; ii) Sumativos;

b) Compreende, em fungio da natureza de cada uma das ofertas educativas e formativas: i) Provas de aferi¢do; ii) Provas finais do ensino basico; iii) Exames finais nacionais; iv)
Provas de aptidio artistica; v) Provas de aptidado profissional

Artigo 24. - Avaliagdo interna das aprendizagens

1 — A avaliagdo formativa assume carater continuo e sistematico, ao servigo das aprendizagens, recorrendo a uma variedade de procedimentos, técnicas e instrumentos de recolha
de informacao, adequados a diversidade das aprendizagens, aos destinatarios e as circunstancias em que ocorrem.

2 — A informacdo recolhida com finalidade formativa fundamenta a definicdo de estratégias de diferenciacdo pedagogica, de superagdo de eventuais dificuldades dos alunos, de
facilitacdo da sua integracdo escolar e de apoio a orientagdo escolar e vocacional, permitindo aos professores, aos alunos, aos pais e encarregados de educagao e a outras pessoas ou
entidades legalmente autorizadas obter informacdo sobre o desenvolvimento do ensino e da aprendizagem, com vista ao ajustamento de processos e estratégias.

3 — A avaliagdo sumativa traduz -se na formulagdo de um juizo global sobre as aprendizagens realizadas pelos alunos, tendo como objetivos a classificagdo e certificagdo.

4 — 0 juizo global conducente a classificagdo ndo prejudica o necessario reporte, assente em pontos de situacdo ou sinteses, sobre as aprendizagens realizadas pelos alunos, a
qualidade das mesmas e os percursos para a sua melhoria.

5 — A avaliagdo formativa é a principal modalidade de avaliacdo e permite obter informacdo privilegiada e sistemdtica nos diversos dominios curriculares, devendo, como
envolvimento dos alunos no processo de autorregulacio das aprendizagens, fundamentar o apoio as mesmas, em articulagdo com dispositivos de informacdo dirigidos aos pais e
encarregados de educagdo.

6 — Na avaliacgdo interna, para efeitos de planificagdo, realizacdo e avalia¢cdo do ensino e da aprendizagem, constituem referencial os documentos curriculares nos termos previstos
no artigo 17.2 e no n.2 3 do artigo 18.2.

Artigo 25.2 - Avaliacdo externa das aprendizagens

1 — A avaliagdo externa tem como referencial base as Aprendizagens Essenciais, previstas no n.2 2 do artigo 17.2, enquanto denominador curricular comum, devendo ainda
contemplar a avaliacdo da capacidade de mobilizacdo e de integracdo dos saberes disciplinares, com especial enfoque nas areas de competéncias inscritas no Perfil dos Alunos a
Saida da Escolaridade Obrigatdria.

4 — A avaliacdo dos alunos dos cursos cientifico-humanisticos integra exames finais nacionais, a realizar no ano terminal da respetiva disciplina, nos termos seguintes: a)
Disciplina de Portugués, da componente de formacao geral; b) Disciplina trienal da componente de formacdo especifica; c) Duas disciplinas bienais da componente de formacio
especifica, de acordo com o percurso formativo préprio do aluno, ou uma disciplina bienal da componente de formacio especifica do curso frequentado e a disciplina de Filosofia.
5 — A avaliagdo dos alunos nos cursos artisticos especializados do ensino secundario integra a prova de aptiddo artistica.

6 — A avaliacdo dos alunos nos cursos profissionais integra a prova de aptidao profissional.




Artigo 27.2 - Efeitos da avaliagao

1 — A avaliagdo formativa sustenta a defini¢do de estratégias de ensino, gerando medidas pedagdgicas adequadas as caracteristicas dos alunos e as aprendizagens a desenvolver.
2 — Enquanto processo de apoio as aprendizagens, a avaliacdo formativa recorre a dispositivos de informagdo detalhada sobre os desempenhos dos alunos e apoia a sua
orientacdo escolar e vocacional.

3 — Sem prejuizo do disposto no n.2 5, a avaliagdo sumativa realiza -se no final de cada periodo letivo e da origem, no final do ano letivo, a uma tomada de decis3o:

b) Nos cursos cientifico -humanisticos e nos cursos artisticos especializados do ensino secundario, sobre a aprovagido em cada disciplina, a progressio nas disciplinas nido
terminais, a transi¢cdo para o ano de escolaridade subsequente ou a reorientagido do percurso educativo dos alunos, e a conclusio do nivel secundario de educagio.

4 — Nos cursos profissionais, a avaliagdo sumativa da origem a uma tomada de decisdo sobre a aprovagio em cada disciplina, médulo ou UFCD, a progressdo, ou a reorientacdo do
percurso educativo dos alunos, e a conclusdo do nivel de educacio e qualificacdo profissional correspondente, ocorrendo no final de cada médulo ou UFCD.

5 — Sempre que as escolas adotem uma organiza¢do do funcionamento de disciplinas diversa da anual, a avaliagdo sumativa processa -se nos termos previstos na regulamentacdo
especifica.

Artigo 28.2 - Escala de avaliagdo
1 — A informacao resultante da avaliagdo sumativa

materializa -se: ¢) No ensino secundario, numa escala numérica de 0 a 20 valores nas disciplinas, médulos, unidades de formacdo de curta duragdo e formagdo em contexto de
trabalho.

3 — As opgoes de cada escola que resultem na criagao de novas disciplinas estdo sujeitas ao previsto non.2 1.

4 — No ensino secunddrio, independentemente das opgdes adotadas pela escola, nos termos previstos no n.2 4 do artigo 15.2, a componente de Cidadania e Desenvolvimento ndo é
objeto de avaliacdo sumativa, sendo a participagdo nos projetos desenvolvidos neste ambito registada no certificado do aluno.




Relatdrio Nacional Pisa 2018 - Portugal

A avaliagdo das aprendizagens dos alunos do PISA nio tem como referéncia o curriculo, tem como principal objetivo avaliar os conhecimentos e as competéncias que os alunos de 15
anos adquiriram ao longo do seu percurso escolar e pessoal e que mobilizam para resolverem problemas do seu quotidiano (p. 1).

A caracterizacdo da avaliagdo do PISA considera as dimensdes de organizacdo do dominio da literacia de leitura a partir dos processos cognitivos: cabem os processos mentais que o
leitor utiliza para se movimentar num texto, ou entre textos, para compreender a mensagem que este veicula, para o comparar com as suas experiéncias ou com outros textos. Os
processos exdo organizados em: a) Localizar a informagdo: requer que o leitor consiga localizar um ou mais elementos de informagio especificos de forma a encontrar e retirar a
informacdo a demonstrar a sua capacidade de descartar rapidamente o que é irrelevante para o que quer encontrar. No PISA, as tarefas envolvem a leitura de um tnico texto na
diagonal com o objetivo de retirar determinada informacio, que pode ser composta por algumas palavras, uma frase ou por valores numéricos. Além de procurar e selecionar texto
relevante: refere-se a capacidade do leitor de selecionar a informagao de um ou de varios textos disponiveis. No PISA, as tarefas correspondentes abarcam a utilizacdo de descritores
do texto de informagdo sobre a fonte, de liga¢des integradas ou explicitas. b) Compreender: requer que o leitor processe o que leu para atribuir-lhe um significado através da: b.1)
Elaboragdo de uma representagdo do significado literal do texto a partir da compreensao de uma frase ou pequeno excerto. No PISA, estas tarefas envolvem a correspondéncia entre
uma referéncia parafraseada na questdo e os elementos do texto. O aluno pode ter que ordenar ou estabelecer prioridades ou agregar informagdo numa parte limitada do texto. b.2)
Integrar e fazer inferéncias: a partir da construcdo de uma representagdo integrada do texto ou entre textos, assente em varios tipos de inferéncias que analisam a rela¢do entre frases
ou entre varios paragrafos que requerem relacoes de coeréncia. As inferéncias podem visar varias partes do texto ou a comparac¢do entre o texto e a questdo, podem servir para
identificar a ideia principal de um texto ou para elaborar um sumario ou dar um titulo ao texto. c) Avaliar e refletir: requer que o leitor se baseie em conhecimentos, ideias e atitudes
que estdo para além do texto, que avalie criticamente a qualidade da informacéao veiculada e que reflita sobre o contetido do texto. Os processos envolvidos sdo: c.1) Avaliar a qualidade
e a fiabilidade: onde pode verificar-se se a informacdo é valida, esta atualizada, é rigorosa e independente. Pode requerer a identificacdo e a avaliagdo da fonte de informacdo,
nomeadamente se as credenciais do autor sdo competentes. c.2) Refletir sobre contetido e forma: refletir sobre a qualidade e a forma de escrita e sobre como o contetido e a forma do
texto estdo relacionados ou ajudam a veicular a perspetiva do autor. c.3) Identificar e lidar com o conflito: sio comparados varios excertos de texto ou varios textos em que o leitor
tem que atribuir cada perspetiva ao seu autor, avaliar a consisténcia das afirmacdes e a credibilidade das fontes. d) A fluéncia de leitura no PISA é um processo subsididrio da
mobilizacdo de outros processos utilizados na leitura com a finalidade de compreender a facilidade e a eficiéncia com que um individuo 1&é um texto para o compreender (pp. 21-23).

Organizacdo do Dominio: O processo de leitura converge fatores que sdo especificos do leitor, do texto e da tarefa de leitura. O leitor carrega a sua motivacio, os seus
conhecimentos e outras capacidades cognitivas para a leitura sendo influenciada pelos textos disponiveis, que podem variar quanto ao formato, a complexidade da linguagem ou a
quantidade e, pelas circunstancias da tarefa (o tempo disponivel, a complexidade da tarefa ou a sua finalidade). Exemplos: prazer pela leitura, procura de informagio ou
aprofundamento da compreensdo. Fatores como a motivagdo, o interesse e a experiéncia do leitor relativamente a leitura sdo abordados como elementos de contextualizacdo dos
resultados de desempenho dos alunos abordados nos questionarios aplicados no estudo (p. 20).

Tarefas de leitura (p. 30): 1) O aluno tem de compreender o significado literal das afirmagdes apresentadas num texto (continuo) da pagina de uma institui¢do na internet, para
escolher a resposta correta; 2) Mostra-se um item de selecdo complexa, no qual o aluno deve ser capaz de refletir sobre o contetido e a forma do texto continuo da mesma pagina de
internet (mas de um separador diferente), de modo a dar a resposta correta (sim ou néo).




Aprendizagens Essenciais - Portugués - 102 ANO (homologado pelo Despacho n 6944-A/2018, de 19 de julho) - Portugal

A aula de Portugués estara orientada para o desenvolvimento da competéncia da leitura centrada predominantemente em textos prdprios de relato (relato de viagem), da
transmissdo de conhecimento (exposi¢do) e da critica (apreciagdo critica e cartoon) apreciando criticamente o seu contetido e desenvolvendo a consciéncia reflexiva das suas
funcionalidades. A¢des estratégicas de ensino orientadas para o perfil do aluno:

1) manipulagdo de unidades de sentido através de atividades que impliquem sublinhar, parafrasear, resumir segmentos de texto relevantes para a constru¢io do sentido ou
estabelecer relacdes entre as diversas unidades de sentido;

2) compreensio e interpretacdo de textos através de atividades que impliquem mobilizar experiéncias e saberes como ativagido de conhecimento prévio; colocar questdes a partir
de elementos paratextuais e textuais (verbais e ndo verbais); sugerir hipdteses a partir de dedugdes extraidas da informacgéo textual; inferir informacgao a partir do texto; avaliar o
texto (contetido e forma) tendo em conta a intencionalidade do autor e a situagdo de comunicagio;

3) projetos de estudos e de pesquisa sobre os temas disciplinares e interdisciplinares que incluam, entre outros aspetos, o recurso a mapas de ideias, esquemas, listas de palavras; 4)
compreensdo de texto em atividades interdisciplinares sobre diferentes géneros textuais (pp. 6-7).




Programas E Metas Curriculares De Portugués Do Ensino Secundario (janeiro de 2014 - entrada em vigor a partir do ano letivo de 2015/2016) - Portugal

0 dominio da Leitura tem como objetivos fundamentais o desenvolvimento das capacidades de avaliagido critica, de exposi¢cdo e de argumentacao légica através da sua observagio
em textos escritos (p. 9). Dentre os 9 objetivos gerais, estdo presentes a leitura e a interpretacdo de textos escritos de complexidade crescente e de diversos géneros, apreciando
criticamente o seu contetdo e desenvolvendo a consciéncia reflexiva das suas funcionalidades (p. 11).

A distribuicdo dos géneros dos dominios a serem contemplados pelo dominio da Leitura abarcam relato de viagem, artigos de divulgacio cientifica, exposi¢do e apreciagio critica.
Além disso, a proposta de atribui¢cdo do tempo letivo para o 102 ano em relagio a leitura é de 14 tempos (p. 34).

Os objetivos e descritores sdo de concretizagdo obrigatdria no ano de escolaridade a que se referem. No ambito na Leitura é obrigatério:
Ler e interpretar textos de diferentes géneros e graus de complexidade.

1. Identificar o tema dominante, justificando.

2. Fazer inferéncias, fundamentando.

3. Explicitar a estrutura do texto: organizacdo interna.

4. Explicitar o sentido global do texto, fundamentando.

5. Relacionar aspetos paratextuais com o contetido do texto.

6. Explicitar, em textos apresentados em diversos suportes, marcas dos seguintes
géneros: relato de viagem, artigo de divulgacdo cientifica, exposicdo sobre um tema
e apreciagdo critica.

Utilizar procedimentos adequados ao registo e ao tratamento da informacao.

1. Selecionar criteriosamente informacao relevante.

2. Elaborar topicos que sistematizem as ideias-chave do texto, organizando-os
sequencialmente.

Ler para apreciar criticamente textos variados.

1. Exprimir pontos de vista suscitados por leituras diversas, fundamentando.

2. Analisar a funcdo de diferentes suportes em contextos especificos de leitura.




E - Perfil dos alunos a saida da escolaridade obrigatdria (fevereiro de 2017 - Cf. Despacho n® 9311/2016, de 21 de julho) - Portugal

As praticas pedagdgicas e didaticas a fim de adequar a globalidade da a¢do educativa as finalidades do perfil de competéncias dos alunos sdo apresentadas a partir de um
conjunto de a¢des relacionadas com a pratica docente que sdo determinantes para o desenvolvimento do perfil dos alunos:

¢ Abordar os contetidos de cada drea do saber associando-os a situagdes e problemas presentes no quotidiano da vida do aluno ou presentes no meio sociocultural e geografico em
que se insere, recorrendo a materiais e recursos diversificados;

¢ Organizar o ensino prevendo a experimentagdo de técnicas, instrumentos e formas de trabalho diversificados, promovendo intencionalmente, na sala de aula ou fora dela,
atividades de observacdo, questionamento da realidade e integracdo de saberes;

¢ Organizar e desenvolver atividades cooperativas de aprendizagem, orientadas para a integragdo e troca de saberes, a tomada de consciéncia de si, dos outros e do meio e a
realizacdo de projetos intra ou extraescolares;

¢ Organizar o ensino prevendo a utiliza¢do critica de fontes de informacdo diversas e das tecnologias da informagdo e comunicagdo;

* Promover de modo sistemdtico e intencional, na sala de aula e fora dela, atividades que permitam o aluno fazer escolhas, confrontar pontos de vista, resolver problemas e tomar
decisdes com base em valores;

« Criar na escola espagos e tempos para que os alunos intervenham livre e responsavelmente;
e Valorizar, na avaliagdo das aprendizagens do aluno, o trabalho de livre iniciativa, incentivando a intervencdo positiva no meio escolar e na comunidade (p. 18)
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Relatorio Internacional PISA 2018

Literacia de Leitura é definida como a capacidade do aluno de compreender, usar, avaliar, refletir e envolver-se com os textos a partir de textos para alcangar e desenvolver os seus
objetivos, potenciais e participar em sociedade.

0 PISA 2018 identifica quatro processos que os leitores devem passar para a sua avaliacdo. A avaliacio de fluéncia de leitura é apresentada aos alunos a partir de uma variedade de
sentencas, uma de cada vez, de forma a perguntar-lhes se faziam sentido. O processo de localizar informagdes é dividido em dois processos cognitivos especificos, entre: a)
localizagdo e verificacdo: onde os leitores precisam digitalizar apenas um tnico pedago de texto para recuperar algumas palavras, frases ou valores numéricos sem a necessidade de
compreender o texto global. b) Procurar e selecionar o texto relevante: onde os leitores precisam lidar com varios pedacos de texto e, para localizar a informacio desejada,
precisam primeiro identificar o texto apropriado a partir dos organizadores de texto (como cabegalhos, informagdes de origem e links). A compreensdo envolve tanto a
representacdo do significado literal (onde os leitores devem parafrasear frases ou passagens curtas) quanto a integracio e geragio de inferéncias (onde os leitores devem trabalhar
com passagens mais longas para estabelecer seu significado real). Avaliar e refletir estd dividido em avaliar a qualidade e credibilidade (exige que o leitor combine o contetido do
que é dito no texto com pistas periféricas), refletir sobre contetido e forma (onde é avaliado se o contetido e a forma exprimem adequadamente a finalidade e o ponto de vista do
autor) e corroborar e lidar com conflitos (precisam comparar informagdes entre os textos, reconhecer contradi¢des entre pedacos de textos e decidir a melhor forma de gerir essas
contradigdes) (pp. 35-36).

Na avaliagdo de leitura do PISA 2018 foi introduzido testes adaptativos de forma a melhorar a precisdo de medic¢des entre os alunos a partir da distribui¢do do status
socioecondmico. A avaliacdo de leitura foi dada a cada estudante de acordo com a forma que o mesmo se apresentou nas fases anteriores do teste. Assim, houve 3 etapas: 1) os
alunos viram pela primeira vez um curto nicleo nao adaptativo que consiste entre 7 e 10 itens e a grande maioria destes nucleos foram automaticamente pontuados. O
desempenho dos alunos nesta etapa era classificado entre baixo, médio ou alto desempenho a depender do niimero de respostas corretas. Os varios nicleos centrais de material
entregue aos alunos nao diferem de forma significativa em sua dificuldade. Nas etapas 1 e 2, haviam dois formularios diferentes: comparativamente facil e comparativamente dificil.
Os estudantes que mostraram desempenho médio na primeira etapa foram igualmente suscetiveis de ser atribuido a uma etapa facil ou dificil. Estudantes que apresentaram baixo
desempenho tiveram 90% de chance de ser atribuido a uma etapa facil e 10% de ser atribuido a uma etapa dificil. Os estudantes que tiveram um elevado desempenho tiveram uma
possibilidade de 90% de ser atribuida uma etapa dificil e 10% de uma etapa facil. Os testes adaptativos tornaram-se possiveis através da utilizacdo de computadores de forma que
ndo poderiam ter sido feitos a partir do uso de papel visto que ndo haveria possibilidade dos alunos serem avaliados enquanto completavam o teste, além disso, a desvantagem é
que os alunos eram incapazes de voltar a uma questdo anterior (p. 37).
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0 Ensino da leitura na Europa (2011)

Segundo o National Reading Panel dos EUA, foram identificadas sete estratégias que parecem ser mais eficazes para melhorar a compreenséo da leitura nos alunos:

« controlo da compreensao, em que os leitores aprendem a monitorizar o seu grau de compreensao;

« aprendizagem cooperativa, em que os alunos aprendem estratégias de leitura e analisam os textos em grupo;

« utilizacdo de organizadores graficos e semanticos (incluindo mapas narrativos), em que os leitores fazem representag¢des graficas dos textos para melhorar a compreensdo e a
memorizagao;

e respostas a perguntas, em que os leitores respondem a perguntas feitas pelo professor e recebem feedback imediato;

« elaboracdo de perguntas, em que os leitores aprendem a colocar perguntas a si proprios e a responder a perguntas que implicam dedugao;

e estrutura narrativa, em que os alunos aprendem a utilizar a estrutura da histéria como meio de os ajudar a recordar o seu contetido e a responder a perguntas sobre o que leram;
e

e resumos, em que os leitores sdo ensinados a resumir ideias e a fazer generaliza¢des a partir da informacdo contida no texto (p. 39).

Os tipos de avaliagdo mais comuns no ensino obrigatério sdo a avaliacdo sumativa e a avaliagdo formativa. A avaliacdo sumativa refere-se a recolha sistemadtica e periédica de
informacao, que é utilizada para formular um juizo, numa determinada data, sobre a quantidade e a qualidade das aquisi¢des dos alunos. Normalmente, coincide com o final de cada
periodo, ano letivo e ciclo de ensino, e é utilizada pelos professores para comunicar aos alunos e aos respetivos encarregados de educagdo uma apreciagdo sobre o desempenho dos
alunos ou para tomar decisdes que podem afetar o seu percurso escolar.

A avaliacdo formativa é normalmente realizada pelos professores de uma forma permanente no dmbito das catividades letivas ao longo de todo o ano escolar. Visa o controlo e a
melhoria dos processos de ensino e aprendizagem, nomeadamente pela informagdo imediata que proporciona aos professores e alunos (p. 43).

As estratégias de compreensao de leitura do ensino secundério inferior utilizam os seguintes processos: Fazer inferéncias ou interpreta¢des durante a leitura de textos e graficos:
extrair significado além do literal, elaborar perguntas a partir do texto e encontrar as respetivas respostas, tirar conclusdes com base num texto e fazer associacdes entre texto e
imagens.

* Resumir textos e centrar a atenc¢do seletivamente na informacio mais importante: identificar as ideias principais distinguindo-as dos aspetos secundarios nos textos, criar uma
estrutura com titulos

intermédios e identificar as personagens, os acontecimentos ou os elementos principais em obras literdrias.

« Estabelecer ligacdes entre as diferentes partes de um texto: utilizar os elementos de organizagdo

de um texto (titulos, indice, indice remissivo) para procurar informacdo, formular e testar hipé6teses

sobre o contetido ou género do texto, reconhecer elementos estruturais (introducio, partes principais, fim, partes narrativas, didlogo, etc.) e apurar uma cronologia dos
acontecimentos no caso de textos literarios.

« Utilizar conhecimentos anteriores: relacionar os textos escritos com a experiéncia, a cultura e os conhecimentos pessoais (antes, durante e depois da leitura).

« Controlar a compreensao: esclarecer palavras e passagens que ndo tenham sido compreendidas de imediato, fazer perguntas e utilizar instrumentos de referéncia, reler passagens
pouco claras e reformular parte de um texto com palavras préprias.

« Criar representacdes visuais: exprimir o contetido de textos escritos através de desenhos, elaborar diagramas com as diferentes fases de um texto, converter textos escritos em
graficos, quadros, grelhas ou torna-los mais literarios, bem como imaginar os espacos cénicos ao ler uma pega de teatro (p. 61).




Lei N2 9.394, de 20 de dezembro de 1996 - Lei de Diretrizes e Bases da Educaciao Nacional - Brasil

Art.2 82 A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizardo, em regime de colaboragio, os respetivos sistemas de ensino.

Art.2 92 A Unido incumbir-se-a de:

I - elaborar o Plano Nacional de Educacio, em colaboragio com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios;

IV - estabelecer, em colaboracgido com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes para a educagio infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, que
norteardo os curriculos e seus conteidos minimos, de modo a assegurar formagao basica comum;

VI - assegurar processo nacional de avaliagdo do rendimento escolar no ensino fundamental, médio e superior, em colaboragio com os sistemas de ensino, objetivando a defini¢do
de prioridades e a melhoria da qualidade do ensino.

Art.2. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de:
I - elaborar e executar sua proposta pedagégica

Art.2. 13. Os docentes incumbir-se-ao de:

I - participar da elaboragdo da proposta pedagogica do estabelecimento de ensino;

I - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagégica do estabelecimento de ensino;

III - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer estratégias de recuperagdo para os alunos de menor rendimento;

V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar integralmente dos periodos dedicados ao planeamento, a avaliagdo e ao desenvolvimento profissional;
VI - colaborar com as atividades de articulacdo da escola com as familias e a comunidade.

Art.2. 24. A educagdo basica, nos niveis fundamental e médio, sera organizada de acordo com as seguintes regras comuns:
V - a verificagdo do rendimento escolar observara os seguintes critérios: a) avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspetos qualitativos
sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais

Art.2. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definird direitos e objetivos de aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de Educac¢do, nas
seguintes areas do conhecimento:

I - linguagens e suas tecnologias;

§ 82 Os contetidos, as metodologias e as formas de avaliagdo processual e formativa serdo organizados nas redes de ensino por meio de atividades tedricas e praticas, provas orais e
escritas, semindrios, projetos e atividades on-line, de tal forma que ao final do ensino médio o educando demonstre:

I - dominio dos principios cientificos e tecnolégicos que presidem a produ¢do moderna;

II - conhecimento das formas contemporaneas de linguagem.




Resolugdo n? 3, de 21 de novembro de 2018, atualiza as Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio (Brasil)

Art.2. 82 As propostas curriculares do ensino médio devem:

IV - organizar os contetidos, as metodologias e as formas de avaliagdo, por meio de atividades tedricas e praticas, provas orais e escritas, seminarios, projetos e atividades online,
autoria, resolucdo de problemas, diagnésticos em sala de aula, projetos de aprendizagem inovadores e atividades orientadas de tal forma que ao final do ensino médio o estudante
demonstre:

a) competéncias e habilidades na aplicagdo dos conhecimentos desenvolvidos;

b) dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos que estdo presentes na produgdo moderna;

c) praticas sociais e produtivas determinando novas reflexdes para a aprendizagem;

d) dominio das formas contemporaneas de linguagem.

Art.2 27. A proposta pedagdégica das unidades escolares que ofertam o ensino médio deve considerar:

IV - valorizagdo da leitura e da producdo escrita em todos os campos do saber;

XX - produgdo de médias nas escolas a partir da promogao de atividades que favorecam as habilidades de leitura e andlise do papel cultural, politico e econdmico dos meios de
comunicac¢do na sociedade.




Resolucao n® 4, de 17 de dezembro de 2018, institui a Etapa do Ensino Médio da Base Nacional Comum Curricular (Brasil)

Art. 11. As competéncias especificas das areas de conhecimento e suas tecnologias no Ensino Médio sdo as seguintes:
I - Linguagens e suas tecnologias:

a) Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas culturais (artisticas, corporais e verbais) e mobilizar e sses conhecimentos na recepgio e produgio de discursos
nos diferentes campos de atuagio social e nas diversas midias, para ampliar as formas de participagio social, o entendimento e as possibilidades de explica¢io e interpretagio critica
da realidade e para continuar aprendendo.

b) Compreender os processos identitarios, conflitos e relagdes de poder que permeiam as praticas sociais de linguagem, respeitando as diversidades e a pluralidade de ideias e
posi¢des e atuar socialmente com base em principios e valores assentados na democracia, na igualdade e nos Direitos Humanos, exercitando o autoconhecimento, a empatia, o dialogo,
a resolucdo de conflitos e a cooperagdo, e combatendo preconceitos de qualquer natureza.

c) Utilizar diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais) para exercer, com autonomia e colaborac¢io, protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva, de forma critica,
criativa, ética e solidaria, defendendo pontos de vista que respeitem o outro e promovam os Direitos Humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel, em dmbito
local, regional, nacional e global.

d) Compreender as linguas como fenémeno (geo)politico, histérico, cultural, social, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo suas variedades e
vivenciando-as como formas de expressoes identitdrias, pessoais e coletivas, bem como agindo no enfrentamento de preconceitos de qualquer natureza.

e) Compreender os processos de producdo e negociacdo de sentidos nas praticas corporais, reconhecendo-as e vivenciando-as como formas de expressao de valores e identidades,
em uma perspectiva democratica e de respeito a diversidade.

f) Apreciar esteticamente as mais diversas produgdes artisticas e culturais, considerando suas caracteristicas locais, regionais, nacionais e globais, e mobilizar seus conhecimentos
sobre as linguagens artisticas para dar significado e (re)construir producdes autorais individuais e coletivas, exercendo protagonismo de maneira critica e criativa, com respeito a
diversidade de saberes, identidades e culturas.

g) Mobilizar praticas de linguagem no universo digital, considerando as dimensdes técnicas, criticas, criativas, éticas e estéticas, para expandir as formas de produzir sentidos, de
engajar-se em praticas autorais e coletivas, e de aprender a aprender nos campos da ciéncia, cultura, trabalho, informacao e vida pessoal e coletiva.

Art. 12. As instituicdes ou redes escolares podem, de imediato, alinhar seus curriculos e propostas pedagégicas a BNCC-EM, nos termos desta Resolugdo e das Diretrizes Curriculares
Nacionais do Ensino Médio definidas pela Resolu¢do CNE/CEB n® 3/2018.

Paragrafo tnico. A adequagdo dos curriculos a BNCC-EM deve estar concluida até inicio do ano letivo de 2020, para a completa implantacdo no ano de 2022




Portarian® 458, de 05 de maio de 2020 - Brasil

Art. 32 Os exames e as avaliagdes que integram a Politica Nacional de Avaliagdo da Educacdo Basica serdo realizados, anualmente, pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira - Inep, e sdo eles: I - Sistema de Avaliacdo da Educagido Basica - Saeb;

Art. 82 O Saeb sera realizado anualmente, com carater censitario, tendo como objetivo aferir o dominio das competéncias e das habilidades esperadas ao longo da educagio basica,
de acordo com a Base Nacional Comum Curricular - BNCC e as correspondentes diretrizes curriculares nacionais.
Paragrafo unico. O Saeb propiciara a aplicagio de provas e questionarios que permitam avaliar as distintas dimensdes de qualidade da educagio basica.

Art. 92 Os resultados do Saeb deverao possibilitar:

IV - a implementagdo gradual de aperfeicoamentos e inovagdes nos processos de avaliagdo e exames, mantendo a comparabilidade entre as distintas pesquisas e a manutencdo de
séries historicas;

VII - a avaliagdo anual da educagdo basica, abrangendo, quando couber, todas as areas de formagdo em todos os anos letivos

Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagio Basica (2013) - Brasil

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais indicam trés dimensdes basicas de avaliagdo: a avaliacdo da aprendizagem, a avalia¢do institucional interna e externa e a avaliacdo de
redes de Educacdo Basica. Portanto, a avaliagdo de aprendizagem é desenvolvida a partir da proposta expressa no projeto politico-pedagégico da escola e deve assumir carater
educativo, viabilizando a andlise do aluno quanto ao seu percurso e em relacdo aos professores e a escola, a identificacdo de dificuldades e potencialidades individuais e coletiva. A
avaliagdo institucional interna varia de acordo com o plano de trabalho e da proposta pedagégica da escola onde a instituigcdo analisa seus avangos e perceba aspetos para uma
reorientagdo. Enquanto que a avaliacdo de redes de ensino esta sob responsabilidade do Estado que no ambito nacional é contemplada pelo Sistema de Avaliagdo da Educagio
Basica (SAEB), a partir dos resultados de aprendizagem no campo da Lingua Portuguesa e da Matematica (p.175).

Quanto a avalia¢do de aprendizagem, o Conselho Nacional de Educagio recomenda que o carater formativo deve predominar sobre o quantitativo e classificatério (p. 52).

No campo politico pedagdgico descrito na Resolucido n? 2, de 30 de janeiro de 2012, o artigo 16, incisos IV e XX, conferem a necessidade da valorizac¢io da leitura e da producido
escrita em todos os campos do saber e da producido de médias nas escolas com atividades que desenvolvam habilidades de leitura e analise do papel cultural, politico e econdmico
dos meios de comunicagdo da sociedade (pp. 199-200).
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Base Nacional Comum Curricular (BNCC) - conjunto de aprendizagens essenciais da educacio basica (2018) - Brasil

A BNCC tem como foco para as decisdes pedagégicas o desenvolvimento de competéncias que sdo definidas como a “mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores” (MEC, 2018, p. 8), de forma que prevé orientagdes do que os alunos devem “saber” e do que devem “saber
fazer” (MEC, 2018. p. 13). Além disso, funciona a partir do regime de colaboragio interfederativa entre a Unido, os Estados e Municipios, compete a Unido a revisdo da formagio
inicial e continuada dos professores, a promogio e coordenacgio das ag¢des e politicas referentes a avaliagdo, elaboragio de materiais pedagégicos e a oferta de infraestrutura
adequada (MEC, 2018, pp. 20-21).

Os itinerarios formativos estratégicos que sdo utilizados para a flexibiliza¢do da organizacgio curricular possibilitam opg¢des de escolha aos estudantes para o foco em uma area de
conhecimento, na formagio técnica e profissional ou na mobilizagdo de competéncias e habilidades de diferentes areas. De forma que na area de linguagens e suas tecnologias
compdem os itinerarios integrados a partir do aprofundamento de conhecimentos estruturantes para a aplicagdo de diferentes linguagens nos contextos sociais e de trabalho, com a
estrutura de arranjos curriculares que permitam estudam em linguas vernaculas, estrangeiras, classicas e indigenas, LIBRAS, dentre outros, a considerar o contexto local e as
possibilidades de oferta pelos sistemas de ensino (MEC, 2018, p. 477).

No ambito da Lingua Portuguesa, a leitura continua a ser objeto central no Ensino Médio a partir do aumento da complexidade dos textos lidos e com foco maior em habilidades que
desenvolvem reflexdo sobre textos e praticas, como analisar, avaliar, apreciagdo ética, estética e politica, valorar, validar critica, demonstrar etc. Além disso, ha a inclusdo de obras
da tradicdo literaria brasileira e das literaturas portuguesa, indigena, africana e latino-americana (MEC, 2018, pp. 499-500).

As praticas de leitura comum a todos os campos de atuagdo sdo (MEC, 2018, pp. 506-509):

1) Relacionar o texto com suas condi¢des de produgdo e seu contexto socio-histérico de circulagdo

2) Estabelecer relagdes entre as partes do texto, a considerar a construgdo composicional e o estilo do género, a reconhecer adequadamente elementos e recursos coesivos diversos
que contribuam para a coeréncia, a continuidade do texto e sua progressao tematica;

3) Analisar relagdes de intertextualidade e interdiscursividade que permitam a explicitacdo de relagdes dialdgicas, a identificacdo de posicionamentos ou de perspetivas, a
compreensdo de parafrases, paréddias e estiliza¢Ges, entre outras possibilidades.

4) Analisar, em textos argumentativos, os posicionamentos assumidos, os movimentos argumentativos (sustentacdo, refutacdo/ contra-argumentagdo e negocia¢io) e os
argumentos utilizados para sustenta-los,

5) Analisar marcas que expressam a posicdo do enunciador frente aquilo que é dito: uso de diferentes modalidades (epistémica, dedntica e apreciativa) e de diferentes recursos
gramaticais que operam como modalizadores (verbos modais, tempos e modos verbais, expressdes modais, adjetivos, locu¢des ou oragdes adjetivas, advérbios, locu¢des ou oragdes
adverbiais, entonacdo etc.), uso de estratégias de impessoalizacdo (uso de terceira pessoa e de voz passiva etc.);

6) Analisar elementos e aspetos da sintaxe do portugués, como a ordem dos constituintes da sentenca, a estrutura dos sintagmas, as categorias sintaticas, os processos de
coordenacio e subordinacdo e a sintaxe de concordancia e de regéncia, de modo a potencializar os processos de compreensio;

7) Comparar o tratamento dado pela gramatica tradicional e pelas gramaticas de uso contemporaneas em relacio a diferentes topicos gramaticai e analisar motivacdes que levam
ao predominio do ensino da norma-padrao na escola;

8) Analisar o fendmeno da variagdo linguistica, em seus diferentes niveis e em suas diferentes dimensdes (regional, histdrica, social, situacional, ocupacional, etaria etc.), de forma a
ampliar a compreensio sobre a natureza viva e dindmica da lingua e sobre o fendmeno da constitui¢io de variedades linguisticas de prestigio e estigmatizadas, e a fundamentar o
respeito as variedades linguisticas e o combate a preconceitos linguisticos.
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0 campo das praticas de estudo e pesquisa tem o objetivo de desenvolver as habilidades relacionadas a analise, sintese, reflexio e problematizacdo, como a incrementacio dos
processos de busca e selegdo de informagdes a partir de recorte objetivo e foco no que é essencial (MEC, 2018, pp. 515-518):

1) Organizar situagdes de estudo e utilizar procedimentos e estratégias de leitura adequados aos objetivos e a natureza do conhecimento em questio

2) Compreender criticamente textos de divulgagio cientifica orais, escritos e multissemiéticos de diferentes areas do conhecimento, identificando sua organizacdo tépica e a
hierarquizagio das informagdes, identificando e descartando fontes ndo confiaveis e problematizando enfoques tendenciosos ou superficiais.

0 campo jornalistico-mediatico pretende incorporar a pratica da leitura a diferentes géneros da esfera jornalistica (MEC, 2018, pp. 519-522):

1) Analisar os interesses que movem o campo jornalistico, os impactos das novas tecnologias digitais de informagdo e comunicagido e da Web 2.0 no campo e as condigdes que fazem
da informa¢do uma mercadoria e da checagem de informagio uma pratica essencial, adotando atitude analitica e critica diante d os textos jornalisticos;

2) Conhecer e analisar diferentes projetos editoriais reconhecendo o papel da média plural para a consolidagio da democracia;

3) Usar procedimentos de checagem de fatos noticiados e fotos publicadas de forma a combater a proliferacdo de noticias falsas;

4) Acompanhar, analisar e discutir a cobertura da média diante de acontecimentos e questdes de relevancia social, local e global, comparando diferentes enfoques e perspetivas;
identificar o enfoque preponderante da média e manter-se implicado, de forma critica, com os fatos e as questdes que afetam a coletividade;

5) Analisar formas contemporaneas de publicidade em contexto digital e pecas de campanhas publicitarias e politicas identificando valores e representagdes de situagdes, grupos e
configuragdes sociais veiculadas, desconstruindo estereétipos, destacando estratégias de engajamento e viralizacdo e explicando os mecanismos de persuasao utilizados e os efeitos
de sentido provocados pelas escolhas feitas em termos de elementos e recursos linguistico-discursivos, imagéticos, sonoros, gestuais e espaciais, entre outros.

0 campo artistico-literario objetiva a ampliagdo do repertdrio de leituras e da selecdo de obras de forma que os alunos apreendam os niveis de leitura presentes nos textos e nos
discursos dos seus respetivos autores, além do desenvolvimento da capacidade de resgate da historicidade dos textos a partir do entrecruzamento de didlogos e os movimentos de
manutencdo da tradigdo e rutura, tensdes entre c6digos estéticos e seus modos de apreensao da realidade. Também devem ser introduzidas as literaturas africana, afro-brasileira,
indigena, contemporanea e obras de tradi¢do brasileira e de lingua portuguesa de forma a aprofundar as relagdes com periodos histéricos, artisticos e culturais (MEC, 2018, p. 523).

0 aluno deve perceber as peculiaridades estruturais e estilisticas de diferentes géneros literarios, analisar as relagdes intertextuais e interdiscursivas entre obras de diferentes
autores e géneros literarios de um mesmo momento histérico ou de momentos diversos de forma que os professores também devem estimular a participacdo dos alunos em
eventos, como saraus, mostras, festivais, feiras culturais e literarias, clubes de leitura entre outros (MEC, 2018, p. 525)

A BNCC tem como foco para as decisdes pedagogicas o desenvolvimento de competéncias que sdo definidas como a “mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores” (MEC, 2018, p. 8), de forma que prevé orientacdes do que os alunos devem “saber” e do que devem “saber
fazer” (MEC, 2018, p.13). Além disso, funciona a partir do regime de colaboragdo interfederativa entre a Unido, os Estados e Municipios, compete a Unido a revisdo da formacgdo
inicial e continuada dos professores, a promogdo e coordenacdo das ac¢des e politicas referentes a avaliacdo, elaboracdo de materiais pedagdgicos e a oferta de infraestrutura
adequada (MEC, 2018, pp. 20-21).
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Relatdrio SAEB 2017 (2019) - conjunto de avaliacdes externas da educacio basica - Brasil

Os testes de lingua portuguesa tém como foco a leitura de forma que objetivam a avaliagido da aprendizagem a partir da verificagdo da capacidade dos alunos de apreender o texto
como constru¢do de conhecimento em diferentes niveis de compreensio, analise e interpretacio a exigir do leitor a demonstragdo das habilidades de reconhece, identificar,
agrupar, associar, relacionar, generalizar, abstrair, comparar, deduzir, inferir e hierarquizar (INEP, 2019, pp. 23)

A matriz de referéncia de Lingua Portuguesa para o 92 ano se divide em seis topicos com seus respetivos descritores, sio eles (INEP, 2019, pp. 25-26)

1) Nos procedimentos de Leitura, o aluno deve localizar informagdes explicitas em um texto; inferir o sentido de uma palavra ou expressio; inferir uma informagdo implicita em um
texto; identificar o tema de um texto; distinguir um facto da opinido relativa a esse facto.

2) Nas implicagdes do suporte, do género e/ou do enunciador na compreensio do texto o aluno deve interpretar o texto com auxilio de material grafico diverso, como propagandas,
quadrinhos etc.; identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.

3) Na relagdo entre textos, o aluno deve reconhecer diferentes formas de tratar uma informagao na comparagao de textos que tratam do mesmo tema, em fungdo das condigdées em
que ele foi produzido e daquelas em que serd percebido.

4) Na coeréncia e coesdo no processamento do texto, o aluno deve estabelecer relagdes entre partes de um texto, a identificar repeti¢des ou substitui¢des que contribuem para a
continuidade de um texto; identificar a tese de um texto; estabelecer relagdo entre a tese e os argumentos oferecidos para sustenta-la; diferenciar as partes principais das
secunddrias de um texto; identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a narrativa; estabelecer relagdo causa/consequéncia entre partes e elementos do
texto; estabelecer relagdes l6gico-discursivas

5) Nas relagdes entre recursos expressivos e efeitos de sentido, o aluno deve identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados; reconhecer o efeito de sentido decorrente do
uso da pontuacdo e de outras anotagdes; reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada palavra ou expressdo; reconhecer o efeito de sentido decorrente
da exploracdo de recursos ortograficos e/ou morfossintaticos.

6) Na variacdo linguistica, o aluno deve identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um texto.

A avaliacdo do Saeb possui uma escala de proficiéncia de acordo com as habilidades desenvolvidas e acumuladas pelos alunos, onde a do 92 ano do ensino fundamental indica os
seguintes niveis (INEP, 2019, pp. 50-51)

Nivel 1 Desempenho maior ou igual a 200 e menor que 225 Os estudantes provavelmente sdo capazes de: reconhecer expressdes caracteristicas da linguagem (cientifica,
jornalistica etc.) e a relagdo entre expressdo e seu referente em reportagens e artigos de opinido. Inferir o efeito de sentido de expressdo e opinido em croénicas e reportagens;
Nivel 2 Desempenho maior ou igual a 225 e menor que 250 os estudantes provavelmente sdo capazes de: localizar informagdes explicitas em fragmentos de romances e cronicas.
Identificar tema e assunto em poemas e charges, relacionando elementos verbais e ndo verbais. Reconhecer o sentido estabelecido pelo uso de expressées, de pontuagdo, de
conjungdes em poemas, charges e fragmentos de romances. Reconhecer relagdes de causa e consequéncia e caracteristicas de personagens em lendas e fabulas. Reconhecer recurso
argumentativo em artigos de opinido. Inferir efeito de sentido de repeticdo de expressdes em crdnicas.

Nivel 3 Desempenho maior ou igual a 250 e menor que 275 os estudantes provavelmente sdo capazes de: localizar informagdes explicitas em cronicas e fabulas. Identificar os
elementos da narrativa em letras de musica e fabulas. Reconhecer a finalidade de abaixo-assinado e verbetes. Reconhecer relacdo entre pronomes e seus referentes e relagdes de
causa e consequéncia em fragmentos de romances, diarios, cronicas, reportagens e maximas (provérbios). Interpretar o sentido de conjungdes e de advérbios e as relagdes entre
elementos verbais e ndo verbais em tirinhas, fragmentos de romances, reportagens e crénicas. Comparar textos de géneros diferentes que abordem o mesmo tema. Inferir tema e
ideia principal em noticias, crénicas e poemas. Inferir o sentido de palavra ou expressdo em histéria em quadrinhos, poemas e fragmentos de romances;

Nivel 4 Desempenho maior ou igual a 275 e menor que 300 os estudantes provavelmente sdo capazes de: localizar informacdes explicitas em artigos de opinido e crénicas.
Identificar finalidade e elementos da narrativa em fabulas e contos. Reconhecer opinides distintas sobre o mesmo assunto em reportagens, contos e enquetes. Reconhecer relacoes
de causa e consequéncia e relagdes entre pronomes e seus referentes em fragmentos de romances, fabulas, crdnicas, artigos de opinido e reportagens. Reconhecer o sentido de
expressdo e de variantes linguisticas em letras de musica, tirinhas, poemas e fragmentos de romances. Inferir tema, tese e ideia principal em contos, letras de musica, editoriais,
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reportagens, cronicas e artigos. Inferir o efeito de sentido de linguagem verbal e ndo verbal em charges e histéria em quadrinhos. Inferir informa¢ées em fragmentos de romances.
Inferir o efeito de sentido da pontuacdo e da polissemia como recurso para estabelecer humor ou ironia em tirinhas, anedotas e contos;

Nivel 5 Desempenho maior ou igual a 300 e menor que 325 os estudantes provavelmente sdo capazes de: localizar a informagdo principal em reportagens. Identificar ideia principal
e finalidade em noticias, reportagens e resenhas. Reconhecer caracteristicas da linguagem (cientifica, jornalistica etc.) em reportagens. Reconhecer elementos da narrativa em
cronicas. Reconhecer argumentos e opinides em noticias, artigos de opinido e fragmentos de romances. Diferenciar abordagem do mesmo tema em textos de géneros distintos.
Inferir informagdo em contos, cronicas, noticias e charges. Inferir sentido de palavras, da repeti¢do de palavras, de expressoes, de linguagem verbal e ndo verbal e de pontuagdo em
charges, tirinhas, contos, cronicas e fragmentos de romances;

Nivel 6 Desempenho maior ou igual a 325 e menor que 350 os estudantes provavelmente sdo capazes de: identificar ideia principal e elementos da narrativa em reportagens e
cronicas. Identificar argumento em reportagens e cronicas. Reconhecer o efeito de sentido da repeticdo de expressoes e palavras, do uso de pontuagio, de variantes linguisticas e de
figuras de linguagem em poemas, contos e fragmentos de romances. Reconhecer a relagdo de causa e consequéncia em contos. Reconhecer diferentes opinides entre cartas de leitor
que abordam o mesmo tema. Reconhecer a relagdo de sentido estabelecida por conjun¢ées em cronicas, contos e cordéis. Reconhecer o tema comum entre textos de géneros
distintos. Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso de figuras de linguagem e de recursos graficos em poemas e fragmentos de romances. Diferenciar fato de opinido em
artigos e reportagens. Inferir o efeito de sentido de linguagem verbal e ndo verbal em tirinhas;

Nivel 7 Desempenho maior ou igual a 350 e menor que 375 os estudantes provavelmente sdo capazes de: localizar informagdes explicitas, ideia principal e expressdo que causa
humor em contos, cronicas e artigos de opinido. Identificar variantes linguisticas em letras de musica. Reconhecer a finalidade e a relacdo de sentido estabelecida por conjungdes
em lendas e croénicas;

Nivel 8 Desempenho maior ou igual a 375 os estudantes provavelmente sdo capazes de: localizar ideia principal em manuais, reportagens, artigos e teses. Identificar os elementos
da narrativa em contos e cronicas. Diferenciar fatos de opinides e opinides diferentes em artigos e noticias. Inferir o sentido de palavras em poemas.
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