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COMPROMETIMENTO DO ESTUDANTE COM A SUA APRENDIZAGEM E O ENSINO
REMOTO EMERGENCIAL: REFLEXOES EM TEMPOS DE COVID-19

Guilherme Mendes Tomaz dos Santos?
Jalio Paulo Cabral dos Reis?

Resumo

O presente artigo teve por objetivo refletir sobre o comprometimento do estudante com a sua aprendizagem no Ensino
Remoto Emergencial — ERE — no contexto da pandemia da COVID-19. Deste modo, analisamos os desafios e
potencialidades que o ERE estd proporcionando para os diferentes atores educacionais — docente/discente/instituicdo —,
tendo-se 0 comprometimento como a espinha dorsal de a¢fes a serem realizadas em prol do processo ensino-aprendizagem.
Buscamos evidenciar algumas destas agdes, principalmente voltadas para o desenvolvimento das relagcGes didatico-
pedagdgicas no ERE e, ainda, mostrar a necessidade de valorizacdo do protagonismo e autonomia estudantil para o seu
sucesso escolar/académico no seu percurso formativo. Evidenciamos, também, que o comprometimento discente se
desenvolve por a¢Bes conjuntas discente-docente-instituicido levando cada agente a assumir o seu papel educacional.

Palavras chave: Educagdo. Ensino-aprendizagem. Estudante.

Abstract

This article aimed to reflect on the student's engagement to their learning in Emergency Remote Education - ERE - in the
context of the COVID-19 pandemic. In this way, we analyze the challenges and potential that the ERE is providing for the
different educational actors — teacher/student/institution, with commitment being the backbone of actions to be carried out in
favor of the teaching-learning process. We seek to highlight some of these actions, mainly aimed at the development of
didactic-pedagogical relationships in the ERE and, also, to show the need to value student leadership and autonomy for their
academic/academic success in their training path. We also evidence that student engagement is developed by joint student-
teacher-institution actions, leading each agent to assume their educational role.

Keywords: Education. Student. Teaching-Learning.

CONSIDERACOES INICIAIS

O final do ano de 2019 e, em especial o de 2020, revelaram-se como um marco histérico para a
sociedade do conhecimento contemporanea, uma vez que trouxeram consigo um novo e grande desafio
para ser enfrentado pela popula¢do mundial — a pandemia da COVID-19. Com o advento da pandemia
fomos submetidos, enquanto humanidade, a encararmos nos diferentes setores, mudancas e importantes

ressignificaces/reestruturacdes nas relacfes sociais, administrativas, pessoais, académico-profissionais
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e na forma de percebermos as fragilidades e potencialidades que temos, como seres humanos, frente a
um virus com alta taxa de disseminacao.

Nos foi imposto, em pleno século XXI, experiéncias que, outrora aprendemos na Histéria e/ou
até mesmo entdo eram desconhecidas por nds, como o distanciamento social (AQUINO et al, 2020) e a
necessidade, com uma repentina e elevada frequéncia de nos relacionarmos por meios digitais e
tecnoldgicos para podermos preservarmos nossas vidas em variados aspectos: (a) “fisico” por meio das
compras online para evitar o contato social; (b) saude mental, por meio de atendimentos
psicanaliticos/psicologicos e/ou conversas em bate-papos; (c) entretenimento por videos, games, filmes,
outros; (d) dentre outros. E voltados a Educagdo, tivemos que, rapidamente, reestruturarmos o0s
ambientes académico-profissionais para mantermos a efetividade de nossas atividades e servigos. Essa
realidade trouxe varias complexidades, reflexdes e estresses aos profissionais da area, gestores,
instituicGes e ao proprio Ministério da Educacdo (MEC). Por mais pesquisas académicas que sejam
aplicadas ou ndo, que a area educacional construiu ao longo das décadas passadas, encontramo-nos em
um cenario, talvez nunca antes analisado, refletido e/ou pensado por tais estudos. Deste modo, sobre os
varios conhecimentos educacionais construidos, estabeleceu-se pilares frente ao novo contexto — o

pandémico, onde varios dos conhecimentos metodologicos foram adaptados, complementados e/ou

realizada uni@es, a fim de estabelecer a continuidade do processo ensino-aprendizagem.

Frente a esse cenario, ainda ao voltarmos nossa atencdo para 0 contexto educacional,
percebemos que esta foi uma area que impactou milhares de pessoas por todo o globo e que exigiu dos
profissionais da educacdo uma resposta célere para a continuidade dos processos de ensino-
aprendizagem nos diferentes niveis educativos. Para tanto, evidenciou-se um movimento de ruptura da
tradicional forma de organizacdo dos espacos institucionais e das relagdes didatico-pedagdgicas, que até
0 presente momento era realizado de forma hegemonicamente presencial, para um contexto altamente
tecnoldgico. Isto €, com a utilizacdo em massa das tecnologias digitais da informacdo e comunicacao
(TIDC), considerando as quais eram/foram disponiveis/possiveis para as diferentes realidades. Essa
nova relacdo educacional, utilizada como estratégia para 0 momento efervescido por esta crise sanitaria,
foi denominada Ensino Remoto Emergencial — ERE — (ARRUDA, 2020; SANTOS et al., 2020;
SANTOS; REIS, 2020).

Entende-se por ERE sendo a modalidade educacional que busca efetivar o processo de ensino-
aprendizagem em um contexto de crise com o auxilio das TIDC — na atualidade, pela pandemia da
COVID-19 — (ARRUDA, 2020). O ERE traz elementos da Educacdo a Distancia (EaD) como, por
exemplo, a utilizacdo de plataformas digitais e ambientes virtuais de aprendizagem, materiais para o

formato e-learning (aprendizagem virtual), realizacdo de videoconferéncias, encontros (as)sincronos,
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entre outros. Por outro lado, também pode utilizar-se de artefatos analdgicos, como livros didaticos,
cartilhas, cadernos de estudo e listas de exercicios dentre outros. O foco principal dado pelo ERE é que
cada instituicdo educacional, a partir de sua realidade, possa adequar e adaptar atividades para seus
estudantes de modo que consigam promover a acessibilidade e democratizacdo do conhecimento para a
continuidade da formacdo e do percurso formativo discente.

Assim, de certo modo, o ERE tem as suas potencialidades e criticas. Ao mesmo tempo que é
uma modalidade de ensino que trouxe a possibilidade de manutengdo do processo ensino-aprendizagem
é compreendido por alguns como uma modalidade que segrega ou até mesmo exclui estudantes.
Potencialidades voltadas pela insercdo das TIDC auxiliando metodologias educacionais ou até mesmo
construindo novas metodologias, com isto abrindo uma gama de possibilidades como materiais
interativos e interatividade em tempo real ou no tempo do estudante. Isto exige e exigiu a formacao
continuada dos profissionais da educacdo que buscaram compreender as complexidades do momento
e/ou como promover o processo de ensino-aprendizagem neste cenario. A formacdo continuada se deu
por meio de: (a) cursos de capacitacdo; (b) leituras académicas sobre educacdo/TIDC; (c) orientages do
MEC e institucionais; (d) dentre outras.

Ao pensarmos no carater segregador do ERE, inicia-se que varios estudantes ndo possuem

acessos condizentes® as TIDC para o desenvolvimento de muitas praticas da referida modalidade. Deste
modo, o ERE trouxe uma dualidade para a area educacional: a garantia do acesso a educagdo e a
qualidade educacional - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996) — de modo
igualitario e democratico. Propostas como cadernos didaticos e/ou materiais didaticos produzidos pelos
préprios educadores foram cogitadas como uma possivel solucdo. Porém, reflexdes como a diferenca do
ensino-aprendizagem com suporte das TIDC em detrimento ao ensino-aprendizagem por um caderno
didatico escrito de modo célere pelos docentes que muitas das vezes nao tem formacdo para escrita de
materiais didatico. As TIDC trazem permissividades interativas que um caderno didatico pouco
conseguiria estabelecer/oferecer. A exemplos: videos e, até mesmo, dlvidas que poderiam ser sanadas
pelo professor num forum de duvidas.

Sugestdes de igualar poderia contribuir a ndo utilizacdo das potencialidades oferecidas pelas
TIDC. Compreendemos que as institui¢cGes cujos discentes possuiam acessos condizentes as tecnologias
sairam na frente e a questdo tornou-se, de certo modo, em apenas adaptar as TIDC aos processos de

ensino-aprendizagem. Deste modo, compreendemos que o ERE tem suas potencialidades e

3 Compreendemos como acesso condizente as TIDC sendo adequadas: (a) conexdo — seja a internet ou a ferramenta a ser utilizada; (b)
instrumento de utilizagdo para a conexdo a internet — computador, notebook e/ou tablet — ndo consideramos um smartphone sendo
condizendo pois o tamanho da tela, a forma de visualizagdo, o acesso as plataformas, dentre outros aspectos podem comprometer o
processo ensino-aprendizagem nesta modalidade; (c) ambiente para estudos (as vezes o computador fica no meio da sala comprometendo a
imersdo ao processo ensino-aprendizagem), a mesa/escrivaninha na qual esta apoiado o computador; (d) dentre outros neste seguimento.
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complexidades. Mesmo com tais reflexbes, o ERE foi implementado pela maioria das instituicdes
educacionais como espaco efetivo e legitimo de tais processos. Muitas solu¢es foram procuradas com o
intuito de minimizar questdes de desigualdades, como editais de apoio tecnoldgicos, analise das TIDC
as quais os estudantes tinham acesso para adaptacéo das sequéncias didaticas, a impressao de materiais
complementares para discentes com acesso ndo condizentes, dentre outras. Cabe aqui salientar que as
reflexdes supracitadas ndo séo o objetivo deste ensaio, mas as trouxemos aqui a luz para evidenciarmos
a amplitude das TIDC e abrir reflexfes para novas pesquisas aos leitores interessados.

Uma vez que o ERE foi instaurado, e ao centrarmos nossa atencdo para o estudante, o presente
ensaio se prop0Oe a refletir sobre o papel do alunado frente ao processo de ensino-aprendizagem pelo
ERE neste contexto da pandemia da COVID-19 sob a 6tica do comprometimento do estudante com a
sua aprendizagem. Cabe destacar que 0 ensaio tedrico consiste na producdo textual no qual o(s)
autor(es) possuem uma maior “liberdade” para suas reflexdes e discussdes no campo cientifico, mas
sempre apoiados por um aporte tedrico que embasem e fundamentem suas questdes analitico-discursivas
(MENEGHETTI, 2011).

Para tanto, este ensaio estéd dividido em quatro secfes, sendo a primeira esta que o leitor acabou
de realizar, a qual apresenta considerac@es iniciais de nossas reflexdes. A segunda secdo, por sua vez,
apresenta uma compreensdo teorica acerca do comprometimento do estudante. Ja a terceira secéo reflete
sobre as potencialidades e desafios do estudante (des)comprometido com a sua aprendizagem na
modalidade ERE. Por fim, na quarta secdo, apresentamos nossas consideracdes finais e, apds, as
referéncias que serviram para o embasamento tedrico-reflexivo para a presente producdo académico-

cientifica.

COMPROMETIMENTO DO ESTUDANTE: UM APORTE TEORICO

O estudante é o agente educativo no qual, por meio da aprendizagem, constréi/desenvolve
habilidades e competéncias em diferentes areas do conhecimento para prosseguir seus estudos, para o
percurso formativo e para o exercicio da cidadania. Também entendemos que ele é um sujeito dotado de
experiéncias, e saberes e conhecimentos prévios (backgrounds) que se interconectam com as vivéncias
tidas ao longo de sua trajetdria escolar/académica.

Partindo-se de tais pressupostos, centrando-nos no contexto pandémico, identificamos, ainda
mais, a necessidade de considerar o estudante como um sujeito ativo para com a sua aprendizagem,
sendo o proprio gestor do seu fazer discente e, por extensdo, de sua formacao, tendo o professor como o

agente mediador, motivador, orientador para potencializar tal processo. Entretanto, consideramos que
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para que tal atitude seja desenvolvida pelo corpo discente, convém sensibiliza-los para a importancia de
se comprometerem com 0 seu papel de aprendente. Nesta perspectiva, o trabalho docente torna-se
imensamente relevante. A partir de metodologias, métodos educacionais e outros aspectos o docente
podera auxiliar o discente no processo ensino-aprendizagem.

O comprometer-se com a sua aprendizagem requer do estudante uma autonomia e autogestéo
dos seus processos formativos, assim como o reconhecimento das estratégias que ele pode buscar para
potencializar o seu aprender. Corroborando a presente afirmacéo, Santos e Felicetti (2014) afirmam que
0 comprometimento é essencial para 0 sucesso do estudante durante sua trajetdria escolar/académica.
Para os autores, 0 comprometimento consiste na utilizacdo de estratégias que o discente possa integrar
no seu percurso antes, durante e depois em um componente curricular, curso, periodo letivo etc.

Preparar-se antes de uma aula, por exemplo, refere-se ao estudante considerar o tema a ser
abordado, buscar investigar o contetdo que sera tratado, assim como ler os materiais disponibilizados
previamente pelos professores, de modo a irem para a aula para sanar as davidas (SANTOS, 2014).
Também implica sua atitude para fazer resumos prévios, leituras complementares, buscar novos
elementos dos que foram propostos inicialmente para que, quando chegue na aula, ndo seja um tema
“desconhecido”.

A preparacdo durante a aula, por sua vez, trata-se das estratégias que o estudante utiliza para que
possa assimilar melhor o conteudo, fazer (novas) associacBes, ativar seus conhecimentos prévios
(backgrounds), anotaces, registre suas duvidas, realize exercicios, interaja com o professor e colegas
etc. Também consiste no momento de aprofundar seu contato com o contetdo, assim como ir fazendo
novas conexdes a partir do que foi trabalhado e desenvolvido na relacdo de ensino-aprendizagem com o
professor e pares.

Ja em relacdo a preparacdo do estudante depois da aula, refere-se as estratégias que ele utiliza
para melhor compreender o contetdo aprendido, de modo a (re)significar sua aprendizagem. Este é o
momento no qual o aluno revisita o conteudo, as questdes que mais Ihe inquietaram, destaca as davidas
e tenta sana-las, realiza as atividades propostas em aula pelo professor, entre outros.

Neste movimento antes, durante e depois, o docente, no papel de mediador, podera conduzir o
estudante na compreensdo de questdes inerentes ao seu comprometimento: estudar, preparar, investigar,
pesquisar, analisar a melhor forma de aprendizagem (resumo, leituras, visualizagdo, mapas mentais,
resenhas, esquemas, dentre outras), importdncia da organizacdo, realizacdo reflexiva das demandas
solicitadas (atividades, trabalhos, sequéncias didaticas), dentre outras (KUH, 2008; NEGRETE, 2008).
Acreditamos que o papel do professor, na posicdo de mediador, pode corroborar no estabelecer do

comprometimento do estudante.
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O estudante deve compreender que a posi¢ao passiva, outrora, talvez trabalhada com primazia
agora passa a uma posicdo ativa, e isto exige acOes protagonistas dele. Tais a¢OGes implicardo em
trabalhos em sair da sua zona de conforto de apenas receber os conhecimentos para construir
conhecimentos. Neste momento, o professor assume o papel de mediador na construcdo de
conhecimentos e durante todo o processo busca motivar o discente. Porém, se o discente ndo assume o
seu comprometimento voltar-se-4& uma educacdo onde o professor parece deter todo o conhecimento e
cabe ao mesmo reproduzi-lo e/ou apenas compreendé-los.

Entendemos que a postura do professor ndo é a de abandonar o discente uma vez considerando
que ele tenha que ter o seu comprometimento, porém, no papel de orientador construir o referencial do
comprometimento com os discentes. Construir o significado da tdo dita expressdo: “o processo de
ensino-aprendizagem € uma via de mdo-dupla” e, neste contexto, esta via de mao dupla se refere aos
comprometimentos do docente e do discente em prol do processo ensino-aprendizagem.

Frente ao exposto, nos parece relevante considerarmos, também, que para a preparacdo do
estudante para uma aula, por exemplo, ha a necessidade de ele reconhecer seu papel enquanto sujeito
ativo para com esse processo. Neste interim, concordamos com Santos e Felicetti (2014) e Santos (2014)

quando reforcam que o para situacdo ha a necessidade de o estudante dedicar-se, engajar-se, envolver-se

e esforcar-se, pois essas sao dimensfes importantes para 0 seu sucesso académico. Tais dimensdes
podem ser trabalhadas pelo docente ao longo da vida estudantil do discente, pois assim, tende ao seu
protagonismo.

Kuh (2008); Astin (1984); Santos e Felicetti (2014); Santos (2014); e, Rigo, Vitoria e Moreira
(2018) afirmam que o comprometimento € fundamental para que o aluno possa avancar no
desenvolvimento de suas habilidades e competéncias para que, por conseguinte, obtenha sucesso na sua
formacdo. Os autores destacam que o estudante comprometido busca estratégias que melhor possam
contribuir para sua compreensdo de um determinado contetdo. Também consiste na sua participagdo em
outras atividades que possam complementar o desenvolvimento da sua aprendizagem.

Como outrora analisado o papel do professor, destacarmos que 0 comprometimento do estudante
é complexo pois ha fatores que ndo dependem exclusivamente dele, mas de outros agentes que
contribuem para o seu percurso formativo e, por extensdo, para com a sua aprendizagem. Desse modo,
podemos destacar aqui além da relacdo professor-aluno, a relacdo do estudante com a instituicdo, a
integracdo social, ambientacéo, afiliacdo institucional.

Tinto (1987; 2005) afirma que a integracdo académica do estudante € um passo importante para
0 seu sucesso. Para ele, estar integrado academicamente refere-se ao processo da instituicdo

proporcionar uma relagdo com o estudante para que ele possa sentir-se parte do ambiente educacional.
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Ressalta, ainda, da promocéo de atividades que estimulem a participacdo discente visando promover a
relagdo estudante-instituicao.

Nessa direcdo, Coulon (2017) destaca que o estudante ao ingressar no cenario educacional
precisa afiliar-se aos grupos institucionais, pois vai aprendendo e habituando-se aos hovos etnométodos,
cddigos e cultura presente no presente contexto. Para o autor, quando o aluno faz parte de um grupo, ou
seja, afilia-se, tem mais propensdo ao sucesso. Corroborando a ideia de Coulon (2017), Harper e Quaye
(2009) apontam que sentir-se pertencido a um grupo, uma turma, um curso/instituicdo, potencializa que
0 estudante se comprometa mais com a sua formacao e, por extensdo com a sua aprendizagem.

Ja Pascarella e Terenzini (1991; 2005) destacam que a relacdo professor-aluno e interpares sao
fundamentais para que o estudante possa comprometer-se mais com a sua aprendizagem, uma vez que,
ao sentir-se bem, podera estabelecer condicdes mais favordveis para aprender, tirar davidas, receber
feedbacks, entre outros. Nesse sentido, ao considerarmos o feedback como uma importante estratégia
para a aprendizagem, trazemos Gauthier, Bissonette e Richard (2014). Os autores afirmam que o
feedback é um aliado da relagdo pedagdgica para que o estudante possa revisitar seus pontos de davida,
aprimorar aspectos passiveis de melhorias e corre¢des, assim como na busca por melhores estratégias de
aprendizagem.

Nesse sentido, podemos apontar o que revela Perreaudeau (2009) ao destacar a importancia da
aprendizagem e que, também, podem ser ativados pelo processo pedagdgico — este pode, também, ser
potencializado pelo feedback. O autor assinala que os aspectos individuais da aprendizagem sé&o uma
triade que se inter-relacionam e que estdo intimamente imbricadas durante a relacdo pedagdgica. Sao
eles, 0s aspectos conativo, afetivo e cognitivo. O conativo refere-se ao espectro intrinseco do sujeito, ou
seja, sua motivacado, sua percepcao de si mesmo e sobre o contexto, sua (auto)confianca, entre outros. O
aspecto afetivo trata da relacdo do sujeito com o outro, na sua receptividade e relacdo social, bem como
nas interacdes pessoais, sociais, escolares/académicas. J& o aspecto cognitivo, consiste na relacdo do
sujeito com o conhecimento — este sendo a maior énfase no processo formativo dos componentes
curriculares.

Além dos aspectos ja mencionados, ressaltamos a importancia dos ambientes como espacos
proficuos para a aprendizagem e para potencializar o comprometimento do estudante. Santos e Sarmento
(2016) afirmam que ambientes fora do contexto escolar também podem contribuir para que o estudante
se comprometa com o seu fazer discente. Ademais, considerar locais nos quais o estudante tenha uma
melhor concentracdo e sinta-se mais a vontade podem repercutir positivamente para 0 Seu Sucesso.

Podemos considerar aqui ndo somente a sala de aula e a casa do estudante como ambientes que
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potencializam o estudo, mas a biblioteca — neste cenario pandémico somente virtual —, parques, pracas e
outros locais em que perceba que pode ter uma maior atencdo no seu estudo.

Por fim, entendemos que o comprometimento do estudante com a sua aprendizagem refere-se a
todas as estratégias utilizadas por ele — como gestor da sua (auto)aprendizagem — no contexto
escolar/académico e fora dele para potencializar o seu proprio percurso formativo, sua formacéo
académico-profissional e 0 seu sucesso escolar/académico. Desta forma, apresentamos, na proxima

secdo, uma reflexdo sobre o comprometimento do estudante no contexto da COVID-19

(DES)COMPROMETIMENTO DO ESTUDANTE NO CONTEXTO DA COVID-19

O ERE tem trazido para o contexto educacional novas formas de se (re)pensar 0os processos de
ensino-aprendizagem — desafios e potencialidades - as atividades desenvolvidas por meio dos ambientes
virtuais, da utilizacdo de recursos tecnologicos e da dinamicidade subsidiada pelas TDIC presente
durante o cenario pandémico tém possibilitado refletirmos sobre a multiplicidade de a¢cdes que podemos
desenvolver no espectro aulico. Elas, por sua vez, exigem do estudante, ao nosso ver, um maior

protagonismo e engajamento para com o seu percurso formativo, uma vez que o professor atua, nesta

modalidade de ensino, mais para o papel de mediador/facilitador, orientador e/ou motivador da relacdo
didatico-pedagogica.

O fato de os estudantes estarem conectados em suas casas e participando das atividades e dos
encontros (as)sincronos requisitaram deles uma maior autonomia e um maior foco para as aulas, assim
como uma autogestdo do seu tempo, de forma a assumirem a lideranca da sua aprendizagem, de
buscarem ferramentas e elementos para sanarem suas ddvidas, de se organizarem nas tarefas, nas
aprendizagens etc. Alem disso, também se exigiu do alunado reconhecer a importancia dos momentos
sincronos — interagdo em tempo real — como espacos de trocas de conhecimento, experiéncias,
construcao de conhecimentos, reflexdo de duvidas, aprofundamento de temaéticas, dentre outros fatores a
fim de potencializar a sua aprendizagem.

Contudo, percebemos que muitas instituicdes estdo utilizando o ERE por meio de encontros
virtuais sincronos, nos quais o professor retoma e/ou apresenta o contedo, interage com o0s estudantes
via chat, mas que ainda parece haver um distanciamento entre esses dois agentes educativos, tornando-
se um desafio para ambos esses processos. Nos parece, ainda, que, para muitos estudantes e professores,
0 ERE tem se tornado um espaco tensdo, uma vez que tais mudancas velozes nas relagcdes pedagdgicas

fizeram com que se percebesse um novo ambiente como sendo efetivo para que elas acontecessem.
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Neste ambiente acreditamos que o0s verbos: (a) flexibilizar e (b) dialogar tornam-se os pilares do
ERE. A flexibilidade praticada pelo docente, tdo longe de facilitar ou relaxar o processo de ensino-
aprendizagem, estd voltada para a¢cBes de mudancas em metodologias e/ou métodos utilizados por ele
sempre que houver a necessidade de aprimorar e/ou potencializar os processos de ensino-aprendizagem.
Tais mudancas estdo sempre em consonancia com as diretrizes institucionais e de 6rgaos superiores para
a Educacéo. A flexibilidade surge a partir da escuta dos discentes, da instituicdo e outros meios para que
se possa agregar, alterar e complementar a pratica pedagdgica nesta modalidade.

Compreendemos aqui que, até para dialogar, o discente deve compreender o seu papel educativo,
pois exige conhecimentos solidos para apresentar reflexdes e justificativas na procura de solucdes
conjuntas docente-discente na potencializacdo do processo ensino-aprendizagem nesta modalidade. Se
por um lado, o docente buscou pela formacdo continuada e/ou outros meios compreender a pratica
pedagdgica, o discente — que esta comprometido com a sua aprendizagem — torna-se um excelente
“termOmetro” para o docente analisar, construir, refletir ¢ flexibilizar a¢des durante 0 ERE. Neste
sentido acreditamos que o didlogo constante e as adaptacdes continuas (flexibilizagdes) contribuem
demasiadamente para a educacao neste momento de pandemia.

O docente pode aprender muito com o discente — ndo estamos nos referindo a conteidos
disciplinares e/ou formacao docente — como lecionar ou ndo, mas sim que esta geracdo estudantil foi
desafiada a aprender nestes moldes tecnoldgicos. Os professores, por sua vez, a maioria de outras
geracOes, foram desafiados, também, a ensinar neste cendrio. As institui¢cfes receberam a incumbéncia e
0 paradoxo de manter os processos de ensino-aprendizagem e 0s 6rgdos superiores de direciona-los
neste momento atual.

Fazendo uma analogia, construir conhecimentos poderia ser comparado ao ato andar de bicicleta,
pois estar sobre uma bicicleta ndo necessariamente prova que o sujeito é capaz de andar de bicicleta. E
necessario colocd-lo como agente ativo do processo, 0 sujeito devera assumir 0S Seus
comprometimentos e tornar-se o protagonista deste processo, para que no fim, mediante as acdes
realizadas pelo mesmo, consiga finalmente andar de bicicleta, sem os suportes, sem alguém segurando
ou outra recursividade. Neste contexto, o professor pode ser pensado como o suporte, porém a obtencéo
de éxito depende do papel ativo do discente, em compreender, a¢cdes do seu comprometimento, que o
levardo a construir conhecimentos.

Diante do exposto, trazemos a luz uma reflexdo: Como potencializar o comprometimento do
estudante frente a esse contexto pandémico e tendo-se 0 ERE como espaco legitimo do processo de

ensino-aprendizagem na atualidade? Para responder a essa pergunta, trazemos aqui 0 apoio teorico de

BOLETIM DE CONJUNTURA (BOCA) ano lll, vol. 5, n. 13, Boa Vista, 2021



BOLETIM DE CONJUNTURA

www.revista.ufrr.br/boca

CHICKERING e GAMSON (1987) que revelam a importancia de sete principios para o

desenvolvimento de boas praticas na area educacional, como evidenciaremos na figura 1.

Figura 1 — Sete principios para o
desenvolvimento de boas praticas na area educacional

Contato professor-aluno
Cooperacido entre os alunos
Aprendizagem ativa
Feedbackimediato
O tempo da tarefa
Comunica altas expectativas

Respeita os diversos talentos e as diferentes formas de aprendizagem

Fonte: Elaboragéo prépria. Adaptada de: HICKERING; GAMSON (1987).

Ao analisarmos a figura 1, percebemos que 0s sete principios parecem estarem inter-
relacionados, de modo que nos parece evidenciar, ndo somente o viés do estudante, mas a do professor
também, destacando a via de “mdo dupla” que mencionamos no inicio deste ensaio. Neste sentido,
compreendemos que para uma boa pratica no ambiente educacional, ainda mais nesse cenario
pandémico e de ensino remoto, ndo podemos dissociar a relacdo docente com a discente, visto que elas,
entre si, contribuem para progredir-se na construcdo do conhecimento e dos processos de ensino-
aprendizagem. E ainda, ao pensarmos que o discente se encontra em processo de formacdo, dissocia-las
poderia ocorrer em um fracasso total. Ha comprometimentos docentes bem como discentes, mas
também docentes/discentes. Uma vez que o primeiro — docente — tem uma maior maturidade
profissional e intelectual/formacédo a respeito do processo ensino-aprendizagem, acreditamos que um
dos comprometimentos docentes € o de orientar na construcdo do comprometimento discente.

Para isso, ao percebemos essa relacdo professor-aluno, ressaltamos aqui que a coparticipacdo
desses dois agentes como sendo membros efetivos para o processo ensino-aprendizagem néo pode ser
negligenciada. Dessa forma, Gauthier et al. (2006) destaca que 0 sucesso escolar se potencializa quando
o professor assume o papel de gestor/orientador da classe e da matéria, sendo o elo facilitador para o
protagonismo discente. Salienta, ainda, que o estudante deve ser um ator no qual se investe de
autonomia para o0 desenvolvimento da sua propria aprendizagem. Nessa direcdo, trazemos Meirieu
(1998) que anuncia que o professor precisa reconhecer-se como um agente desestabilizar do processo

cognitivo do estudante para que ele possa melhor aprender.
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Também valorizamos aqui, a relacdo interpares, ou seja, estudante-estudante. A cooperacao
entre eles pode ser uma estratégia potencial para minimizar dificuldades em relacdo ao seu percurso
formativo. No ERE, podemos pensar nessa relagdo via contato por redes sociais, aplicativos por trocas
de mensagens instantaneas, chat e outros espacos virtuais de interacdo que possam promover a troca de
experiéncias e saberes por parte do alunado. Acreditamos que tais estratégias podem contribuir para que
0 estudante se comprometa mais com a sua formacao escolar/académica.

J& no que concerne a aprendizagem ativa, entendemos que ela consiste na busca do estudante por
melhores formas de construir e desenvolver as habilidades e competéncias para um determinado
conteudo, de modo a poder autogerir-se nesse processo, considerando o professor como um aliado para
que consiga atingir esse objetivo. Além disso, aprender ativamente requer do estudante uma autonomia,
criticidade e reflexividade para que saiba por quais caminhos perseguir para alcangar um melhor
desempenho e sucesso escolar/académico.

No ERE, percebemos a aprendizagem ativa do estudante como um elemento crucial para o seu
desenvolvimento académico-profissional, uma vez que o cenario estd impondo a todos uma maior
autonomia para ditos processos. Nesse sentido, consideramos que a utilizacdo de diferentes ferramentas
tecnoldgicas, sites, aplicativos, videos, investigacdes, pesquisas e outros recursos podem servir para que
0 estudante tenha melhores resultados no ensino remoto. Para isso, ele precisa reconhecer que seu
protagonismo € o que fard a diferenca nesse processo e que, sem comprometer-se, sua aprendizagem
podera estar prejudicada.

Até o prezado momento, o leitor pode verificar que o comprometimento do discente esta
intimamente ligado com acBes, e essas requerem movimentacdo. E dizer, caso o discente seja
displicente, o comprometimento pode ser afetado. Ser o protagonista da sua aprendizagem exige
reconhecer que a agdes solicitadas pelo docente vdo ao encontro do desenvolvimento de sua autonomia,
criticidade e formacgdo. Em contrapartida, se o discente, ndo se comprometer com as a¢des necessarias
de serem realizadas para tal, pouco se fara valer todo o comprometimento do docente.

Outro ponto necessario a destacar diz respeito ao feedback. Para Gauthier, Bissonette e Richard
(2014), o feedback consiste na retroalimentacdo do professor frente as atividades do estudante, de modo
que possa indicar aspectos que ele possa aprofundar, revisitar, assim como elogiar quando atinge 0s
objetivos propostos. Os autores destacam ainda que o feedback exerce um importante papel na relagéo
didatico-pedagdgica nos diferentes niveis de ensino. Pelo feedback é possivel motivar e orientar o
discente e potencializar o processo de ensino-aprendizagem. Além, é possivel dialogar (falar e ouvir)

para flexibilizar e mediar a construgdo de conhecimentos.
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Neste sentido, Santos (2014) destaca que o retorno dado aos alunos pelo professor— no caso da
sua investigacdo no contexto do Célculo Diferencial e Integral | — possui uma importante repercusséo no
desempenho dos estudantes, pois sentem-se mais valorizados e atendidos pelo docente ao perceberem
que 0 seu percurso esta sendo acompanhado. Para o autor, essa relacdo estudante-atividade-professor-
feedback-estudante potencializa o comprometimento dele para com a sua aprendizagem.

Diante do exposto, ao considerarmos o feedback como um elemento-chave para o sucesso
académico, no ERE ele ndo poderia ndo estar presente. Para tanto, acreditamos que ele pode ser
realizado a partir das interacGes no chat, na realizacdo das atividades que sdo postadas no ambiente
virtual, nas tarefas entregues pelos estudantes e outros, como por exemplo, 0 acompanhamento e
orientacdo de atividades de modo mais individualizado — por mais trabalhoso e exigente que seja para o
profissional docente nesse momento — o feedback contribui de maneira relevante a despertar o
comprometimento estudantil. Além, pelo retorno para o estudante, abre-se a acdo de dialogar e orientar,
de construir conhecimentos. Compreendemos, também, que ao responder o feedback — docente, o
discente contribuiu para motivar o docente nas suas préaticas pedagogicas.

Ao nos referirmos as atividades, convém ressaltamos a importancia do tempo dedicado a tarefa
pelos estudantes. Para Santos e Sarmento (2016), o aluno que investe mais tempo nas tarefas, tende a ter
um melhor desempenho académico. Santos (2014) também evidencia que quanto maior o tempo
dedicado as atividades dentro e fora da sala de aula, maior o sucesso dele. Sendo assim, ao analisarmos
0 ERE, vale a pena salientarmos que o estudante ndo pode apenas dedicar-se durante o0 encontro
sincrono, mas precisa criar uma sistematizacao e organizagdo na sua rotina para que possa dedicar-se na
e para a realizacdo de suas tarefas, potencializando, assim, a sua aprendizagem. Para o professor, 0
desafio de ndo sobrecarregar o discente neste momento pandémico, pois a realidade de cada discente
varia. Deste modo, projetos de ensino ou atividades abrangentes contextualizadas e/ou situacOes-
problemas que permitam o trabalho e a reflexdo de variadas tematicas de modo agregado sdo
interessantes e pertinentes, com o devido cuidado, do exagero na solicitacdo de tais acdes.

Ja em relacdo a comunicacdo das altas expectativas, destacamos que nos parece ser um critério
importante para o desenvolvimento de boas praticas no processo de ensino-aprendizagem, uma vez que
precisa estar claro, tanto para o professor quanto para o aluno, o que se espera de cada agente nesse
percurso. Para tanto, a comunicagdo/dialogo — seja ela verbal, visual e/ou textual — contribui como uma
forma de interacdo entre os sujeitos, de maneira a estabelecer o time para a relagdo pedagodgica. No ERE,
quanto mais clara e explicada for o que se espera dos estudantes, melhor podera ser a sua receptividade
e compreensdo sobre o papel que ele terd& que assumir para com a sua aprendizagem -

preferencialmente, de modo mais ativo, critico e reflexivo. Também nos parece ser importante deixar
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evidente que o comprometimento do estudante sera reflexo das acBes que ele tomara para si como sendo
importantes para o seu desempenho e que, quando sentir dificuldades, necessita expd-las para o
professor a fim de solicitar apoio para um percurso mais guiado e orientado para que obtenha sucesso.
Por fim, ao ressaltamos aqui o respeito entre os diferentes talentos e formas de aprendizagem,
evidenciamos que, especialmente para o professor, a compreensdo sobre os distintos estilos de
aprendizagem dos estudantes torna-se ainda mais clara no contexto digital, uma vez que as tecnologias
possuem uma variedade de recursos que podem potencializar diversas maneiras de melhor atingir cada
estudante e sensibiliza-lo para assumir para si 0 papel de autogerir-se em seu percurso formativo e que
possa anunciar como e quais estratégias sdo mais eficientes para a sua aprendizagem. Para que haja este
enunciado, o discente deve conhecer os seus estilos de aprendizagem, e para tal conhecimento, o
docente ao propiciar métodos e metodologias diferenciadas pode contribuir efetivamente. Ressaltamos
aqui, que o docente, ndo ira trabalhar individualmente com cada discente no seu estilo de aprendizagem
— a nao ser que julgue pertinente —, porém, ao proporcionar diferenciados estilos, contribui ao
comprometimento do discente, em transformar a construcdo de conhecimentos para método de estilo
que melhor contribui a sua aprendizagem. Por exemplo, caso um professor utilize de um método textual

sobre alguma tematica, o aluno que compreende que seu estilo de aprendizagem é mais potencializado

pelo visual/auditivo, podera pesquisar pela tematica do texto em sites de videos para complementar a
sua aprendizagem. Isto demonstra autonomia, que é um dos comprometimentos esperados do discente,
ndo somente na modalidade ERE, porém no seu processo formativo educacional.

Deste modo, ao nos encaminharmos para as consideracoes finais desse ensaio, acreditamos que o
comprometimento dos estudantes nesse cenario pandémico é a mola propulsora para 0 Seu Sucesso
académico. Por mais que o professor busque inUmeras estratégias para que possa contribuir para a
aprendizagem discente — o que faz parte do oficio na profissdo docente —, sé veremos resultados efetivos
se 0 alunado compreender que a essa relacdo parte dos dois lados — professor-estudante — e que ele deve
ser o protagonista do referido processo. Também consideramos relevante que o estudante possa
compreender que o seu comprometimento mediante a suas responsabilidades e possibilidades séo
essenciais. Ao ndo se comprometer, o0 estudante estd ndo somente impactando na sua trajetoria, mas em

todo o contexto no qual esté inserido.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao refletirmos neste ensaio sobre 0 comprometimento do estudante, o consideramos 0 como um

gestor da sua prdpria trajetoria e aprendizagem, de modo que percebemos que requer que ele reconheca
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0 seu papel como sujeito ativo e protagonista de seu percurso académico para obtencdo de sucesso pela
utilizacdo de diferentes estratégias que o auxiliem a atingir tais objetivos. Deste modo, ao pensarmos no
ERE como o espaco legitimo e efetivo do processo de ensino-aprendizagem durante a pandemia da
COVID-19, destacamos que ele é dotado de dualidades nas quais repercutem para os desafios das
relacBes didatico-pedagdgicas. Entretanto, cabe salientar que o ERE emerge como uma alternativa
emergencial para o cendrio educacional e, como uma ‘“novidade” para a maioria dos membros da
comunidade escolar/académica, gera (in)tensdes que repercutem na aceitabilidade e adaptabilidade da
utilizacdo e reconhecimento dessa modalidade como possivel e efetiva para o processo de ensino-
aprendizagem.

Nosso foco para este texto foi dado ao estudante, pois compreendemos que, neste momento, € 0
sujeito que mais precisa ser atendido na modalidade remota, uma vez que, assim como 0s professores,
ele sofreu uma mudanca paradigmatica que o exigiu uma transformacao repentina na forma de conceber
e compreender a educacdo, além, no modo de construir conhecimentos. Para muitos deles, ainda, o
desafio de interagir por meio das plataformas digitais, dos meios virtuais, mesmo sendo de geragdes
consideradas tecnoldgicas, € grande, pois muitas das vezes ndo se utilizava para o contexto educacional

tais ferramentas para a aprendizagem full time.

Entendemos que potencializar o comprometimento do estudante frente a esse cenario pandémico
podera trazer repercussdes positivas para o retorno das atividades presenciais em um contexto da “nova
normalidade educativa” onde ha apontamentos para um ensino hibrido®. Elas poderéo ser, ao nosso ver,
impactadas pelo estimulo da associacdo do tecnoldgico com o analdgico, da necessidade do estudante
dedicar-se a sua tarefa, de buscar diferentes meios e recursos para melhor aprender e (re)conhecer como
fazer para sanar/amenizar suas dividas, questdes e inquietacdes, bem como valorizar a relacdo entre 0s
diferentes agentes educativos.

A guisa de uma conclusdo, reforcamos que este é um momento de experienciarmos novas
possibilidades para o contexto educacional, uma vez que, mesmo em um contexto de crise, tivemos a
oportunidade de nos reorganizarmos para buscarmos outras formas de ensinar e aprender. Muitos
tedricos utilizaram o verbo reinventar-se, o que de certo modo, discordamos, pois partimos do
pressuposto que o trabalho docente se reinventa a cada dia desde os primordios, ndo somente na
modalidade ERE. Acreditamos que este € 0 momento de nos aventurarmos na diversidade didatico-

pedagdgica e trazermos o0s estudantes como nossos parceiros/colaboradores desse processo para que,

4 Compreendemos aqui o ensino hibrido como uma modalidade de ensino que estabelece o elo do ensino presencial e o ensino subsidiado
pelas tecnologias digitais (TDIC) em conjunto com os artefatos tecnoldgicos analdgicos (livros didaticos, cadernos de estudo, dentre
outros).

BOLETIM DE CONJUNTURA (BOCA) ano lll, vol. 5, n. 13, Boa Vista, 2021




BOLETIM DE CONJUNTURA

www.revista.ufrr.br/boca

juntos, possamos avancar e construir conhecimentos e aprendizagens significativas e que atendam as
reais necessidades/demandas da atual sociedade do conhecimento contemporanea e globalizada.

Cabe ressaltar que compreendemos as relaces assimétricas professor-aluno e, tdo longe de
“quebra-las”, pois algumas sdo de extrema importancia para a educacdo e até mesmo para fatores
psicoldgicos/psicanaliticos do ensino-aprendizagem, estamos a nortear pela compreensdo do papel do
professor de mediador, orientador e motivador, com as flexibilidades que mantenham um ambiente
propicio a construcdo de conhecimentos, onde o respeito, € uma das bases fundamentais do referido
processo.

Figura 2 — Espinha dorsal do ERE,
baseada no comprometimento do estudante

Ensino Remoto Emergencial
(ERE)
Construir conhecimentos
Potencializar 6
Flexibilizar
Reestruturar
Dialogar
Motivar
Modificar
Orientar
Acertar
Mediar
Errar
Refletir
Algumas a¢des conjuntas que
podem auxiliar no
comprometimento do discente.

Fonte: Elaboracéo propria.
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Ndo podemos mais nos atermos somente as praticas usuais pré-pandemia. Precisamos
experienciar novos caminhos, percursos e trajetorias de modo a vislumbrar um futuro educacional no
qual o fisico e virtual sejam um a extensdo do outro, ou seja, interconectados, de maneira a ressignificar
0 proprio conceito de presencialidade. Devemos nos permitir errar// acertar// reestruturar// flexibilizar//
motivar// orientar// dialogar// modificar// construir conhecimentos//potencializar// motivar// mediar//...,
tal sequéncia poderia ser a espinha dorsal de ages do ERE, que pode contribuir demasiadamente ao
comprometimento discente — como pode ser observado na figura 2.

Como podemos analisar a figura 2 — esta sendo uma conclusdo central deste estudo -,
consideramos que, mesmo sendo uma sequéncia por ser uma espinha dorsal, todas as vértebras (ac6es)
estdo interligadas pelos discos intervertebrais — estrutura fibrocartilaginosa que aqui compreendemos
como a acdo de refletir). A cada acdo cabe reflexdes. Uma vértebra (acdo) se comunica com todas as
outras; tudo se sustenta por ligamentos e musculos resistentes (discente-docente-instituicdo). Este elo,
entdo, estabelece uma relacdo de interdependéncia e tudo deve funcionar harmoniosamente para que
haja o desenvolvimento de comprometimentos, construcdo de conhecimentos, o papel ativo e
protagonista, a autonomia e a formacao discente para o exercicio da cidadania.

Para isso, finalizamos afirmando que é fundamental potencializarmos, enquanto professores

profissionais, o desenvolvimento do protagonismo discente frente a sua propria aprendizagem e
impulsionando-lhe a comprometer-se com 0 seu percurso, uma vez que pode contribuir para termos um
novo cendrio, um novo normal para a &rea educacional mais significativa para a sociedade do
conhecimento. E uma prova de somos capazes de (re)pensarmos 0 nosso trabalho de maneira qualificada
e comprometida foi a célere adaptacao da area educacional ao ERE como espaco legitimo da promogéo

dos processos de ensino-aprendizagem.
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