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Resumo | O artigo em questio é um recorte temdtico de um estudo desenvolvido no Programa de Mestrado
Profissional (PROFHISTORIA), vinculado a UFPE/UFRPE. O mesmo tem o objetivo de analisar como os
professores e professoras de histéria do Ensino Médio das escolas de Educagio Integral do Municipio de
Ipojuca, compreendem e mobilizam seus saberes para ensinar a ressignificagio de conceitos histéricos aos
estudantes. O presente estudo tem como pressuposto de que o professor ao desenvolver suas estratégias de
ensino, faz uso de um conjunto de saberes que se articulam entre os saberes disciplinares, curriculares e da
experiéncia. A pesquisa se baseia no pensamento que esses saberes sdo constituidos e apropriados pelos
docentes seguindo o processo histérico de cada sujeito. Atrelada a essa questio, tem-se elementos que
permitem discutir a especificidade do trabalho docente com conceitos histdricos no ensino da histéria. Os
resultados obtidos a partir da andlise das entrevistas, explicitam como esses saberes se ressignificam e ganham
importincia na formacio docente. Assim, compreender esses discursos sao imprescindiveis para se pensar e
propor espagos de aperfeigoamento e visibilidade desses saberes no ambiente escolar.

Palavras-chave | Ensino de Histéria. Conceitos histéricos. Saberes Docente.

Dialogue between Teaching Knowledge and Work with Historical Concepts
in Secondary Education Schools of Integral Education

Abstract | The article in question is a thematic section of a study developed in the Professional Master's
Program (PROFHISTORIA), linked to UFPE / UFRPE. The purpose of this study is to analyze how the
teachers and teachers of the History of High School in the schools of Integral Education of the municipality
of Ipojuca understand and mobilize their knowledge to teach the re-signification of historical concepts to
the students. The present study assumes that the teacher, when developing his teaching strategies, makes use
of a set of knowledges that are articulated between the disciplinary, curricular and experience knowledge.
The research is based on the thought that these knowledges are constituted and appropriated by the teachers
following the historical process of each subject. Linked to this question, we have elements that allow
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discussing the specificity of teaching work with historical concepts in the teaching of history. The results
obtained from the analysis of the interviews, explain how these knowledges reignify and gain importance in
teacher training. Thus, understanding these discourses is essential to think about and propose spaces for
improvement and visibility of these knowledge in the school environment.

Keywords | Teaching History. Historical concepts. Teachers Knowledge.

Diélogo entre los Saberes Docentes y el Trabajo con Conceptos Histéricos en
Escuelas de Ensenanza Medio de Educacién Integral

Resumen | El articulo en cuestién es un recorte temdtico de un estudio desarrollado en el Programa de
Maestria Profesional (PROFUISTORIA), vinculado a la UFPE / UFRPE. El mismo tiene el objetivo de
analizar cémo los profesores y profesoras de historia de la Ensefanza Media de las escuelas de Educacién
Integral del Municipio de Ipojuca, comprenden y movilizan sus saberes para ensefiar la resignificacién de
conceptos histéricos a los estudiantes. El presente estudio tiene como presupuesto de que el profesor al
desarrollar sus estrategias de ensefanza, hace uso de un conjunto de saberes que se articulan entre los saberes
disciplinarios, curriculares y la experiencia. La investigacion se basa en el pensamiento que estos saberes son
constituidos y apropiados por los docentes siguiendo el proceso histérico de cada sujeto. En relacién a esta
cuestion, se tienen elementos que permiten discutir la especificidad del trabajo docente con conceptos
histéricos en la ensefanza de la historia. Los resultados obtenidos a partir del andlisis de las entrevistas,
explicitan c6mo esos saberes se resignan y ganan importancia en la formacién docente. Asi, comprender esos
discursos son imprescindibles para pensar y proponer espacios de perfeccionamiento y visibilidad de esos
saberes en el ambiente escolar.

Palabras clave | Ensefianza de Historia. Conceptos histéricos. Saberes Docentes.

INTRODUCAO

Desenvolver um ensino de histéria que favorega a aprendizagem de criangas e jovens, tem
sido um compromisso do campo de pesquisa do ensino de histéria j4 hd algumas décadas no Brasil
e no mundo. Pensar cada vez mais como os professores ¢ professoras de histéria podem mobilizar
seus saberes, quer sejam da “experiéncia, disciplinares e curriculares” (TARDIF, 2002) ¢, sem
dtvida, uma condi¢io necessdria para firmar o compromisso com o ensino de histéria que zele pela

formagio integral do ser humano como sendo o seu objetivo principal.

Nesse Ambito, o objetivo do presente artigo, consiste em analisar como os professores e
professoras de histéria do Ensino Médio das escolas de Educagao Integral do Municipio de Ipojuca,
compreendem e mobilizam seus saberes para ensinar a ressignificagio de conceitos histéricos. Com
isso, o texto em tela coloca em discussdo a andlise de como os saberes docentes de um grupo de
profissionais do magistério do ensino médio sio mobilizados ¢ vivenciados em suas préticas

docentes.
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Tomamos como hipétese, que os saberes docentes da experiéncia dialogam com os demais
saberes tais como: os saberes disciplinares e os curriculares. Assim, o ensino do processo de
ressignificagio de conceitos histéricos, ¢ facilitado quando o professor langa mao desses saberes nos
procedimentos de ensino em sala de aula. No tocante a categoria saber docente, temos enquanto
aporte tedrico os estudos de (TARDIF, 2001) e (PIMENTA, 1999). Esses, compreendem os saberes
docentes como pratica social consolidada e legitimada pela tradicao escolar.

No estudo em curso, essa categoria representa uma importante ferramenta de identificagao
e andlise de todo o conjunto de préticas pedagdgicas, que sdo implementadas ao se trabalhar com
conceitos histdricos no ensino médio. Nessa esteira de discursio, delimitamos um grupo de 4
professores que foram sujeitos da pesquisa que foi desenvolvida. A partir desses docentes, foi possivel
analisar seus depoimentos e construir uma linha de compreensio de como esses profissionais
entendem e ensinam os conceitos histéricos em suas aulas. Concernente ao estudo com conceitos
histéricos, nos apoiamos em pesquisas de (BARROS, 2016), (FREITAS, 2014), (KOSELLECK,
2006) e (SMITDH, 1999).

Na medida em que a presente pesquisa se insere dentro de um estudo de natureza
qualitativa, optamos por aplicarmos um instrumento de coleta de dados constituido de um
questiondrio com questdes semi-estruturadas utilizado nas entrevistas com os sujeitos selecionados.
A opgao por este método de coleta de dados, reside na possibilidade do “entrevistador poder utilizar
um roteiro de perguntas, porém, precisa deixar o entrevistado livre para falar” (VIEIRA, 2009, p.
11).

Dessa forma, o artigo busca discutir como esses professores e professoras, sujeitos da
pesquisa, compreendem e mobilizam seus saberes docentes ao trabalhar conceitos histéricos em

turmas do ensino médio de escolas de educagio integral.

REFLEXOES SOBRE OS CONCEITOS HISTORICOS NO CAMPO DO ENSINO DA
HISTORIA

Certamente, para quem atua no campo do ensino da histéria, se depara constantemente
com a necessidade de empregar conceitos construidos especificamente em certos contextos
histéricos, em situagdes conjunturais completamente distintas, seja no tempo ou no espago. Quer

seja no exercicio da pesquisa histérica, ou no espago da sala de aula, esses conceitos sao empregados
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para promover a inteligibilidade do objeto histérico em estudo. Neste sentido, é impossivel dissociar
os conceitos histéricos do contexto temporal onde foram construidos, e, dessa forma a compreensao
tem intrinseca ligacdo com o movimento de mudanga préprio dos conceitos histéricos ao longo do
tempo.

Assim, Bittencourt (2005) afirma que nog¢des e conceitos precisam ser explicados para que
sejam empregados corretamente. Segundo a autora, ¢ importante que ao se trabalhar com
determinado conceito histérico, o professor de histéria “forne¢a uma descrigao mais precisa deles,
exatamente porque s3o expressdes conhecidas por todos e nesse sentido, seu uso torna-se arriscado,
em razio do significado que assumem em cada época”. (BITTENCOURT, 2005, p. 193).

Corroborando com essa questao Barros (2016) nos permite pensar que os conceitos
trabalhados no campo da histéria sdo provenientes de vdrias origens, e que dessa forma ¢é preciso
que o profissional da histéria se proponha a manter uma atitude atenta ao utilizar determinados
conceitos no Ambito de sua pratica docente.

Nesse ponto Barros (2016) assim se pronuncia:

Os conceitos historiogréficos sdo oriundos de ambientes diversos. Acabamos de ver que, em uma
primeira medida, eles podem vir de épocas e momentos histéricos distintos — aspecto que, se em outras
ciéncias tem ressonincias importantes, mas mais laterais, jd na historiografia enseja uma questio crucial.
A historicidade dos conceitos — ou mais propriamente a consciéncia acerca dessa historicidade — é de
fato uma dimensio de primeiro plano para qualquer historiador. [...] (BARROS, 2016, p. 151).

Ainda de acordo com Barros (2016, p. 145), “as palavras (e também os conceitos) tém uma
histéria. Com a passagem do tempo, elas podem mudar de sentidos, adquirir novas nuangas ou
mesmo receber significados totalmente distintos”.

Segundo Freitas (2014, p. 62) “os conceitos histdricos constituem — juntamente, com os
valores e os procedimentos — a moderna triade empregada na formacio de pessoas”. O autor discute
aqui que ao lidarmos com conceitos histéricos nao estamos simplesmente tratando da etimologia
de palavras, porém, com questdes que envolvem os valores e com um conjunto de procedimentos
que possibilitem historicizar os conceitos. A partir de Koselleck (2006), observamos também que
os conceitos ndo sio simplesmente palavras. Evidentemente, todo conceito se prende a uma palavra,
todavia, nem toda palavra é um conceito. Para ele, conceitos sio “atos de linguagem” que retinem
experiéncias (passado) e expectativas, que tém a funcio de designar (nomear) e caracterizar (criar)

aspectos (elementos) da realidade (da histéria).
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Para este historiador alemio, o exercicio do ensino de conceitos histéricos, obriga o
profissional a usar procedimentos metodolégicos eficazes no sentido de elucidar com clareza o
contexto histérico dos conceitos. Ao analisar essa questao Koselleck (1992) exemplifica que ao se
constatar que o conceito de cidadania em Atenas na Grécia Antiga, estava ligado ao poder
econdmico que as familias ricas tinham, e, por isso, desfrutavam de direitos politicos exclusivos em
detrimento de grupos desfavorecidos economicamente como os metecos e escravos, que nao

possufam direitos politicos Koselleck (1992) assim se expressa:

Mas na forma como nds hoje concebemos o conceito de sociedade civil, [...] o conceito diferencia-se de
sua formulacio original. Na moderna acep¢io do conceito e em seu emprego hd um sentido novo que
nio implica necessariamente uma forma de poder (exercicio de poder). Nesse novo sentido o conceito
aplica-se ao entendimento de uma rede de cidadios que satisfazem livremente suas necessidades, se auto
organizando, que dispéem de um cddigo juridico ou podem influenciar na constituigio de um, capaz
de garantir o funcionamento de um Estado sob o principio da igualdade de direitos, da liberdade e do
contrato entre as partes. (KOSELLECK, 1992, p. 139).

Percebemos entio, que se trata de realmente pensar e usar estratégias que possam promover
dentro do processo ensino—aprendizagem, situagdes possiveis para descortinar o contexto histérico
que cerca o surgimento de determinados conceitos do campo da histéria. E uma atitude de ir além
de uma visao superficial e fragmentada, que geralmente ¢ apresentada no ensino de conceitos
histéricos, todavia, esse aspecto precisa ser cada vez mais perseguido pelos profissionais do campo
da histéria, principalmente no espago educacional das escolas de educagio integral.

Na visao de Schmidt (1999), os conceitos histéricos sio como ferramentas que servem para
os alunos realizarem uma andlise mais profunda da realidade social. Em sua concepgio coloca a
seguinte questao:

Se o trabalho com a construgao de conceitos histdricos deve fazer parte do processo ensino-aprendizagem
de Histéria, é preciso ter cuidado para nio transformar este objetivo no uso abusivo de termos técnicos
ou na imposicio de defini¢cbes abstratas e memorizagoes formais de palavras e do seu significado.
Aprender conceitos nio significa acumular definicoes ou conhecimentos formais, mas construir uma
grade que auxilie o aluno na sua interpretagio e explicagio da realidade social. (SCHMIDT, 1999, p.
149).

Sobre esse ponto depreende-se o significado crucial que os conceitos histéricos possuem na
aprendizagem histérica dos educandos e, de como o dominio de procedimentos metodolégicos
especificos do campo da histéria, sdo necessdrios para desenvolver um trabalho pedagédgico

qualitativo dentro dessa questéo.
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UM DIALOGO ENTRE OS SABERES DOCENTES E O ENSINO DA
RESSIGNIFICACAO DOS CONCEITOS HISTORICOS NAS AULAS DE HISTORIA

Dedicar-se ao estudo das concepgdes de professoras e professores de histéria a respeito de
seus saberes docentes, ¢ uma atitude que possibilita pensar de forma mais agucada como acontece
os processos de ensino-aprendizagem de histéria em nossas escolas.

Na medida em que a pesquisa ¢ a forma que a ciéncia possui para conhecer a realidade, o
estudo desenvolvido se insere no campo da pesquisa participante. Segundo Demo (2008), essa
concepgdo de pesquisa tem fins explicitos objetivando a intervengao na realidade pesquisada. De
acordo com este autor, a pesquisa dessa natureza, reclama para si um aparato de instrumentos de
coleta de dados eficientes para o estudo do objeto que se pretende conhecer.

Nessa esteira de raciocinio, Netto (2009) fala de uma atitude de “apoderar-se da matéria”
que se pretende analisar e chegar 4 determinada conclusio. Essa a¢io de apoderar-se em nosso caso,
¢ deveras significativa no tocante 4 natureza do nosso objeto de pesquisa, que ao propor a
investigagao da prética de ensino de professores e professoras de histéria na abordagem de conceitos
histéricos, focaliza de forma sistemitica os “saberes docentes em todas as suas dimensoes
profissional, curricular, disciplinar e experiéncia” (TARDIF, 2002, p. 35).

Segundo Oliveira (2013, p. 41), no contexto escolar ¢ preciso “identificar o saber-fazer dos
professores e constatar que na pritica docente estao implicitos os conhecimentos, competéncias e
habilidades, que exige por sua vez a apropriacio dos saberes docentes”. Salientamos que ao enfatizar
a categoria “saber docente”, temos por pressuposto os estudos de Tardif (2002), que preconizam
que esse saber ¢ na verdade um conjunto de referenciais de trabalho da pritica docente, que
decorrem da formagio profissional das ciéncias da educagio e da ideologia pedagdgica, estando
organizados em: saberes disciplinares, saberes curriculares e saberes experienciais. Assim Tardif
(2002, p. 39) discorre que de fato existem multiplas articulagoes entre a prética docente e os saberes,
“transformando professoras ¢ professores num grupo social e profissional cuja existéncia depende,
em grande parte, de sua capacidade de dominar, integrar ¢ mobilizar tais saberes enquanto
condigbes para a sua pratica”.

Nesse intento, este estudo considera os saberes docentes como elementos para se refletir e
agir no campo do ensino de histéria. Com isso, torna-se inerente realizar um trabalho de coleta de
informagdes com os professores sujeitos da pesquisa, uma vez que eles representam a possibilidade

de desnudar o conjunto de préticas mobilizadas quando estio em sala de aula. Assim, o caminho
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metodolégico escolhido para nos levar ao encontro dos saberes docentes mobilizados no chio da
sala de aula, foi a partir da metodologia da pesquisa exploratéria, atrelada a técnica de entrevista
baseada em questoes semi-estruturadas.

A opgio por este método de coleta de dados reside na possibilidade do “entrevistador poder
utilizar um roteiro de perguntas, porém, precisa deixar o entrevistado livre para falar” (VIEIRA,
2009, p. 11). Essa metodologia nos permitiu analisar as narrativas individuais dos docentes,
possibilitando-nos buscar nos elementos de identificagio e/ou diferenciagio entre os saberes
expostos nos depoimentos, experiéncias concernentes ao trabalho com conceitos histéricos.

Dessa maneira, as entrevistas foram realizadas em 4 escolas da rede puiblica que trabalham
com Ensino Médio Integral no Municipio de Ipojuca. No total foram entrevistados 4 professores
(as) que atuam nessas Unidades de Ensino. Essas escolas estao localizadas na 4rea urbana do
municipio, uma vez que na zona rural nio existe nenhuma escola que ofereca o nivel médio. Com
relagdo 4 localiza¢io dessas escolas no municipio elas assim se encontram distribuidas: uma escola
no Distrito de Nossa Senhora do O; uma escola na sede do municipio (Ipojuca); a outra escola na
praia de Porto de Galinhas; e a dltima escola no Distrito de Camela. Todas essas escolas integram
o programa de Educacio Integral do Estado de Pernambuco.

No tocante ao critério de sele¢do dos professores ¢ professoras participantes da pesquisa,
elegemos dois critérios: o primeiro foi & condigao do professor/professora ter cursado licenciatura
na drea de histdria; o segundo ¢ de estar atuando com a disciplina de histéria no ensino médio.
Assim sendo, apds a realizagdo das entrevistas foi possivel reunir um corpo de informagées

significativas para compor o conjunto de narrativas imprescindiveis para a andlise proposta.

DIALOGANDO COM OS DOCENTES: SABERES E PRATICAS DO CAMPO DO
ENSINO DE HISTORIA NO ENSINO MEDIO

A partir das entrevistas, foi possivel percebermos como os professores/professoras que atuam

no Ensino Médio, desenvolvem suas aulas de histéria com relagio aos conceitos histéricos. O que
’ 71 . . . . ;) .

segue agora, ¢ a andlise das respostas coletadas na entrevista com quatro profissionais de histéria do

Ensino Médio. Com o objetivo de salvaguardar suas identidades, os nomes que figuram no texto

sao ficticios.
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O primeiro professor entrevistado foi o Jodo. Este profissional é um jovem professor
licenciado em Histéria desde 2007 e tem experiéncia na rede particular e piblica de ensino. No
momento se encontra apenas atuando na rede Municipal e Estadual de Ensino no municipio do
Ipojuca,

No tocante a sua compreensao acerca dos conceitos histéricos, o professor Jodo trata esse
ponto como muito cuidado, sempre pontuando que trabalhar conceito histérico ¢ dificil,
principalmente que nas licenciaturas nio existe uma formagao sélida sobre essa temdtica com foco

na utilizagio em sala de aula.

V¢ s6: o conceito histérico ele é como que um mediador dentro da histéria. Ele media relagoes, tempos,
datas, ele traz uma compreensio geral acerca do que é. Daquilo que o historiador quer dizer. Ele trabalha
dentro do método histérico. Entdo, o conceito ele traz consigo toda uma carga de conhecimento e, toda
uma carga conceitual. Ele expressa todo aquele momento, expressa uma causa, portanto, ele nio é tdo
simples, pois, requer um conhecimento bem amplo. (Entrevista prof. Jodo, 02/10/2017).

Ao se referir aos conceitos histéricos, Jodo destaca aspectos importantes dentro do campo
da histéria. Ao falar do papel mediador do conceito, demonstra que o compreende de maneira
articulada com vdrios aspectos que compdem a realidade, tais como: politica, cultura, economia,
etc. Outro ponto a considerar em sua fala, é o fato de que o conceito histérico deve ser analisado
na perspectiva do préprio método histérico. Assim, cabe ao professor desenvolver estratégias de
ensino, que possibilite os principios metodoldgicos da pesquisa histdrica ocupar um espago nas
atividades de ensino de sua aula.

Em seguida, ao ser questionado se os seus alunos tém dificuldade em compreender os
conceitos histdricos, o professor Jodo deixa claro que percebe sim essa dificuldade, em praticamente

todos os conceitos histéricos que trabalha. O mesmo assim se expressa:

O aluno tem dificuldade em todos os conceitos. Nio apenas em um. E por que vocé af tem uma questio
importante. H4 uma grande diferenca entre definicio e conceito. Entao quando tem uma definigio,
vocé tem uma coisa mais direta, mais clara, a compreensio dela ¢ muito mais objetiva digamos assim. O
conceito, ele é mais abstrato, ele é mais subjetivo, ele requer uma andlise e carga de conhecimento muito
maior. Ele requer que o aluno realmente tenha uma bagagem. Entdo nio ¢ trabalhar o conceito pela
palavra, mas, é o conceito no contexto dele. Entdo isso ¢ complicado, mais dificil. Quando vocé vai
trabalhar, por exemplo, o conceito da prépria histdria em si, trabalhar anacronismo, continuidade,
significagdo, economia politica, e tantos outros conceitos, ¢ algo muito complexo. Até para se evitar
anacronismos, devemos ter muito cuidado ao ensinar a mudanga que os conceitos sofrem ao longo da
histéria. (Entrevista prof. Jodo, 02/10/2017).

Em sua fala, Jodo demonstra clareza quando distingue defini¢io de conceito. Dentro de sua
concepgao, a defini¢do por natureza tem uma caracteristica mais direta e objetiva de explicar a

realidade. No caso do conceito histérico, este sim, ¢ mais dificil, pois exige uma andlise contextual
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mais ampliada do periodo histérico em que o conceito estd inserido. Joao nesse caso defende que o
aluno precisa ter uma “bagagem”, que no sentido empregado ¢ como ter um certo conhecimento
que lhe dé condigoes de estabelecer relagoes mais ampliadas sobre o assunto. Por fim, ressalta que
ao se trabalhar com conceitos histéricos o professor deve ter cuidado para nao induzir os alunos em
anacronismos.

Com relagio ao trabalho com conceitos ¢ o cuidado para nio cometermos anacronismos,
Barros (2016) nos adverte que a expressao anacronismo ou anacronico “significa fora do tempo”, e
acontece quando ocorre a utilizagio inadequada de algo — em nosso caso de um conceito ou até
mesmo uma simples palavra - quando importada de um tempo para outro tempo e empregada
com o mesmo sentido.

Quando questionado sobre as estratégias de ensino e avaliagio que geralmente utiliza em
suas aulas ao trabalhar com conceitos histéricos, Jodo defende a concepgio que quanto mais o
professor relaciona os conceitos com a realidade do estudante, e valoriza os conhecimentos prévios
dos alunos sobre o conceito em estudo, o processo de aprendizado tende a se desenvolver de forma
mais rdpida e consistente. Nessa questdo o professor demonstra a relagio entre sua pratica e a teoria
da construgio do conhecimento na concepgao de Vygotsky (2005), que compreende que a
aprendizagem e a construgio do conhecimento perpassam pela produgio da cultura mediada pelas
relagoes humanas. Sendo assim, o objeto de ensino precisa estd vinculado com as relagdes histérico-
sociais do aluno, ou seja, a aprendizagem é um processo socialmente construido numa relagio
intrinseca entre o objeto de estudo e o contexto sociocultural do estudante.

O que o professor Jodo esclarece em sua fala, é que o conceito para ser apreendido tem que
encontrar alguma ligagio com a vida do aluno. E esta ligagio com os contextos préximos a vida do
aluno, acaba legitimando o conceito enquanto objeto cognicivel ao estudante. Essa estratégia
utilizada em suas aulas atende os objetivos de aprendizagem segundo o professor.

Quando indagado se ele conseguia em suas aulas desenvolver uma estratégia de ensino que
favorecesse a compreensio das mudangas que alguns conceitos histéricos podem sofrer ao longo do
tempo, Jodo responde que isso ¢ algo dificil de fazer em sala de aula, porém, nio é impossivel, e até
em alguns momentos desenvolve uma estratégia para essa finalidade. Sobre a aplicabilidade dessa

sua proposta de ensino Joao assim se pronuncia:

E possivel. Nio ¢ fécil, mais é possivel sim. E um método que eu utilizo muito para perceber essas
mudangas. Claro que dentro de alguns conceitos isto é mais ficil. Normalmente, para fazer esse trabalho
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eu uso muito s imagens. Por exemplo, vocé pega a concepgio de familia. Entdo vocé pega uma imagem
de uma familia do periodo colonial ¢, pega uma imagem de familia hoje. Eu consigo a partir daf trabalhar
o conceito de familia. Entdo eu trabalho como era a familia aqui nesse periodo colonial e, como com o
passar do tempo, a ideia de familia ela vai se modificando do que é familia hoje, até chegar 4 atualidade.
Assim, se eu mostrar uma foto de familia do periodo colonial, eu terei que mostrar dezenas de fotos hoje,
por que a concepgio de familia hoje ela se ampliou muito. Mas af vocé tem a imagem, que acaba sendo
uma forma de aproximar o aluno desse processo de mudanca no decorrer do tempo. Vocé consegue
construir ai uma linha do tempo de imagens, em que vocé vai ter um excelente material. Tem um
conteddo que eu gosto muito de fazer isso: é o Renascimento! Eu gosto muito. E quando vocé pega a
histéria da arte, vocé pega as imagens da idade média, desde a queda de Roma. Vocé tem uma mudanca
drdstica com a entrada do Cristianismo. Vocé consegue notar a Revolugio do conhecimento e, ai vocé
faz uma linha do tempo. O aluno consegue identificar bem o que é a histéria do corpo, o que é o
antropocentrismo, e outros conceitos também. Ele consegue compreender a partir da imagem. Entdo,
sem divida, para mim eu acho que é uma coisa que d4 muito certo é o uso da imagem para a
compreensio das mudangas dos conceitos. (Entrevista prof. Jodo, 02/10/2017).

A opgio metodoldgica do professor no sentido de ensinar o processo de ressignificagao dos
conceitos ao longo do tempo, acontece a partir da selegio de um conjunto de imagens que
representem o contexto histérico do conceito em estudo. A partir dai o professor vai por meio da
sua exposicdo oral, levando os alunos a visualizar nas imagens alguns elementos que demonstram
indicios de mudan¢as no contexto histérico, que foram determinantes para o processo de
ressignificacio do conceito em estudo. Segundo Jodo, essa sua metodologia ele nao aprendeu no
curso de Licenciatura, mas foi aprendendo fazendo no dia-a-dia de suas aulas.

No entanto nio podemos de problematizar sua fala, quando expressa uma crenga
extremamente difundida entre os professores: o conhecimento do curso superior foi excessivamente
tedrico, dessa forma, nio contribuiu na minha prética docente, pois, 0 meu trabalho hoje eu devo
a minha experiéncia adquirida no dia-a-dia.

A fala do professor Joio é emblemdtica e, ndo deixa de ser uma constante em muitos
discursos docentes. Sobre esse aspecto, Pimenta (2005) analisa a pritica docente, tomando como
referéncia os saberes da experiéncia que sio produzidos pelos professores no seu cotidiano docente,
num processo permanente de reflexdo sobre sua pritica. Em sua concepgao, nio se pode negar a
importincia dos saberes disciplinares e curriculares, adquiridos na academia. Esse tipo de discurso
deve sim, ser questionado e colocado em um prisma de anélise bem mais amplo.

Nio deixa de ser equivocada, uma fala expressando que a prética de um professor, seja esse
de qualquer 4rea de ensino, ¢ o resultado maior de sua experiéncia cotidiana do seu trabalho. O
cerne dessa questdo, nio ¢ estabelecer uma visdo piramidal dos saberes docentes, no entanto,
compreendé-los como fios que conjuntamente tecem uma teia chamada de saberes docentes. Isso é

um processo dialdgico e gerador de uma relagio construtora da identidade profissional docente.
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Nesse Angulo de andlise Martins (1992), sugere que a prdtica docente nio ¢ efetivada mediante uma
atitude de reflexao académica, dentro de uma concepgio verticalizada, ou seja, da academia para o
chao da escola, sem de fato conhecer a escola, todavia, o ensino sé ocorre quando considera a prética
como um conjunto de atitudes e procedimentos que, dinamicamente, vao se alterando e se

organizando dentro do processo de sistematiza¢io do conhecimento por todos os envolvidos.

Em seguida, o professor Cldudio, também sujeito do presente estudo, é formado em
Histéria desde 2002, e atualmente trabalha numa escola de Referéncia Ensino Médio. O mesmo

descreve assim sua compreensio sobre os conceitos histéricos:

Conceito histérico, € a meu ver, o conhecimento a partir daquilo que eu compreendo do contetido, pois,
compreendendo que a histéria é uma ciéncia mutdvel. Eu analiso que o conceito histérico ¢ flexivel e
por isso passivel de debate e, do surgimento de novos conceitos para o mesmo tema. (Entrevista prof.
Cldudio, 10/10/2017).

Reside nessa colocagao, o entendimento de que todo conceito ¢ passivel de mudanga a partir
de um processo de reelaboragio. Isto possibilita o surgimento outros significados para esse conceito.
Esse movimento de mudangca na histéria é dindmico e intenso, cabendo ao professor criar estratégias
que possam fundamentar bem essa questao em suas aulas. Quando o professor aponta a flexibilidade
enquanto uma caracteristica dos conceitos histéricos, ela t4 reafirmando justamente que ¢ a sua
historicidade que faz dos conceitos uma categoria que ultrapassa a condi¢io de ser apenas uma
palavra. Todo conceito estd arraigado em um determinado contexto histérico, que tanto o alimenta,
quanto transforma-o ao longo da histéria. Dai vem sua flexibilidade.

Concernente sobre quais sio os saberes que mobiliza para trabalhar com conceitos histéricos

nas aulas, Cldudio nos traz o seguinte relato:

Eu costumo ensinar conceitos histéricos a partir do uso de imagens. Explico 4 medida que fago uma
leitura de imagens utilizando recursos audiovisuais. Também trabalho com textos e atividades
contextualizadas. Nesse momento, prefiro nio usar muito o livro did4tico e trazer material como textos,
que sao um pouco mais complexos, mas af, eu acho melhor para instigar a questio da reflexdo. (Entrevista

prof. Cldudio, 10/10/2017).

O professor Cléudio insere sua prética de ensino dos conceitos histéricos, tomando como
referéncia o uso de imagens. A leitura de imagem a qual se reporta, tem o objetivo de mostrar
aspectos que ajudem o estudante a refletir sobre 0o que houve em determinados momentos para
influenciar a mudanca daquele conceito. A imagem enquanto suporte diddtico para Cldudio ¢

importantfssimo em sua estratégia de ensino. Nio fica evidente, porém durante a entrevista, sobre
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qual base tedrico-metodolégica o professor realiza esse procedimento de leitura de imagens com
seus alunos.

Contudo, ¢ possivel perceber o quanto essa metodologia de ensino tem significado para o
professor ao ensinar a constru¢io dos conceitos histéricos. Mesmo nio verbalizando sobre qual
teoria se baseia para realizar as leituras de imagens, sua fala é riquissima em evidenciar como faz o
uso dessas imagens a partir de um processo de criagio e recriagio de saberes que integram toda uma
tradicio docente do campo da histéria. Nesse sentido, o professor destaca que o ensino das
mudangas conceituais em histéria, ¢ uma estratégia que em alguns livros do 1° ano jd aparecem
com muita frequéncia. Sobre sua experiéncia com este procedimento de ensino, relata sobre um dos

livros que jd usou e abordava essa proposta.

O livro trazia alguns temas que a gente tinha que trabalhar de forma mais intensa sobre o trabalho do
historiador, e af teve alguns temas que eu trabalhei com os alunos que eram voltados para as mudancas
e permanéncias na cultura. E af foi bastante ficil até, eu trabalhar com eles por que eles percebem ao
analisarem algumas fontes histdricas dos livros, que, daquela época pra cd, ouve uma evolugio
significativa mais eu tive que passar pra eles de que essa mudanga ocorreu por que € inevitdvel, por que
a cultura estd num processo constante de mudanga, valores mudam, a tecnologia muda e influencia,
ocorre uma interatividade constante no mundo global hoje, e tudo isso, e eles percebem, eles
conseguiram absorver o conceito de mudanga no sentido de, o que é hoje com relagio ao que era no
passado. (Entrevista prof. Cldudio, 10/10/2017).

Ao observar o relato do professor, nota-se o quanto ele compartilha que o trabalho com
fontes histéricas proporciona uma visao mais ampliada do movimento de mudanga e ressignificagao
dos conceitos. Cldudio demonstra que mobiliza seus saberes da experiéncia nesse procedimento,
todavia, ¢ uma a¢io ainda muito dependente do livro diddtico, o que torna esse processo de
aprendizado restrito ao universo apenas da sala de aula. Destaca-se aqui, que o uso livro diddtico
nas aulas de histéria se constitui uma prdtica docente legitimada pela tradigio escolar. Sobre esta
constatagao observa-se que os livros representam um suporte pedagdgico que na maioria das escolas
publicas ainda figura como fonte tnica de informagdes sobre as quais se organiza o trabalho
diddtico. Segundo Applel (1995) sao os livros diddticos que estabelecem grande parte das condigoes
materiais para o ensino e a aprendizagem em muitas salas de aula brasileira.

Na sequéncia o professor Miqueias formado em histéria em 2002 e lecionando em uma

Escola Estadual de Ensino Médio Regular assim coloca:

Um conceito histdrico eu acho que é uma tentativa de se definir a histéria. Como eu disse é muito dificil
a gente definir a histdria por que ela muda muito ela é muito complexa, ela é muito dinimica, e muito
dificil de se conceituar. Como eu disse a gente pode ter 100 conceitos histéricos sobre um determinado
tema e todos podem estd correto, ou nio, por isso é muito dificil definir a histéria. (Entrevista prof.
Miqueias, 16/10/2017).
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O professor Miqueias tentando explicar seu entendimento sobre o que ¢ um conceito
histérico, trata a questdo como dificil para o campo da histéria, contudo essa dificuldade que o
mesmo expressa decorre da prépria natureza do conhecimento histérico, pois, na medida que nao
existe uma Unica versio para um fato histérico, acredita que ao se trabalhar com conceitos
histéricos, o professor precisa considerar as possibilidades das multiplas versdes sobre esses
conceitos. Nesse caso, Miqueias pontua que a dificuldade estd em mobilizar estratégias de ensino
que proporcione aos alunos compreender essa caracteristica subjetiva do conhecimento histérico.

O docente também coloca que ja desenvolve experiéncias de ensino de conceitos histéricos
dando énfase as suas mudangas ao longo do tempo. Sobre seus saberes mobilizados nesse sentido

assim se pronuncia:

Bem ¢ assim, como eu tenho um programa a cumprir e as aulas sao muito curtas, eu procuro trabalhar
com imagens. A partir da imagem, busco provocar discussoes em sala de aula. Imagens e textos, mas as
imagens elas sdo muito importantes, para que a gente possa conseguir esse resultado. Entio d4 para
trabalhar cidadania por exemplo. Utilizo uma imagem da Grécia Antiga, uma escultura greco-romana e
af vocé vai trabalhar as questoes de cidadania. Quem era cidaddo em Roma? Qual ¢ a diferenca da
cidadania em Roma para a de hoje? Qual a diferenca entre a democracia? A gente é democritico hoje?
Como ¢ a nossa democracia hoje? Como era a democracia da Grécia de Atenas? Entdo eu gosto muito
de fazer essa ponte, como uma linha do tempo mostrando a nossa democracia e a democracia de Atenas.
A nossa representativa por exemplo e, a de Atenas era direta. Al vem a questdo da cidadania: era direta,
mas quem poderia ser cidaddo? Quem era cidaddo? Essa é a questdo. (Entrevista prof. Miqueias,
16/10/2017).

Percebe-se que em seu relato que a proposta de ensino do professor ¢ levar o estudante a
comparar 0 mesmo conceito em épocas diferentes, e dessa forma vai a partir de sua explicagio
conduzindo o processo de ensino através da provocagio de discussdes sobre os aspectos que levaram
esse conceito a mudar ao longo do tempo. Como auxilio das explicagbes usa imagens que se
relacionem com a temdtica. Igualmente ao professor Joao e Cldudio, Miqueias enxerga nas imagens
um potencial diddtico para possibilitar o aprendizado das mudangas conceituas em histéria.

Concernente aos saberes do professor Adauto, que jd atua no ensino de histéria hd 20 anos,
comegando a lecionar muito cedo em disciplinas de 4reas diferentes como portugués, matemdtica e
ciéncias, é um profissional que se formou em 1999 e sempre trabalhou em escolas da rede privada
¢ da rede publica de ensino, tanto no municipio de Ipojuca quanto em municipios vizinhos. No
atual momento ¢ professor da EREM Ipojuca e da escola Estadual Domingos Albuquerque que
também fica em Ipojuca.

Com relagdo a sua compreensao sobre conceitos histéricos, Adauto assim diz:

Conceito histérico acredito que é um consenso de ideias sobre uma determinada temdtica, mais préxima
da realidade do que acontece na histéria. Como sendo assim mais préximo da verdade vivenciada dentro
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das sociedades. Obviamente um conceito é baseado em concepgdes cientificas. (Entrevista prof. Adauto,

27/10/2017).

Ao demonstrar seu entendimento a partir de sua narrativa, Adauto nao aprofunda muito
sua reflexdo sobre os conceitos histéricos, deixando claro que compreende o conceito histérico
apenas como uma ideia que explica a realidade, sendo essa ideia uma explicagao de algum fato
histérico num determinado tempo.

Sua concepgio j4 traz em si uma questio problematizada no campo da histéria que ¢ o
estatuto da verdade. Os embates tedricos acerca da pretensio da busca da verdade pelo
conhecimento histérico ja remontam algum tempo. O professor Adauto em sua colocagio expressa
a sua concepg¢io de que o conceito histérico deve explicar a verdade. Sobre sua afirma¢io de uma
histéria que se revista da verdade (VIEIRA, 2005) discute que quem quiser ver claramente a
falsidade das histérias humanas, leia a mesma histéria por diferentes escritores, e verd como se
encontram, se contradizem e se implicam. E plausivel entio pensar enquanto narrativas construidas
a partir de um trabalho racional e metédico da pesquisa histérica, que sio representagdes dentre
tantas outras do passado, sendo com isso verdades parciais e nao a “verdade”. Nesse mesmo contexto
devem ser considerados também os conceitos histéricos.

Em seguida o trecho abaixo revela a compreensio do professor concernente & mudanga pelas
quais os conceitos em histéria passam, € destaca que a aprendizagem desses conceitos se torna mais
préxima, quando o estudante consegue de uma certa forma se relacionar com esse conceito em sua
realidade. E a possibilidade de vivenciar esse conceito que o torna mais acessivel do ponto de vista

da sua inteligibilidade.

Alguns conceitos, sio mais acessiveis. Como vocé bem falou o da familia como é um tema mais polémico
¢ mais acessivel deles compreenderem que existe essa possibilidade de mudanca. Embora eles nio
percebam, embora eles sabem que alguns mudam com o tempo. Como eu falei, o conceito muda, ele
estd perto da verdade vivenciada nas sociedades, quando ele vive esse conceito é mais ficil. Mas quando
nio é algo visivel se torna mais dificil. (Entrevista prof. Adauto, 27/10/2017).

Ao ser perguntado como geralmente dCSCl’lVOlVC o ensino de conceitos hiStéI‘iCOS €m suas

aulas o docente assim responde:

Utilizo mais textos. E por aqui no EREMI a gente trabalha os descritores e as humanas trabalham muito
a construgio e a interpretacio textual, entdo a gente trabalha com texto. E a gente realmente faz isso
aqui. Eu trabalho realmente mais com leitura, andlise ¢ producio de texto. Nio que eu nio trabalhe com
imagens, mas ¢ bem mais o texto escrito o utilizado. (Entrevista prof. Adauto, 27/10/2017).

Diferentemente dos procedimentos de ensino dos demais professores, Adauto tem

mobilizado seus saberes utilizando o recurso do texto escrito em suas aulas. Segundo o professor,
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essa ¢ uma caracteristica da proposta de ensino da escola, que enfatiza a utiliza¢io de textos nas
disciplinas de humanas.

Estratégias de leitura intercaladas com sua habilidade de exposicao oral, segundo o professor,
sio procedimentos que no Ensino Médio tem dado resultados positivos com relagio a
aprendizagem. Expressa que na maioria das vezes lanca mio dos textos que integram o livro
diddtico, porém, tem o cuidado de selecionar o texto mais adequado nesse caso vai ensinar o
processo de mudanga conceitual.

Sem duvida o trabalho com textos ¢é relevante para o estudante ir construindo competéncias
leitoras e interpretativas, podendo ainda utilizar textos de jornais, revistas, livros paradiddticos, HQ

dentre outras possibilidades que oferecem representagées sobre o passado.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto ¢ possivel interpelarmos o quanto ainda o campo de pesquisa do ensino
da histéria precisa se debrugar mais em entender como os professores de apoderam e ressignificam
os saberes docentes no que denominamos de “chio da sala de aula”. Como escolhem? O que ¢
determinante para optar por esta ou aquela metodologia? Quais critérios sdo usados para selecionar
seus procedimentos de ensino e de avaliagio? O que pensam sobre o curriculo escolar e como
conseguem relacionar os contetddos do curriculo oficial as reais necessidades dos seus alunos?

Inquietagdes como essas expressam ainda o quanto é preciso avancar nessas questoes que
merecem perder a opacidade que historicamente sio revestidas. Ao analisar as narrativas dos
professores pesquisados, ¢ possivel visualizar toda uma tradi¢ao que vai sendo aos poucos reveladas
em suas falas, repletas de elementos de uma cultura escolar que tradicionalmente integra préiticas
educativas socialmente legitimadas ao longo da histéria.

Nesse sentido, cabe aos estudos que se preocupam com este universo de pesquisa, quer seja
com conceitos histéricos ou outro contetido especifico, ter uma atitude sensivel de perceber o
quando os saberes docentes tomados como uma categoria de andlise da prdtica pedagdgica,
comporta em si um conjunto de aspectos sedimentados nos diversos espacos de formagio que o
sujeito consegue transitar enquanto um ser inacabado e em constante movimento de se reconhecer

enquanto sujeito histérico, e portanto é um proﬁssional formado a partir de mt’lltiplas experiéncias.
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Em cada profissional pesquisado foi possivel perceber o quanto o ensino da histéria ¢ capaz
de abrir possibilidades para tecer caminhos de aprendizagem a partir dos elementos encontrados na
experiéncia de vida de cada docente, nos saberes escolares que sio construidos e ressignificados no
cotidiano das salas de aulas, nos espagos de formacio continuada, nos centros académicos, enfim, ¢
muito simplério pensar que uma aula de histéria é o resultado exclusivamente de técnicas e
procedimentos presentes nos manuais didéticos disponiveis aos professores e professoras do ensino
bésico, desta feita, o presente artigo se aventurou justamente em trazer um pouco dessa rica trama

que ¢ o ensino de histéria no ensino médio.
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