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PREFACIO

consolidagao de uma educagao verdadeiramente inclusiva

constitui um dos maiores desafios epistemologicos, politicos

e pedagogicos da contemporaneidade. Nas tilltimas décadas,
o campo educacional tem sido atravessado por intensos debates acerca do direito
a educacao, da valorizacao da diversidade humana e da construgao de praticas
pedagdgicas capazes de assegurar a participagao efetiva de todos os sujeitos nos
processos de ensino e aprendizagem. Nesse cendrio, a obra O uso de recursos de
baixa tecnologia assistiva no ensino de criangas com TEA: ressignificando
praticas pedagdgicas em uma creche no municipio de Macapa/AP, de Claudia
Solange S. e Silva, apresenta-se como uma contribuigao relevante para o campo
da educacado inclusiva, ao articular investigacao académica, reflexao tedrica e
proposi¢oes pedagogicas ancoradas na realidade escolar.

O livro insere-se em um conjunto de estudos que vém problematizando as
condigOes concretas de implementagao da inclusao escolar no contexto brasileiro.
Ainda que avangos normativos e politicas publicas tenham ampliado o acesso de
estudantes publico-alvo da educacao especial as institui¢des de ensino, persistem
desafios relacionados a formacdo docente, a organizacao das praticas
pedagdgicas e a construgao de ambientes educacionais que favorecam, de fato, a
aprendizagem e o desenvolvimento desses sujeitos. E precisamente nesse ponto
que a investiga¢ao conduzida pela autora ganha especial relevancia, ao deslocar
o debate do plano meramente normativo para o campo das praticas pedagogicas
concretas.

No plano tedrico, o livro apresenta uma discussao consistente acerca do
Transtorno do Espectro Autista (TEA), abordando seus fundamentos histdricos,
conceituais e diagnosticos, bem como suas implicagdes para o campo

educacional. Ao situar o leitor nesse debate, a autora evidencia a complexidade



que envolve o processo de escolarizagdo de criancas com TEA e reforca a
necessidade de praticas pedagogicas sensiveis as especificidades do
desenvolvimento humano. Trata-se de uma abordagem que ultrapassa
perspectivas reducionistas e reconhece o fendmeno educativo em sua dimensao
historica, social e cultural.

Tal perspectiva contribui para deslocar o foco da tecnologia enquanto
artefato para a tecnologia enquanto mediagao pedagogica. Ao valorizar recursos
simples, muitas vezes produzidos no proprio contexto escolar, a obra evidencia
que a criatividade docente e a reflexao critica sobre a pratica constituem
elementos fundamentais para a construc¢do de ambientes educacionais
inclusivos. Dessa forma, o livro amplia o repertério metodologico dos
educadores e oferece caminhos possiveis para a implementacao de estratégias
pedagdgicas que favorecam a comunicagao, a interagao e a autonomia de criangas
com TEA.

Ao apresentar o planejamento, a implementacao e a validacao dessa
proposta formativa, a autora contribui para o fortalecimento de uma concepcao
de formagao docente baseada na reflexdo critica sobre a pratica, na construcao
coletiva do conhecimento e na valorizagao do professor como sujeito produtor de
saberes pedagogicos. Nesse sentido, a obra dialoga com perspectivas
contemporaneas de formagao docente que compreendem o professor nao como
mero executor de prescri¢goes curriculares, mas como intelectual comprometido
com a transformacao das praticas educativas.

Ao longo de suas paginas, o leitor encontrara nao apenas a descri¢ao de
uma experiéncia pedagogica, mas uma reflexao critica sobre os caminhos
possiveis para a construcao de praticas educativas mais inclusivas e socialmente
comprometidas. Nesse sentido, o livro reafirma que a inclusdao escolar nao se

efetiva apenas por meio de dispositivos legais ou discursos institucionais, mas



sobretudo por meio das praticas cotidianas de educadores que se dispdoem a
repensar seus modos de ensinar e aprender.

A obra de Claudia Solange S. e Silva, portanto, apresenta-se como uma
contribuigao relevante para pesquisadores, professores e estudantes interessados
em aprofundar seus estudos no campo da educacdo inclusiva, da formagao
docente e da tecnologia assistiva. Ao articular fundamentos teoricos,
investigacdo empirica e proposicdes pedagogicas concretas, o livro oferece
importantes subsidios para o fortalecimento de praticas educativas
comprometidas com a equidade, a justi¢a educacional e o reconhecimento da
diversidade humana.

Mais do que apresentar respostas definitivas, este trabalho nos convida a
ampliar o horizonte de nossas reflexdes sobre o papel da escola na construgao de
uma sociedade mais justa e democratica. Em tempos nos quais a defesa do direito
a educacao e da valorizacao das diferengas torna-se cada vez mais urgente, obras
como esta reafirmam o papel da pesquisa educacional como instrumento de
transformacao social e de fortalecimento das praticas pedagogicas
comprometidas com a dignidade humana.

Que a leitura desta obra inspire novos estudos, fortaleca o compromisso
dos educadores com a inclusao e contribua para a construgao de praticas
pedagdgicas que reconhecam, em cada estudante, ndo apenas suas limitagoes,
mas, sobretudo, suas potencialidades de aprender, interagir e participar

plenamente da vida escolar e social.

Prof2. Dr2 Janielle da Silva Melo Rabelo

Universidade de Brasilia (UnB)
Programa de Pés-Graduagio em Educacdo

Departamento de Métodos e Técnicas
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1 INTRODUCAO

inha identificagdo com a docéncia ganhou dimensao no

Ensino Superior durante a formagdo inicial em

Licenciatura Plena em Pedagogia, na Universidade
Federal do Pard (UFPA). Fui aluna do projeto de extensao universitaria que
instalou campi no interior do Estado, entre eles o Campus Universitario do Baixo
Tocantins, em Abaetetuba/PA, municipio em que residi até o inicio da década de
2000.

Com a recente formagao em Pedagogia e ainda morando no interior do
estado, fui contratada como professora para atuar em uma escola particular de
educagao bésica, na turma do segundo ano do Ensino Fundamental I. Iniciei na
docéncia, algo extremamente desafiador, com certa inseguranca, pois eu nao
tinha plena autonomia para conduzir as praticas pedagogicas que atendessem
aquela realidade educacional, j& que as minhas tinicas experiéncias se baseavam
no trabalho autéonomo com reforco escolar domiciliar e nos estagios durante a
formacao superior.

Apesar das dificuldades vivenciadas, principalmente em se tratando da
indisciplina da turma, eu criava momentos de incentivo para o hdabito da leitura
cotidiana. Desse modo, organizei um espago com varias histérias a fim de manter
a rotina de estudos, e com isso melhorar o desempenho dos alunos. Entretanto,
por ocasiao de um desentendimento entre as criangas, elas rasgaram todos os
livros e destruiram o espago. Claramente confirmei que aquelas estratégias nao
faziam sentido pra elas, nao despertavam nelas um interesse, nao melhoravam
sua participagao nas aulas e tampouco melhoravam o seu comportamento.

Na ocasido, a coordenagao pedagogica ja acompanhava a distancia aquela
situagdo e eu me sentia envergonhada, pois acreditava que ao sair da

universidade carregava a obrigacao de corresponder com todas as expectativas
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que envolvem a profissao do docente. Minha recente experiéncia na educagao
basica terminou com a minha demissao.

Esses acontecimentos trouxeram aprendizados e, apesar da primeira
experiéncia profissional adversa, decidi dedicar-me aos estudos para participar
de concurso publico e, assim, conquistar novas oportunidades na darea
pedagdgica. Em 2000, fui aprovada em sele¢ao puiblica para o cargo de professora
de Didatica no estado do Amapa.

Contudo, devido a caréncia de professores em outras disciplinas, fui
designada para atuar como docente nas disciplinas Filosofia, Psicologia e
Sociologia com turmas do Ensino Médio em uma escola da capital, Macapa.
Posteriormente, em 2006, fui novamente aprovada em um concurso publico da
prefeitura de Macapd, desta vez como docente nos anos iniciais do Ensino
Fundamental I (primeiro ao quinto anos).

Tais experiéncias pedagdgicas foram importantes para a minha trajetoria,
porém um marco na minha atuacao fez o diferencial, profissionalmente falando.
Durante 14 (catorze) anos de trabalho, de 2003 a 2017, atuei como professora
multiplicadora no Nucleo de Tecnologia Educacional Marco Zero (NTEMZ),
institui¢ao publica do estado do Amapa.

Esse setor faz parte da Secretaria do Estado da Educacao (SEED), e a época
coordenava a formagao continuada destinada aos docentes da educagao basica
para a insercao das Tecnologias de Informacao e Comunicagao (TIC s) nas escolas
da rede publica estadual. Tais experiéncias contribuiram para o meu
desempenho profissional e pessoal consolidando competéncias no dominio das
tematicas formativas e das técnicas para o trabalho em grupo.

Além dessa rotina docente, vivenciei concomitantemente a experiéncia
académica no estudo da tematica Tecnologia Assistiva (TA), no ano de 2007, agao
resultante das politicas ptblicas de formacao continuada a distancia que foram

promovidas pelo Ministério da Educa¢ao (MEC) em parceria com a secretaria
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estadual do estado do Amapa. Foi ofertada aos professores a pds-graduacao (lato
sensu) em Tecnologias na Educacdo, tendo como instituicdo responsavel a
Pontificia Universidade Catodlica (PUC), sediada na cidade do Rio de Janeiro.

Durante essa formagao, cursando a disciplina Inclusdo e Tecnologia
Assistiva, tive contato com os conceitos introdutdrios da area e compreendi a
necessidade da incorporacao dos recursos de alta, média e baixa tecnologias para
promover a autonomia de Estudantes Publico-Alvo da Educacao Especial
(EPAEE - sigla pela qual algumas vezes serao denominados esses estudantes
nesta obra), que sao pessoas com deficiéncia, transtorno do espectro autista e
altas habilidades/superdotagao.

Nesse interim, comecei a observar que o NTEMZ ainda nao possuia cursos
na area da educacao especial, mas atendia, quando solicitado, a Associagao dos
Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) e auxiliava uma pessoa com multiplas
deficiéncias, dando orientagdes quanto ao uso do programa DOSVOX, uma
tecnologia assistiva desenvolvida pelo Nucleo de Computagao Eletronica da
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFR]).

Essas constatagoes empiricas levaram-me a refletir sobre a necessidade de
se ter uma formacdo continuada pensada para o contexto da educagao especial,
o que se aprofundou durante o periodo em que atuei como docente na instituicao
estadual Centro Educacional Raimundo Nonato Dias Rodrigues (CERNDR).
Dessa forma, esta obra é fruto de observagdes e praticas pedagdgicas baseadas
no TEACCH adaptado!, definido por Heloisa Rissato (2022) , redatora
publicitaria de marketing que trabalha com escrita criativa, como um conjunto
de principios e estratégias que, com a adaptagao dos objetos, das tarefas, do

ambiente, do ensino flexivel e da utilizagao de estruturas visuais, permite facilitar

! TEACCH ¢ assigla de “Treatment and Education of Autistic and Communication Handicapped Children”,
que em portugués pode ser traduzido como “Tratamento e Educacdo de Criancas Autistas e com Deficiéncia
na Comunicagdo”.
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o processo de aprendizagem e de autonomia das pessoas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) .

O CERNDR ¢ uma entidade organizada com a finalidade de oferecer
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e Atendimento Clinico para
pessoas com deficiéncia e TEA, localiza-se na zona urbana de Macapa/AP, e
presta atendimento nos periodos matutino e vespertino.

Ao observar a organizagao estruturada da rotina do trabalho docente, a
tematica despertou meu interesse e passei a pesquisar as teorias que
fundamentam a formagdo pedagdgica integrada ao uso de recursos de baixa
tecnologia assistiva, no intuito de inserir tais instrumentos no processo de ensino-
aprendizagem das criancas com TEA.

O trabalho docente no CERNDR era diferenciado, com foco no
atendimento especializado para atender as peculiaridades dos educandos. As
agoes ocorriam de modo colaborativo com profissionais de diferentes areas, como
Assisténcia Social, Terapia Ocupacional, Fonoaudiologia, Psicologia, Educagao e
Fisioterapia. Desse modo, os documentos pedagdgicos como o Plano de
Desenvolvimento Individual (PDI) e os Relatdrios eram elaborados pela equipe
multidisciplinar formada por especialistas, tanto na drea clinica quanto na
educacional.

Refletindo sobre a pratica pedagdgica que eu adotava com relagao a area
da educagao especial, aos poucos, verifiquei lacunas deixadas pela formacao
inicial em Pedagogia. Diante disso, constatei que nao tinha plena autonomia para
conduzir um planejamento que atendesse aos objetivos necessarios para ensinar,
considerando-se as diversidades em sala de aula, uma vez que isso requer
praticas inclusivas que levem em consideragao as especificidades de cada
estudante, inclusive os EPAEE.

Foi entao que, posteriormente, vivenciei outra realidade educacional bem

diferente ao atuar na educacao basica. Como docente no AEE, atuando na Sala
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de Recursos Multifuncionais (SRM), utilizei pela primeira vez alguns recursos de
Tecnologia Assistiva (TA), mas ainda desconhecia a importancia e a abrangéncia
desta drea. Com foco na acessibilidade, a TA surgiu em 1988 como elemento
juridico para promover o investimento publico em recursos que proporcionem
servicos especializados e acesso aos meios disponiveis para tornar a vida das
pessoas com deficiéncia mais produtiva e independente, e para incluir essas
pessoas no seio social, como aponta Rita Bersch (2005), design e fisioterapeuta,
especialista em Reeducacao das Func¢des Neuromotoras, que trabalha com
formacao de professores para o Atendimento Educacional Especializado nas
areas de Tecnologia Assistiva e Comunicagao Alternativa, entre outras.

No atendimento especializado e em contato com a TA, selecionei o plano
inclinado como suporte de apoio e facilitador da aprendizagem. Nessa situagao,
mediei o ensino a uma crian¢a da educacao infantil com paralisia cerebral e em
investigagao para um possivel diagndstico de TEA. Era necessario pensar em
recursos diversificados e estratégias para inclui-la, e eu estava em busca da
formacao continuada para me adequar as exigéncias necessarias para o ensino-
aprendizagem na perspectiva da educacdo especial e inclusiva.

Tais experiéncias me motivaram a estudar os recursos de baixa tecnologia,
inclusive pelo fato de haver formacao continuada na drea, um fator positivo
tendo em vista a realidade escolar, que é precaria em alta tecnologia. Dessa feita,
deparei-me com a Comunicagdo Aumentativa e Alternativa (CAA), também
denominada por estudiosos — como Sharon Glennen (1997), professora de
Patologia da Linguagem da Fala na Towson University e diretora do Institute for
Well-Being — como Comunicacdo Alternativa e Ampliada ou, ainda,
Comunicagao Suplementar e Alternativa, para usar os termos da Pedagoga Maria
Sartoretto e de Rita Bersch na obra O que é a Comunicagio Aumentativa e Alternativa

(CAA)? (2024), que se refere a comunicar através de outras formas além da oral.
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A comunicagdo € considerada alternativa quando o individuo nao
apresenta outra forma de comunica¢do, e considerada ampliada quando o
individuo possui alguma forma de comunicagao, mas esta nao € suficiente para
manter elos comunicativos e estabelecer trocas sociais. Ressalta-se que a
nomenclatura a ser utilizada nesta obra serd “Comunica¢do Aumentativa e
Alternativa”, ou CAA, conforme é descrita no Artigo 3, inciso V, da Lei Brasileira
de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), lei
federal n. 13.146/2015, que trata das consideracdes em relagdo ao que é
comunicacao.

Segundo esse dispositivo legal, a CAA é uma “forma de intera¢ao dos
cidadaos que abrange, entre outras opgoes, [...] meios e formatos aumentativos e
alternativos de comunicagdo, incluindo as tecnologias da informagao e das
comunicagoes”. A partir desse conhecimento, novos dialogos foram sendo
construidos e a formacao continuada foi tomando grandes proporc¢des, bem
como gerando questionamentos, reflexdes e autocritica. Das constatagoes
empiricas, tornou-se possivel esta pesquisa cientifica.

No contexto educacional, dados compilados pelo Resumo Técnico do
Estado do Amap4, do Censo da Educagdo Bdsica 2020, realizado pelo governo do
estado (2021), apontam que, nos ultimos cinco anos, ou seja, a partir de 2016, as
matriculas dos EPAEE vém aumentando em um ritmo intenso. A titulo de

ilustracao desse aumento, assim pontuava o site do governo estadual em 2016:

Nos ultimos anos o numero de estudantes matriculados na rede
estadual de ensino regular com algum tipo de deficiéncia fisica,
intelectual, sensorial, transtornos globais do desenvolvimento e
superdotacdo aumentou 72% no Amapda. Os dados sao referentes ao
Censo Escolar dos anos de 2014 e 2015. As atividades educacionais
especiais para esses alunos acontecem em escolas localizadas nas zonas
rurais e urbanas.
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Destaca-se que a quantidade mais expressiva de matriculas ocorreu na
capital amapaense. Entretanto, entende-se que nao basta aumentar o quantitativo
de vagas escolares como concepgao de inclusao escolar, mas sim, perceber que é
necessario efetivar politicas publicas educacionais que possam contribuir
concretamente para o éxito e permanéncia de todos os alunos, principalmente em
se tratando de EPAEE.

Entre os desafios mais comuns, verifica-se a falta de estrutura fisica com
fins de acessibilidade, mobilidrio inadequado e sem adaptacdes necessarias as
criangas da educagao especial, brinquedos e jogos pedagogicos sucateados,
auséncia de acompanhamento permanente de uma equipe multidisciplinar,
escassez de investimentos na realizagdo de concurso publico para cuidadores,
professores e auxiliares na drea, e de formacgao continuada para os docentes, pois,
“[...] em alguns casos, os professores nao utilizam a TA disponivel, por
desconhecimento”, como informam as doutoras em Educacdo Monica de
Carvalho Magalhaes Kassar e Andressa Santos Rebelo (2018, p. 61).

Nesse sentido, é mister a formacdo continuada para o éxito do exercicio
docente. Tendo em vista as grandes mudangas que a sociedade vem sofrendo,
com a velocidade e a disponibiliza¢ao de informagdes, a busca por conhecimento
torna-se indispensavel a profissionaliza¢cao docente, como aponta a doutora em
Estudos da Linguagem e mestre em Educagao e formagao continuada de
professores, Lilian Chimentao (2009). Seguindo-se tal entendimento, e
considerando-se que a escola é um espago para formagao e desenvolvimento
humano, ¢ fundamental ter um profissional que desenvolva reflexao critica,
valorize a pesquisa e busque estratégias de ensino que acompanhem essas
mudangas sociais, como ressaltam os doutores em educagao Alexandre Shigunov
Neto e Lizete Shizue Maciel (2002).

Essa formacao do professor causa, acima de tudo, uma transformagao na

sua forma de pensar e fazer, bem como gera o desconforto do “novo”, uma vez
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que é necessario ele mudar suas concepgoes e visualizar experiéncias, recursos e
métodos que tém dado certo em outros lugares, ou seja, ter um constante
aperfeicoamento em busca da qualidade e sucesso no desenvolvimento do
aprendizado. Considera-se, nesse contexto, que ¢ um desafio ensinar a crianga
com TEA que ndo se comunica através da fala.

Com efeito, tem-se como hipdtese que um estudo fundamentado nos
recursos de baixa tecnologia assistiva poderia estimular praticas pedagogicas
integradas ao contexto educacional infantil. Durante a elaboragao do
planejamento, as aulas seriam baseadas em metodologias de ensino compativeis
com as necessidades apresentadas pelas criancas com TEA. Ademais, isso
poderia favorecer a rotina escolar de modo mais factivel formando um conjunto
de agdes para facilitar o ensino-aprendizagem a partir das seguintes categorias:
estruturacao, prognose, autonomia, socializagdo, transversalidade, modelagem
e, principalmente, comunicagao e linguagem.

Entende-se como recursos os materiais ou ferramentas que os professores
utilizam para enriquecer o ensino, despertar o interesse, concretizar o contetudo,
ilustrando algo mais abstrato para estreitar a relacao entre realidade e teoria para
os alunos, estimulando assim a aprendizagem, ou para desenvolver experiéncias
novas para eles.

Quanto aos recursos pedagdgicos, vale-se aqui da defini¢ao proposta pelas
doutoras em Educacao Carmem Lucia Eiterer e Zulmira Medeiros (2010).
Partindo inicialmente da definicdo do termo “pedagodgico”, que caracteriza
aquilo que possui caracteristicas ou finalidades educativas que visem assegurar
entendimento informativo aos individuos que se deseja formar, as autoras assim

conceituam o recurso pedagogico:

Nesse contexto, propomos por recursos pedagdgicos o entendimento
daqueles lugares, profissionais, processos e materiais que visem
assegurar a adaptacdo reciproca dos contetidos a serem conhecidos aos
individuos que buscam conhecer. Assim, identificamos os materiais de
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natureza pedagdgica em si mesma, ou seja, aqueles criados
especificamente para esse fim e aqueles que, apesar de nao terem sido
criados visando tal fun¢ao, podem vir a adquirir o carater pedagdgico
nos diferentes processos educativos. Recurso pedagdgico, nesse
sentido, € o que auxilia a aprendizagem, de quaisquer conteudos,
intermediando os processos de ensino-aprendizagem intencionalmente
organizados por educadores na escola ou fora dela.

Em se tratando de recursos de CAA, ha alguns recursos simples e de baixo
custo, nos quais esta pesquisa se fixou. Considerando-se os beneficios que a CAA
pode proporcionar na e para a educagao, o produto educacional por mim
proposto se consubstancia numa oficina pedagogica que visa contribuir na
formacao docente para o seu exercicio nesses novos tempos. Como aponta o blog
do Centro de Referéncia em Educagdo Empreendedora - CER/Sebrae ([2024]), as
oficinas pedagogicas sao um “modelo de processo educativo [...]” que adota
atividades, abordagens e praticas coletivas as quais promovem interagao em
grupo visando desenvolver habilidades e conhecimentos. A partir dessa
premissa, a oficina pedagdgica ¢ uma ferramenta de ensino e uma forma de
construir conhecimentos e estratégias, de refletir as proprias praticas e de inovar
através das trocas relatadas.

Foi pensando nesses campos de estudos mencionados e, ao mesmo tempo,
considerando os desafios vivenciados por docentes ao ensinar criangas com TEA
que surgiu a questao foco desta investigagdo: Como a aplicabilidade de uma
oficina pedagogica pode contribuir para a formagao continuada de docentes na
educacao infantil integrando a CA A nas praticas inclusivas de criangas com TEA?

Para responder a esta questao, a pesquisa foi estruturada com a inteng¢ao
de oportunizar a ressignificacdo das praticas docentes no contexto infantil,
pontuando a integragdo dos recursos de baixa tecnologia assistiva, sob a
perspectiva dos estudos em CAA, como uma das possibilidades estratégicas

vidveis para cuidar e educar frente aos desafios existentes nas praticas inclusivas.
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Por se tratar de uma pesquisa-a¢ao, o enfoque do estudo oportunizou a
formacao em servigo — ofertada de forma presencial e com complementacgao de
carga hordria a distancia. Sob esse enfoque, foi definido como objetivo geral:
aplicar a formacao continuada através de uma oficina pedagogica para docentes
em uma creche municipal em Macapa/AP, integrando a CAA e as especificidades
das criangas com TEA.

No campo dos objetivos especificos, buscou-se: executar a formacao
continuada, com vistas a fundamentacao tedrica e pratica da producao dos
recursos de baixa tecnologia assistiva no contexto infantil de criancas com TEA;
validar a proposta metodologica “oficina pedagogica” como alternativa para
ressignificar praticas educacionais no contexto infantil, na perspectiva da
educagao especial e inclusiva; e propor um segundo produto educacional, o
caderno pedagdgico, para subsidiar o trabalho docente integrado a CAA, no
contexto escolar.

Para o alcance dos objetivos propostos, durante as acoes de investigacao
da pesquisa foi executada, como produto educacional, a oficina pedagdgica
intitulada “O uso de recursos de baixa tecnologia assistiva no ensino de criangas
com TEA”. Durante o seu planejamento, optou-se pela utilizacao de
questiondrios tanto para a diagnose dos conhecimentos prévios sobre a tematica
formativa quanto para a validagcao da proposta pelos sujeitos da pesquisa.

Assim sendo, a metodologia para desenvolver o estudo baseou-se em
extensa literatura, numa pesquisa essencialmente bibliografica com enfoque
qualitativo, utilizando-se o Banco de Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e as plataformas digitais
do Google Académico e da Scientific Electronic Library Online/Biblioteca Cientifica
Digital Online (SciELO), portais reconhecidamente validos e sérios na divulgagao
de trabalhos cientificos. Os principais instrumentos, além das legislacoes

concernentes ao tema, foram livros, artigos cientificos e disserta¢cdes de mestrado
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profissionais e académicas em educacdo, utilizando-se descritores como
Tecnologia Assistiva (TA); Recursos de baixa tecnologia; Transtorno do Espectro
Autista (TEA); Comunicacao Aumentativa e Alternativa (CAA); e Formagao
docente, tendo como principais autores a Fisioterapeuta, especialista em
Tecnologia Assistiva e Comunicagao Alternativa, Rita Bersch (2017; 2024), o
pedagogo Paulo Freire (1997; 2019a; 2019b), a terapeuta ocupacional e doutora
em educacdo na drea da Tecnologia Assistida, Miryam Benadiu Pelosi (2000; et
al., 2007) e o psicologo e pensador educacional Lev Vygotsky (1998; 2003).

Na abordagem de campo, foram utilizados questiondrios para a coleta de
dados, elaborados para fins de sondagem diagnostica e validacdo da oficina, e
também a escala Likert, uma técnica de medicao comumente utilizada em
pesquisas sociais e educacionais para avaliar atitudes, opinides ou percepgoes
dos respondentes, a qual é vantajosa por oferecer uma medida quantitativa de
dados qualitativos. J4 para a tabulagdao dos dados, foi adotado o programa
Jamovi, versao 2.3, bastante utilizado por educadores e pesquisadores para
analises de dados em estudos empiricos e educacionais, por facilitar a realizagao
de analises estatisticas.

O trabalho foi estruturado por capitulos e suas subsec¢Oes, sendo o
primeiro capitulo esta Introducao. No segundo capitulo é feita uma abordagem
acerca do TEA, seus pressupostos tedricos e histoéricos, diagnostico e incidéncia,
e destaca-se a importancia da formagao docente nesse contexto, bem como da
utilizacdo do segundo recurso educacional, o caderno pedagdgico, que visa
promover uma maior reflexao e auxiliar no desenvolvimento pedagogico apds o
emprego da oficina.

No terceiro capitulo sdao explorados os recursos de baixa tecnologia
assistiva, com a definicao dos conceitos de tecnologia e de tecnologia assistiva no
contexto educacional, o detalhamento de sua utilizagao — a partir de recursos de

baixa tecnologia — no contexto escolar e a amostragem dos impactos dos estudos
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cientificos no ensino de alunos com TEA. Ainda no mesmo capitulo, é
introduzido o conhecimento da Teoria Historico-Cultural, e sao analisadas as
contribui¢des tedricas de Paulo Freire e Vygotsky, sob essa abordagem, com
vistas a educacao especial.

No quarto capitulo, ¢ destacada — numa abordagem profunda - a
Comunicacao Aumentativa e Alternativa (CAA) e sua utilizagdo na formacao
docente, ressaltando-se a linguagem nao verbal, por exemplo, a imagem, como
forma de comunicagao e interacdo humana ao longo da Histdria.

No quinto capitulo sao detalhados os procedimentos metodoldgicos e as
técnicas utilizadas nas etapas do processo de pesquisa, que incluem a selecao da
amostra, a coleta e a analise de dados, os critérios de inclusao e exclusao
adotados, bem como as especificagdoes do locus da pesquisa.

Ja no sexto capitulo, sao apresentados os resultados obtidos a partir da
aplicacdo do produto e sao debatidas as analises dos dados e discutidas as
descobertas e impactos na formacao e pratica docentes.

Por fim, no sétimo capitulo, € difundido o produto educacional e sado
descritos os detalhes da oficina pedagogica, a aplicacio metodoldgica, a
validagdo do produto e suas contribuicdes, e apresentados modelos de

planejamento e fotos da producao coletiva e dos recursos confeccionados.
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2 TEA: PRESSUPOSTOS TEORICOS E A FORMACAO DOCENTE

onstituem temas centrais de abordagem deste capitulo o TEA,

seus pressupostos tedricos e histdricos, o diagnostico e a

incidéncia. Com base nas abordagens, mostra-se a
importancia da formagao docente nesse contexto, bem como a utilizacao do
caderno pedagogico, o segundo produto educacional, que visa promover maior
reflexao e auxiliar no desenvolvimento pedagogico, apos o emprego do produto
“oficina”.

O direito a escolarizagao e a vigéncia legal da obrigatoriedade de incluir
pessoas com necessidades especificas no ensino regular trouxe para o campo
social e de pesquisa demandas e desafios que antes eram imperceptiveis, como é
o caso da educacao voltada a inclusao escolar de alunos com transtornos globais
de desenvolvimento. Ademais, também generalizou o debate e o conhecimento,
permitindo trocas de experiéncias, de ensino e aprendizagem visando promover
mais qualidade, equidade, autonomia e éxito no desenvolvimento escolar desses
alunos.

H4 crescentes estudos relacionados aos transtornos globais de
desenvolvimento (TGD) que tratam de uma condicao, relacionando, inclusive,
varios disturbios que envolvem revezes de impedimentos ou dificuldades nas
areas de comunica¢ao, motora e do comportamento social do individuo.

Os TGD englobam os diferentes transtornos do espectro autista — as
psicoses infantis, e as Sindromes de Asperger, de Kanner e de Rett — e podem ser
entendidos como disturbios nas interagdes sociais reciprocas, manifestando-se
nos primeiros cinco anos de vida: padrdoes de comunicacdo estereotipados e
repetitivos, assim como o estreitamento nos interesses e nas atividades sao

caracteristicas desse transtorno.
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Os distarbios possuem padrdes similares, mas variam bastante entre leve
e grave, o que caracteriza e constitui o eventual diagnostico, porém, é importante
realizar uma avaliagao clinica e uma abordagem multidisciplinar para um eficaz
e exitoso tratamento.

Com efeito, a instituigao escolar tem como papel fundamental formar e
auxiliar no desenvolvimento dos individuos sociais, uma jornada cheia de
desafios que engloba as mais diferentes situagdes e lida com especificidades
humanas bastante heterogéneas. Conhecer, compreender e identificar tais
diferencas, embora drduo, é um relevante passo, se nao o primeiro, para poder
ofertar o melhor suporte e gerar oportunidades e maior aproveitamento no
percurso da vida escolar e no contexto social.

Salienta-se, a priori, que ao se falar de transtorno, € necessario diferencia-
lo de doencga: o transtorno relaciona-se a ordem psicoldgica ou neuroldgica
(mental) e suas alteragdes ou caracteristicas refletem em algum
comprometimento do que se considera regular na vida. O transtorno € tratado
por psicélogos, junto a médicos psiquiatras. Pode estar associado a alguma
doenca ou ser causado até mesmo pelo estresse cotidiano. Como informa o
especialista em Medicina Esportiva Anderson Cley Oliveira Mendes (2024), o
transtorno é um “estado alterado da sadde [...]. Na maioria dos casos, esta
associado a saide mental”.

Ja a doenga, conforme define a Organizacao Mundial da Saude (OMS), é
auséncia de saude, com causa definida, que pode ser visivel ou detectada por
exames. Ademais, apresenta especificos sintomas, com fatores causados por
aspectos internos (por exemplo, a diabetes ou a artrite) ou externos (como
pneumonias e gripes) que podem gerar alteracdes de abrangéncia a psique, a um
0rgao ou até a um organismo inteiro.

Dentre esses transtornos globais destaca-se o autismo, também

denominado de transtorno do espectro autista, o qual serd pormenorizado a
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posteriori, tendo em vista seus pressupostos tedricos e a relagdo com a escola,
considerando-se a importancia da formacgao docente para lidar e atender com

maior qualidade aos alunos com esse transtorno.

2.1 PERCURSO HISTORICO DO CONCEITO DE AUTISMO

O pesquisador ou estudioso do Autismo tem como compromisso
primeiro desvendar um imenso espago do conhecimento sobre o
Autismo e dar a conhecer, caminhando em vagarosos e atenciosos
passos, ultrapassando quadros estreitos por um diagnostico,
descrevendo estudos e divulgando achados compreendidos nas
interagOes das especificidades de cada sujeito autista que se estuda.

Ao iniciar o discurso com a cita¢ao da doutora em Educacgao e especialista
em psicomotricidade, fonoaudiologia e educacado especial, Janine Marta Coelho
Rodrigues e do psicopedagogo Eric Spencer (2015, p. 13), entende-se o quanto o
autismo ainda possui espagos vagos na ciéncia, dai a importancia da pesquisa,
do debate e da troca de conhecimentos em busca de melhores resultados e melhor
compreensao desse transtorno ainda tao desafiador e complexo. O seu proprio
simbolo (antes representado pela imagem de um quebra-cabega e atualmente
pela imagem do infinito) denota a diversidade e complexidade que o designa,
sendo dificilmente reduzido a uma realidade e merecendo, assim, uma atencao
caso a caso.

O percurso histérico do autismo perpassa por estudos relacionados a
esquizofrenia. O termo ¢ datado por volta do inicio do século XX, entre 1908 e
1910, pelo psiquiatra suico Eugen Bleuler, que tinha o intuito de descrever a fuga
da realidade a um mundo interno que observava em seus pacientes adultos com
esquizofrenia. Em suas observagoes, eram recorrentes atitudes mais solitdrias,
rotineiras e com auséncia de interesse nas pessoas ao redor.

Os premiados jornalistas John Donvan e Caren Zucker (2017) explicam

que Bleuler descreveu comportamentos autisticos em seus estudos, definindo-os
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como “pensamento desordenado e outras rupturas com a realidade” e “tendéncia
a se desconectar da interagao com o meio ambiente [...]”. Contudo, nas palavras
do professor (UFMA) e mestre em psicologia social Manoel William Ferreira
Gomes, em seu artigo Autismo: uma discussdo sobre conceito, classificagio e educagio
inclusiva (2007, p. 114), a historia do autismo “comega com a origem do seu
termo”, e é importante destacar que nao ha histdria tnica do autismo, uma vez
que ha estudiosos que defendem que o termo foi criado pelo médico psiquiatra
austriaco Léo Kanner, em 1943.

A palavra “autismo” é de origem grega e “auto” significa “proprio”, no
sentido de a pessoa estar em si mesma; por isso, uma das condigdes do transtorno
relata o baixo interesse no convivio social. Em 1943, Kanner denominou como
“distarbio autistico do contato afetivo” o autismo infantil, o qual tinha

caracteristicas especificas, como

[...] perturbacdes das rela¢des afetivas com o meio, solidao autistica
extrema, inabilidade no uso da linguagem para comunicagao, presenca
de boas potencialidades cognitivas, aspecto fisico aparentemente,
normal, comportamentos ritualisticos, inicio precoce e incidéncia
predominante no sexo masculino.

Como se pode apreender da defini¢ao de Kanner, constante no artigo Uma
breve revisdo historica sobre a construgio dos conceitos do Autismo Infantil e da sindrome
de Asperger, dos fonoaudiologos e especialistas em Distarbios da Comunicac¢ao
Humana, Ana Carina Tamanaha, Jacy Perissinoto e Brasilia Maria Chiari (2008),
as caracteristicas apresentadas ainda sdo alertas nos dias de hoje para um estudo
clinico e diagnostico destinado ao autismo. Apds estudos com base em histérico
familiar, comportamentos e aspectos fisicos e clinicos, em 1944, Asperger definiu
o distarbio como Psicopatia Autistica, porém, com foco maior no ambito

educacional, informam Tamanaha, Perissinoto e Chiari (2008). Ambos os
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psiquiatras mudaram o rumo da histdria no que tange ao transtorno em foco,
trazendo luz e impacto a literatura acerca do tema.

Na década de 1950, Frances Tustin tornou-se notoria no cenario da historia
do autismo por diversos estudos/trabalhos realizados com criangas autistas, os
quais marcaram mais de trinta anos de sua vida. Inicialmente como professora, a
inglesa passou a estudar psicandlise, partindo para o campo da Psicologia e
tornando-se psicoterapeuta. No ano de 1981, Tustin distinguiu duas novas
defini¢des de autismo: o autismo encapsulado e o autismo confusional. Eduarda
Sampaio Oliveira (2015), Psicopedagoga Clinica e Institucional e especialista em
gestao e tutoria de Tecnologias Educacionais e Educagdo a Distancia explica o

termo:

O autismo encapsulado era um termo que se baseava na hipotese de
que o desenvolvimento psicolégico havia paralisado em um estagio
prematuro do bebé, em decorréncia de um trauma consequente da
percepgao e a separacgdo entre o corpo do bebé e sua mae, sentindo
necessidade enorme de negar o “nao-eu”. Logo, os objetos e as figuras
apresentam a fungao de reforgar o dito encapsulamento, uma tentativa
de preenchimento do vazio.

No que se refere ao autismo confusional, Oliveira aponta que se trata da
confusao mental onde a crianga — para utilizar as palavras da psicoterapeuta
infantil pioneira, conhecida por seu trabalho com criangas autistas na década de
1950, Frances Tustin — “é levada a encostar-se ao corpo do outro com o objetivo
de aprender o ‘nao-eu’ a partir da divisao de si proprio”. Ha pouca divulgagao
dos estudos de Tustin no pais, o que leva a outros conceitos mais amplamente
aceitos.

Ainda assim, cabe ressaltar as controvérsias existentes no conceito do
autismo. Os trés ultimos lancamentos de manuais médicos trazem acentuadas
diferencas. Cita-se aqui o Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais

(DSM-1V), de 2002, no qual o transtorno autista aparece como comprometimento
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do desenvolvimento anormal, atingindo a comunicagdo, interacdo social e
restricdes de atividades e interesses; e a defini¢ao, a partir da Classificagao
Estatistica Internacional de Doencas e Problemas Relacionados a Saude (CID), do
CID-10 (2000), na qual o transtorno entra no rol de transtorno global do
desenvolvimento, e se fala mais especificamente do autismo infantil quando as
caracteristicas se manifestam antes dos trés anos de idade.

A CID caracteriza o transtorno como sendo um desenvolvimento anormal
ou alterado que se manifesta antes dos trés anos de idade e que apresenta uma
perturbagao caracteristica do funcionamento no que se refere a interag¢des sociais,
comunicacdo e comportamento focalizado e repetitivo. Além disso, outras
manifestacdes como fobias, perturbagdes relativas ao sono ou a alimentagao,
birras ou agressividade (autoagressividade) sao comuns.

Foi gragas aos estudos de Leo Kanner que o autismo se desvencilhou de
pesquisas voltadas a réplica da psiquiatria relacionada ao adulto. A crianga como
sujeito de direito passou a ser vista como tal, e ndo mais uma mera miniatura de
adulto, criando-se uma psiquiatria infantil, o que contribuiu para a compreensao
e colaboracao de profissionais da pediatria e da psiquiatria e abriu caminho para
a andlise do que viria a ser chamado de “transtornos de conduta”, permitindo
também a Kanner “sublinhar a notdvel precocidade de recusa relacional nos
casos de autismo”, como lembra o filésofo e psicologo Oscar Cirino (2001, p. 89).

Sobre as CID, a psicdloga Cleonice Bosa (2002, p. 28) informa que:

As primeiras edi¢des da CID nao fazem qualquer mengao ao autismo.
A oitava edi¢do o traz como uma forma de esquizofrenia, e a nona
agrupa-o como psicose infantil. A partir da década de 80, assiste-se a
uma verdadeira revolucao paradigmatica no conceito, sendo o autismo
retirado da categoria de psicose no DSM-III e no DSM-III-R, bem como
na CID-10, passando a fazer parte dos transtornos globais do
desenvolvimento.
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Ja na definicao de 2013, o DSM-V restringiu os transtornos globais sem
defini¢do, o autismo e a sindrome de Asperger, a uma sO0 nomenclatura:
Transtorno do Espectro Autista, difundida no meio educacional e cientifico
abreviadamente por TEA. Assim sendo, o percurso conceitual do autismo passou
por diversos momentos, desde a imersio nos estudos de possivel
irreversibilidade do retardo mental, que atribuia ao autismo a etiologia de
deficiéncia mental, adotando-se depois o conceito de psicose infantil e,
atualmente, o conceito de transtorno do desenvolvimento.

Acredita-se que com o amplo debate atual sobre o TEA e tendo em vista
este ter se tornado questao de satide ptblica e politicas educacionais, é essencial
o trabalho cooperativo entre comunidade e autoridades para o diagnostico
precoce, gerando os beneficios do tratamento e do cuidado desde a infancia, e
assim, diminuindo complica¢des e maiores dificuldades na vida adulta. Num
trabalho comprometido dos profissionais da satide em conjunto com os atores da
escola, acredita-se que é possivel promover maior qualidade de ensino e de vida
no desenvolvimento de aprendizagem e convivio social do aluno com TEA em

salas de aula regular.

2.2 DIAGNOSTICO, CARACTERISTICAS E INCIDENCIA DO AUTISMO

Lato sensu, o TEA é definido como uma sindrome que esta presente, ainda
que descoberta tardiamente, desde o nascimento do individuo autista, e segundo
a OMS, manifesta-se antes dos trinta meses de idade. Por apresentar
caracteristicas de desordem na regulacdo emocional e comportamental, foi
equivocadamente associado como psicose simbidtica, a qual tinha causa no
relacionamento familiar, responsabilizando-se mais especificamente a mae.
Entretanto, com a evoluc¢ao da ciéncia e o interesse de outros cientistas na area,

essa perspectiva foi rechagada.
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O renomado psiquiatra brasileiro, com atuagdo na area do autismo,
Christian Gauderer (1997) aponta sinais como a diminui¢do do ritmo do
desenvolvimento psiconeuroldgico, linguistico e social, o que acarreta algum
comprometimento organico cerebral sem origem psicogénica. Ao citar
consideracoes da OMS, os pedagogos especialistas em formagao docente para
EAD, Thayse Tayanne Bastos Sanches e Leonardo da Silva Taveira, no seu artigo
Autismo: uma revisdo bibliogrdfica (2020, p. 36) acrescentam a presenca de
caracteristicas incomuns em individuos com TEA, como habilidades com
calculos matematicos complexos, memorizagao de grandes sequéncias, calculos

de calendario, bem como caracteristicas prejudicadas, como:

[...] respostas anormais a estimulos auditivos ou visuais, e por
problemas graves quanto a compreensao da linguagem falada. A fala
custa a aparecer e, quando isto acontece, nota-se ecolalia, uso
inadequado dos pronomes, estrutura gramatical imatura, inabilidade
de usar termos abstratos. Ha também, em geral, uma incapacidade na
utilizagao social, tanto da linguagem verbal quanto corporea.

A médica especialista na area do Autismo, Ana Clara Vieira Viana (et al.,

2020, p. 60), também aponta algumas dessas caracteristicas:

Os sinais e sintomas mais comuns sdo: a falta da fala, déficit de atencao,
birras, interesses restritivos, dificuldades em manter contato visual,
isolamento social, necessidade de rotinas fixas tendo grande resisténcia
a mudancgas, fala ecoldlica, movimentos estereotipados, respostas
pouco comuns e descontextualizadas do foco do dialogo.

Ademais, nos individuos com TEA hd pouca demonstragao de dor, e eles
possuem comportamentos repetitivos, tém dificuldade em mudar de rotina e
gostam normalmente de brincar com os mesmos brinquedos/objetos. Em
contrapartida, as doutoras em Educagao Perolina Souza Teles e Candida Luiza
Pinto Cruz (2018) afirmam que tais individuos podem ser grandes pensadores

visuais e podem ter altas habilidades em areas especificas.
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Diagnosticado inicialmente como esquizofrenia, o autismo era relacionado
com o sintoma, mas nao era visto como uma sindrome. Os sinais apresentados
eram mal compreendidos e as criangas com TEA eram vistas como alguém que
tinha perturbacoes mentais e de desenvolvimento, perturbagdes estas vistas
como psicoses, ressaltam as pedagogas Tatiane de Oliveira Laskoski; Flavia
Vieira Silva e Claudia de Oliveira de Sousa (2017). J& para os especialistas em
neuropsiquiatria e neurodesenvolvimento, Annio Posar e Paola Visconti (2017),
como ha diferentes estagios do autismo, desde a sua forma mais leve até a mais
critica, é dificil definir um conceito taxativo de diagnostico, sendo comumente
ligado as condic¢des que ao longo da vida podem ser devastadoras, as quais
afetam especialmente o funcionamento social e a autossuficiéncia, gerando
impactos na familia e na vida do individuo.

O TEA é um desafio na medicina, uma vez que é um transtorno dotado de
subjetividades, por isso as causas ainda nao sao totalmente conhecidas, como
lembra o psicopedagogo Eugénio Cunha (2012). A demanda crescente de
diagnosticos precoces tem auxiliado no esclarecimento das lacunas, pois os
sintomas variam, dificultando saber acerca da origem e determinar padrodes.
Alguns estudiosos, como a doutora em genética Grisie-Oliveira e a doutora em
biologia molecular e genética Andrea Laurato Sertié (2017), acreditam na
influéncia do ambiente e alguns casos diagnosticados denotam que 50 a 90%
destes sao hereditarios.

Diante da complexidade do diagndstico, exames laboratoriais podem ser
inconclusivos, tornando as intervengdes terapéuticas mais eficazes,
especialmente quando o TEA é diagnosticado precocemente, o que acontece mais
comumente através da familia, em conjunto com observagoes e andlises feitas
pelos educadores préximos a crianga. Nesse aspecto, para a realizagao de um

diagndstico mais concreto e coerente, é imprescindivel uma equipe de
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profissionais de diversas areas, como educadores, neuropsicdlogos, psicanalistas,
psiquiatras, fonoaudidlogos, fisioterapeutas etc.

O diagndstico inclui uma avaliagaio meédica como complemento ao
processo de perguntas especificas, em que respostas comuns podem apontar o
transtorno do avaliado. Importa, portanto, conhecer os sinais mais comuns para
que esse diagnostico seja determinado o mais breve possivel, a fim de minimizar
0 que o autismo pode desencadear e para proporcionar, assim, melhor
convivéncia social e progressao intelectual do individuo.

Ao tratarem acerca de como o diagnostico do autismo é feito, a médica
Daniela Doubrawa e a médica Pneumologista Karina Slemer Menezes (2023)
falam da importancia da defini¢ao do perfil intelectual da crianga, especialmente
para compreender a possivel associagao entre a existéncia ou inexisténcia de
comportamentos no que tangem ao ambiente, a fatores hereditarios ou a
condi¢oes médicas. As autoras refor¢am o aproveitamento dos pais na solicitagao
de uma boa anamnese em avalia¢des médicas de rotina para eventual diagndstico
precoce, aspecto também fomentado pela Sociedade Brasileira de Pediatria. Ha
ainda outros meios de se rastrear o autismo, conforme denotam essas autoras

(2023, p. 19.889) em seu trabalho:

[...] a Sociedade Brasileira de Pediatria (SBP), o diagndstico do TEA
deve se basear em escalas e critérios de rastreamento validados.
Orienta-se a utilizagdo do teste de triagem: Modifield Checklist for
Autism in Toddlers (M-CHAT), para a identificagao de sinais precoces
do autismo, ndo avaliando o neurodesenvolvimento em geral.

Segundo a literatura, o diagnostico precoce € importante para que o
“desenvolvimento cognitivo e social da crianga nao seja afetado” (Sousa et al.,
2023, p. 4), além disso, auxilia para que se providencie logo a estimulagao
necessaria a minimizacao de limitagOes apresentadas pelo diagnosticando.

Embora a avaliagao possa ser feita entre os dois e trés anos de idade, os sintomas
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também podem ser confundidos com a prépria realidade ou algum momento
especifico o qual a crianga esteja passando, como no caso de criangas que tenham
perfil mais timido ou que sejam mesmo mais introspectivas. A neuropsicdloga
Joana Portolese (2020, p. 2), coordenadora do Ambulatério de Autismo do
Instituto de Psiquiatria do Hospital das Clinicas da Faculdade de Medicina da
USP, em entrevista ao site Autismo e Realidade (autismoerealidade.org.br),
inclusive, aborda que € confidvel um diagnostico de um profissional experiente
ainda nos dois primeiros anos de vida da crianga, “levando em consideracao os
relatorios e avaliacdes de outros profissionais, como neuropsicopedagogos,
psicologos e fonoaudidlogos”. Sobre o mesmo assunto, alertam as psicologas

Larissa Pessim e Barbara Cristina Fonseca (2015, p. 2):

Da grande diversidade de manifesta¢do dos sintomas artisticos, existe
também uma grande variedade em relacdo ao momento em que a
crianca comeca a exibir cada dos diferentes sintomas, bem como
diferengas individuais no perfil de desenvolvimento de cada crianca e
das comorbidades que podem estar presentes em diferentes casos.

O intuito aqui nao é desestimular avalia¢oes e diagndsticos precoces, mas
sim fomentar o debate, impulsionando-o para que nao ocorram falsos positivos
ou apontamentos de autismo por profissionais nao especializados, levados pela
mera informacao de sinais autisticos, ou ainda falhas na identificacao de autismo
por semelhangas quando, na verdade, se trata de outro transtorno, por exemplo.

Até porque, ainda que haja convergéncias no que se refere ao diagnostico
precoce, o reconhecimento tardio pode trazer diversas complicagdes a vida do
individuo, seja na dificuldade de enfrentar regras sociais confusas ou ter
dificuldade em relacionamentos amorosos; e nao ha duvida de que “quanto mais
cedo o diagnostico, melhor sera o progndstico da crianga”, como ressaltam as ja
citadas psicologas (2015, p. 3). Por isso, a ampliagao do conhecimento, a formagao

de profissionais competentes e especializados na drea, bem como o
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reconhecimento e a aceitacao do transtorno, facilitam o tratamento e minimizam
futuros riscos e fracassos na vida adulta do autista.

Para as psicologas Marcia Semensato e Cleonice Alves Bosa (2014), a
familia é essencial nesse processo de descoberta e cuidados do individuo autista,
especialmente pelo fator estressante, em alguns momentos frustrantes e
preocupantes, que € o tratamento. A aceitagao e o tratamento sao mais eficazes e

geram beneficios mutuos. E ambas (2014, p. 102) complementam que:

No caso do autismo, um potencial estressor, ressalta-se a importancia
de a familia poder falar sobre esse momento, trazer suas crengas e
concepgdes, o que pode facilitar uma ressignificacdo dessa vivéncia,
além disso, pode influenciar em como os pais vao se movimentar neste
periodo.

Uma rede de apoio para o enfrentamento do processo faz com que o
pensamento acerca do transtorno seja visto de forma mais leve e ajuda a entender
e conduzir a vida normalmente, conquanto considerem-se os desafios. Sublinha-
se que, apos a jungao de transtornos em uma s6 nomenclatura, o TEA, requer um
suporte e um atendimento de acordo com seus diferentes niveis de severidade.
Através da Escala de Diagnostico e Observac¢ao do Autismo (ADOS) é possivel
identificar e classificar os campos de restri¢oes e aspectos afetados. Basicamente,
ha trés niveis no amplo espectro do autismo, e o nivel trés é o mais grave, no qual
a crianga possui um grande déficit nas habilidades de comunicagao. A Medica de

Familia, Flavia Vanessa Caetano Oliveira (2017, p. 15), comenta esses trés niveis:

Nivel 1 - paciente necessita de suporte. Possui dificuldade de interacao
social inicial, além de possuir respostas atipicas ou falhas a interacdes
sociais. A inflexibilidade apresentada interfere no seu funcionamento
nesse e/ou em mais contextos.

Nivel 2 — requer apoio substancial (possui, por exemplo, acentuado
déficit em aspectos nao verbal e social. Apresenta dificuldade em iniciar
interagOes, comportamento restritivo ou repetitivo);

Nivel 3 — requer apoio muito significativo. Apresenta, por exemplo,
grave déficit social e nao-verbal, inflexibilidade em mudangas,
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interferindo significativamente no funcionamento das atividades do
paciente.

Assim sendo, de posse do conhecimento de sinais mais comuns associados
ao diagnostico do TEA, pode-se avaliar estratégias produtivas para proporcionar
melhor desenvolvimento escolar e social a esses alunos, sem que se precise
utilizar materiais diversos que tendem a distanciar os alunos autistas de seus
colegas, a fim de consolidar uma perspectiva mais inclusiva e adequada.

Sobre a incidéncia de autismo no pais, salienta-se que o Brasil estd bem
aquém nas estatisticas, uma vez que alguns dados s6 foram incluidos pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) no Censo de 2022, gragas a
Lei Federal n. 13.861/2019, de 18 de julho de 2019, que alterou a Lei n. 7.853/1989,
para incluir as especificidades inerentes ao transtorno do espectro autista nos
censos demograficos. Assim, portanto, € carente a literatura sobre este
desdobramento em questao.

De acordo com os dados mais recentes, o Censo Demografico 2022 do
IBGE nao incluiu informagoes especificas sobre a prevaléncia de pessoas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) no Brasil, entretanto, a Organizagao
Mundial da Saude estima que cerca de 1% da populagao mundial apresente TEA.
Aplicando essa estimativa a populagao brasileira, que atualmente ultrapassa 220
milhdes de pessoas, teriamos aproximadamente 2,2 milhdes de brasileiros com
esse transtorno.

Um estudo feito em 2018 estimava que: a cada 44 criangas, uma
apresentava TEA; ja nos estudos divulgados em 2023, conforme relatério do
Centers for Diseases Control and Prevention (CDC), uma em cada 36 criangas, aos 8
anos de idade, foi diagnosticada com o transtorno. Os dados representam, em
tese, um aumento de 22% em relagao a 2018, contudo, segundo Livia Braz (2023),
correspondente da publicagdo Brasil 61, numa entrevista, com o especialista

Wagner Saltorato, analista de pesquisa da Associagao dos Pais e Amigos dos
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Excepcionais), ele declarou que os casos nao aumentaram, mas sim o volume de

informagoes disponiveis.

2.3 FORMACAO DOCENTE E TEA

Frente aos dados expostos, fica evidente a importancia e a necessidade de
se pensar numa formacao de docentes que promova uma educagao pautada nas
especificidades a estes alunos, de forma a minimizar desequilibrios e
desigualdade social, bem como equiparar oportunidades no mercado de trabalho
e no convivio social como um todo. Para isso, ergue-se o dever de se refletir,
readaptar, renovar e reinventar a praxis pedagogica ou — como define a Pedagoga
e Doutora em Educacao Vera Maria Candau (1999) ao falar de formacao
continuada — buscar uma atualizacao, desde a formacao inicial até a continuada,
tendo em vista a evolugao digital e as transformagoes da realidade a todo tempo.

Como formador de opinido e mediador de conhecimento, na construgao
do processo de aprendizagem, o docente precisa, antes de tudo, criar lacos
afetivos com o aluno que tenha TEA. E como também entende a Pedagoga
Andrea Neves da Silva (2021, p. 6), ao apontar que “apds a conquista do aluno é
que se consegue passar confianca e qualquer trabalho podera ser feito [...] no
universo escolar é imprescindivel que haja sintonia entre professor e aluno”. O
afeto é um elemento tao fundamental na educagao que o pediatra suico Hans

Asperger ([1943];2015, p. 332) considerou que:

[...] o que for¢a uma crianca a obedecer nao é, de forma alguma, em
primeira linha, o contetido das palavras que ela compreende e elabora
racionalmente, e sim, principalmente, o afeto do educador, que se
expressa através das palavras. Sendo assim, quando se dd uma ordem,
0 que importa nao é tanto o que o educador fala, isto €, o quao bem
fundamentada a ordem é, 0 modo que este apresenta a necessidade e
as consequéncias da obediéncia (e desobediéncia) para a crianga
(apenas educadores sem instinto acreditam nisso e agem de acordo), ao
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invés disso, o que importa é como este da a ordem, quao poderosos sao
os afetos que se encontram por tras das palavras.

Nessa visao, acredita-se que o afeto faz com que o ambiente seja mais
aconchegante, por proporcionar o respeito, a compreensao, a uniao e, dessa
forma, tornar esse ambiente educativo mais acolhedor, inclusivo e democratico,
pois com o afeto considera-se o aluno na perspectiva horizontal, ou seja,
consideram-se suas necessidades e limitagoes, vé-se o aluno como alguém
importante tal como o é o professor, vé-se o aluno como protagonista de seu
processo de aprendizagem.

Outro fator importante na formacdo docente é a compreensao do mundo
globalizado e digital em que os alunos estao inseridos, assim como do manejo
dos recursos digitais e como estes podem ser introduzidos para beneficiar as
acdes pedagogicas em sala de aula, com o intuito de suprimir obstdculos e
limitagdes, aprimorando o contato/comunicagdo com o aluno com TEA e a
insercao de recursos de tecnologia assistiva que promovam acessibilidade,
dinamismo, ludicidade na aquisi¢ao dos contetidos e na efetivacao das atividades
propostas pelo docente.

Para diminuir as barreiras de comunica¢do no contexto educacional, pode
ser implementada uma das subdreas da TA. Trata-se da CAA, conceituada pelos
doutores em Educagdo Especial Débora Regina de Paula Nunes e Francisco de
Paula Nunes Sobrinho (2010) [...] como “uma ampla variedade de métodos e
técnicas que complementam ou substituem a linguagem oral comprometida ou
ausente”. Dessa forma, para as professoras na area de Educagao e Comunicagao
Alternativa e Paralisia Cerebral da Universidade Estadual de Maringd, Ana
Zaporoszenko e Gizeli Ribeiro de Alencar (2008, p. 6), “a comunicacao é
considerada alternativa quando o individuo nao apresenta outra forma de

comunicagao e, considerada ampliada quando o individuo possui alguma forma
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de comunicagdo, mas essa nao ¢é suficiente para manter elos comunicativos e
estabelecer trocas sociais”.

A CAA pode ser integrada ao ambiente escolar conforme o planejamento
pretendido a partir da rotina vivenciada e da realidade, portanto, utilizando-se o
que se tem disponivel, seja alta ou baixa tecnologia. Para alunos com TEA nao
verbal, essas técnicas simbolizam uma maneira efetiva de comunicagao e
relacionamento social. As técnicas da CAA podem nao somente auxiliar a
comunicacao social do individuo e seu desenvolvimento académico no ambito
da escola, mas também podem contribuir significativamente na relagao familiar,
se ensinadas para os pais ou responsaveis.

O trabalho exitoso de Catia Walter (2010, p. 434), Fonoaudidloga e Doutora
em Educacdo (do Individuo) Especial, mostra exatamente isso, ao empregar um
programa de ensino as maes de criangas portadoras de TEA com metodologias
de CAA, oferecendo apoio e suporte no estabelecimento de comunicagao eficaz.
Os dados foram coletados no periodo de um ano e mostraram-se efetivos no
desempenho dos alunos em “comunicar seus desejos, necessidades e emogoes
por meio do uso de CAA no contexto familiar”. Ainda, segundo estudos de
Walter (2010), os resultados mostraram-se promissores e foram bastante
positivos, demonstrando a importancia e a necessidade de maiores investimentos
em programas que contemplem necessidades comunicativas em apoio aos
familiares, estendendo-os aos professores das classes regulares, tendo em
consideragao o processo de inclusao.

Em se tratando de recursos com tecnologia, ha softwares e aplicativos que
auxiliam nao somente na comunicagdo, mas estimulam o aprendizado e a
interacao do individuo, entre eles o Expressia, um aplicativo lancado em 2020
pelos fundadores da empresa TIX. O software permite criar pranchas e atividades
com fotos, sons, imagens, musica e a propria voz, e pode ser usado no

computador, tablet ou smartphone.
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A empresa também criou o Tepelatix, um aplicativo que apresenta o
alfabeto, pelo qual, a partir de simples movimentos, criam-se palavras ou frases
que sao também vocalizadas, estimulando o aprendizado e a fala. Tratando-se de
Comunicagao Alternativa e Ampliada, de acordo com a professora de Patologia
da Linguagem da Fala na Towson Universit, Sharon Glennem (1997), sao
maneiras que vao além da comunicagao verbal, que podem ou nao fazer uso de
sistemas sofisticados. No que tange a baixa tecnologia, Zaporoszenko e Alencar

(2008, p. 6) informam que:

[...] referem-se a recursos mais acessiveis que possibilitam a
comunicacdo quando inexiste a linguagem oral, podendo ser
representados através de gestos manuais, expressoes faciais, cddigo
Morse e signos graficos como a escrita, desenhos, gravuras, fotografias.
Podem ser também utilizados o Sistema de Simbolos Bliss, Pictogram
Ideogram Communication System — PIC, Picture Communication
Symbols — PCS. Os simbolos utilizados nesses sistemas podem ser
trabalhados em pranchas, painéis, carteiras ou outra forma acessivel a
quem utilize.

Tais possibilidades poderao promover a acessibilidade igualitaria, com
organizagao, previsibilidade e sem discriminagao ou isolamento do educando
com TEA, pois, como aponta a Pedagoga, especialista na Alfabetizacao em
Classes Populares, em Problemas no Desenvolvimento Infantil e Doutora em
Educacao Maria Carmem Silveira Barbosa (2006, p. 35) “uma rotina adequada
torna-se um instrumento facilitador da aprendizagem, ela permite que a crianca
estruture sua independéncia e autonomia, além de estimular a socializagao”.
Portanto, é fundamental (re)pensar cotidianamente a necessidade de buscar
atualizagOes, novos saberes e praticas que possibilitem incorporar estratégias e
conectar pessoas que, de modo colaborativo, possam construir propostas

condizentes com a efetiva inclusao das criangas com TEA.
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24 UTILIZACAO DE CADERNO PEDAGOGICO COMO RECURSO
EDUCACIONAL

O caderno pedagodgico é um recurso didatico desenvolvido para orientar
e apoiar professores no planejamento e na condugao de atividades educacionais.
Ele geralmente contém um conjunto de contetdos, sugestdoes de praticas,
reflexdes tedricas e atividades que abordam diversas tematicas relevantes para o
ensino e a aprendizagem.

Esse material pode ser um importante instrumento na formagao docente,
tanto inicial quanto continuada, pois oferece um guia pratico e tedrico para a
atuacgao pedagdgica. Na abordagem de Rosana Beatriz Ansai (et al., 2012), Mestra
em Educacdo e professora no curso de Pedagogia da Unespar, o caderno
pedagdgico pode minimizar o fracasso escolar e melhorar a autoestima dos
alunos, ao oferecer atividades diversificadas e ltdicas que facilitem o processo
de aprendizagem.

Rosana Ansai acrescenta que esses recursos possuem uma abordagem
fundamentada na compreensao de que as dificuldades de aprendizagem podem
resultar de diversos fatores, incluindo aspectos emocionais, sociais, cognitivos,
oferecendo, além de conhecimento, o desenvolvimento de estratégias
pedagdgicas.

Essa ¢ também a proposta da presente investigagdo: que o caderno
pedagdgico subsidie o professor com conhecimentos e estratégias que o auxiliem
no desenvolvimento de suas praticas em sala de aula. Ele pode incluir contetdos
como fundamentos tedricos sobre aprendizagem, metodologias de ensino,
sugestoes de atividades ltdicas, propostas de projetos interdisciplinares e
materiais de apoio.

Na formacao docente, o caderno pedagogico pode ser explorado como um

recurso para a reflexao tedrica e pratica. Ao incluir fundamentos tedricos sobre
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diferentes abordagens educacionais, o caderno permite que os professores em
formacao compreendam os principios que sustentam suas praticas. Essa reflexao
€ essencial para o desenvolvimento de uma postura critica e reflexiva,
fundamental para o processo de formacao de um educador.

O caderno pedagdgico também pode ser usado como um guia para o
planejamento de aulas. Com base nas sugestdes de atividades e nos modelos de
sequéncias didaticas apresentados, os professores podem aprender a estruturar
suas aulas de forma a contemplar objetivos pedagdgicos claros, metodologias
adequadas e estratégias diversificadas de ensino. Isso os ajuda a desenvolverem
competéncias de planejamento, organizagao e gestao do tempo em sala de aula.

Ao trazer sugestdes de atividades diversificadas, o caderno pedagogico
incentiva a experimentacao de metodologias ativas como: aprendizagem baseada
em projetos, gamificacdo, aprendizagem cooperativa e uso de tecnologias
digitais. Dessa forma, os professores em formacao tém a oportunidade de
conhecer, testar e avaliar diferentes metodologias, compreendendo como elas
podem ser aplicadas para promover uma aprendizagem mais significativa e
engajadora para os alunos.

Ao lidar com diferentes cendrios, necessidades e desafios educacionais
apresentados no caderno pedagogico, os professores sao incentivados a
desenvolverem sua capacidade de adaptagao e inovagao. O material
frequentemente propoe atividades que podem ser ajustadas conforme o contexto
e as especificidades dos alunos, promovendo uma pratica pedagogica mais
flexivel e responsiva.

Além da formagao inicial, o caderno pedagogico é uma ferramenta valiosa
para a formacdo continuada de professores. Ele oferece oportunidades de
atualizagao de conhecimentos, reciclagem de praticas e aprofundamento de

temas educacionais emergentes. Ao promover o didlogo entre teoria e pratica, o
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caderno auxilia o professor a se manter engajado no desenvolvimento de suas
competéncias ao longo da carreira.

Para a professora de Geografia Janete Nunes (2005), o caderno pedagdgico
¢ um plano de acdo, uma forma de buscar por defini¢des, conhecimento e
metodologias especificas para os docentes, promovendo assim habilidades e
meios de comunicacdo e interacao dos discentes. Ja para a educadora Lucia
Carvalho Gouveia (2011), é um recurso mediador, uma forma de, por meio da
fundamentacao teodrica, mediar a pratica com os alunos. E complementa: através
do caderno, o docente pode utilizar materiais concretos para explicar contetidos
abstratos.

Destaca-se também o que afirmam os doutores em Educac¢dao em Ciéncia
Daniela Alves da Silva e José Vicente Lima Robaina (2023) sobre a utilizagao de
guia pedagogico, para eles um recurso que contribui significativamente para a
organizagao, planejamento e execucao de a¢des com resultados mais efetivos.
Além disso, com um guia pedagdgico é possivel contextualizar uma dinamica
que respeite as particularidades de cada espago educativo.

O caderno pedagdgico, portanto, é um recurso educacional multifacetado
que pode ser amplamente explorado na formacao docente para promover a
reflexdo, o planejamento, a experimentacio de metodologias ativas, o
desenvolvimento de competéncias reflexivas, a capacidade de adaptagao e
inovacdo e o aprimoramento profissional continuo. Por ser um material que
integra teoria e pratica, ele facilita a constru¢ao de uma pratica pedagodgica mais
fundamentada, criativa e alinhada as necessidades contemporaneas da educacao.

Frente as precariedades da escola no que tange a utilizagao de recursos de
alta tecnologia, em muitas situacdes em que a realidade escolar carece de
materiais de apoio para o processo de ensino-aprendizagem das criangas,

principalmente dos EPAEE, os docentes tém utilizado recursos de baixa
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tecnologia assistiva para o apoio de suas atividades, os quais serao analisados no

proximo capitulo.
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3 RECURSOS DE BAIXA TECNOLOGIA ASSISTIVA NO
ENSINO DE CRIANCAS COM TEA

este capitulo é realizada a revisdao da literatura sobre os

recursos de baixa tecnologia assistiva no contexto escolar,

objetivando compreender a relevancia desta tematica no
ensino de criancas com TEA.

Antes de adentrar na tematica foco da pesquisa, é imprescindivel
compreender que os fatos historicos marcaram sobremaneira as mudangas nos
paradigmas sociais acerca da concepgao de inclusao de pessoas com deficiéncia -
PcD. Notadamente, a Educacao Brasileira tem passado por diversas alteragoes ao
longo dos ultimos anos, tudo isso, na tentativa de adequar-se aos anseios e
necessidades sociais e ao desenvolvimento do proprio pais, seja em virtude do
alto indice de analfabetos, seja em razao da exclusao escolar que muitos sofreram
no decorrer da historia nacional.

O movimento de luta pela inclusao nao ocorreu de forma isolada na
sociedade, mas sim em decorréncia de varios marcos histdricos, politicos e
normativos que provocaram influéncias desde a assinatura de tratados
internacionais como a Declaracao Universal dos Direitos Humanos (1948), a
partir da qual, em sintese, se intensificou o debate a respeito da educagao como
um direito humano fundamental, a Declaracdo Mundial de Educagao para
Todos, realizada em Jomtien, na Tailandia, em 1990, que reafirmou o direito
universal a educagao, destacando a inclusao, a equidade e a garantia de acesso a
educacao bdsica para todos, especialmente grupos marginalizados, e a
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais: Acesso e
Qualidade, ocorrida em Salamanca, na Espanha, em 1994, na qual amplamente
se defendeu a necessidade de efetivar sistemas educacionais inclusivos para

atender as necessidades de todos os alunos.
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Outro marco internacional contemporaneo foi a Convengao sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia (CDPD), no ano de 2006, consolidando
novos debate sobre a deficiéncia, antes vista unicamente pela 6tica médica ou
pelo aspecto assistencialista, e posteriormente, assumindo a dimensao da
perspectiva inclusiva, justa, de direitos assegurados e acessiveis a todas as
pessoas, sem discriminacdo. No entanto, no Brasil, a CDPD foi promulgada no
ano de 2008, devido ao tempo necessario para o processo de ratificacdo e
incorporacao dos tratados internacionais ao ordenamento juridico brasileiro.

No contexto brasileiro, o marco legal se deu pela Constituicao Federal de
1988, que estabeleceu a educagao como um direito de todos e dever do Estado,
seguido posteriormente pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB) (Lei federal n. 9.394/96), a qual determinou a oferta do AEE
preferencialmente na rede regular de ensino, e pelo Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA) (Lei federal n. 8.609/90), outro marco legal que garantiu o
acesso universal a educacao, independentemente de condigoes fisicas, sensoriais
ou intelectuais.

Em 1994, foi publicada a Politica Nacional de Educagao Especial, contudo
ndo foram propostas mudancgas nas praticas educacionais que reconhecem e
valorizam os diferentes potenciais de aprendizagem dos EPAEE no ensino
regular, ficando restritas a educagao especial.

Em 1999, o decreto federal n. 3.298 regulamentou a lei n. 7.853/89,
dispondo sobre a Politica Nacional para a Integracao da Pessoa Portadora de
Deficiéncia. Depois vieram as Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial na
Educacao Basica, a Resolucao CNE/CEB n. 2/2001 e O Plano Nacional de
Educacao - PNE (Lei federal n. 10.172/2001).

Tais marcos legais influenciaram diretamente as mudangas de paradigmas
sociais que repercutiram no processo historico e educacional, e com isso, a

necessidade de politicas publicas com foco na inclusao dos EPAEE. A
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promulgacao da Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva, em 2008, representou um marco crucial no entendimento
sobre os direitos humanos, cidadania e inclusao educacional no Brasil.

Com a nova Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (2008, p. 14) foram assegurados no documento direitos
fundamentais para a superagao do modelo de segregacao dos EPAEE. Entre tais

mudancgas, foram previstos estes objetivos:

A Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educacio
Inclusiva tem como objetivos assegurar a inclusao escolar de alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, orientando os sistemas de ensino para
garantir: acesso ao ensino regular, com participacgdo, aprendizagem e
continuidade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da
modalidade de educacdo especial desde a educagao infantil até a
educacdo superior; oferta do atendimento educacional especializado;
formacao de professores para o atendimento educacional especializado
e demais profissionais da educa¢do para a inclusao; participacao da
familia e da comunidade; acessibilidade arquitetonica, nos transportes,
nos mobiliarios, nas comunica¢des e informacao; e articulacao
intersetorial na implementacao das politicas publicas.

E notério, que tal marco legal mudou os rumos da educagio especial no
pais, pois impulsionou a sociedade para a promogao do direito a educagao de
qualidade e a participacao de todos os cidadaos, independentemente de suas
limitag¢Oes ou diferencas, beneficiando nao apenas os individuos com deficiéncia,
mas transformando a coletividade como um todo, tornando-a mais democratica,
equitativa e preparada para lidar com a diversidade humana. Como se sabe, a
educacdo é um direito fundamental garantido pela Constituicao, sendo
responsabilidade do Estado, da familia e da comunidade assegurarem que todos
tenham acesso a ela, sem discriminacao. No entanto, ainda é necessario realizar
ajustes significativos, como melhorar a infraestrutura das escolas, a formacgao dos
professores e a adaptagao dos materiais didaticos as necessidades especificas dos

alunos. Existem muitos desafios a serem superados para garantir a plena
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concretizagao do direito a educacao e a inclusao escolar, conforme estabelecido
pelas leis brasileiras.

Ensinar criangas com TEA requer uma abordagem diferenciada e sensivel
as necessidades especificas de cada aluno, e isso inclui a implementacdo de
estratégias pedagogicas adaptadas, a utilizacdo de métodos visuais e o uso de
recursos de tecnologia, proporcionando assim um ambiente de aprendizado
acolhedor, estruturado e previsivel.

Antes de se aprofundar nessa tematica, € importante conhecer os conceitos
e principios que norteiam a tecnologia e sua evolugao, haja vista atualmente se
ter disponiveis diversos recursos. O ato de conceituar a Tecnologia facilitara a
compreensao sobre ela, bem como o impacto, abrangéncia e suas diversas
aplicacOes nas areas de conhecimento, com destaque para as ciéncias humanas.

Ademais, esse ato também permite uma andlise mais clara de como ela
influencia e transforma a sociedade, em sua coletividade e também na
individualidade de cada cidadao. Segundo Jose Eustaquio Paiva (1999), doutor
em Geografia com especializagio em Andlise da Informacao Espacial, a
tecnologia pode ser compreendida em diferentes facetas, nas dimensdes ética,
logica e mecanica, em que a primeira destaca suas origens; a segunda, a
morfologia; e a ultima remete aos aspectos de processamento. Nesse sentido,

passa-se a dissertar, com maiores detalhes, o conceito de Tecnologia.

3.1 CONCEITO DE TECNOLOGIA

A Tecnologia tem evoluido juntamente com a transformagao da sociedade
e das formas de viver e conviver do homem. Falar da origem do conceito de
Tecnologia remete a um retorno a trinta anos atrds, quando Ruy Gama,
pesquisador dedicado ao estudo da histdria da técnica e da tecnologia no Brasil

(1986) realizou um rastreamento histérico de definicoes no Ocidente com
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referéncia a palavra da lingua inglesa Technology, a fim de melhor descrever o
termo. Para o gedgrafo britanico David Harvey (1992), a defini¢ao de Tecnologia
tem intima relagdo com o progresso do “projeto de modernidade”. Conforme

aponta Paiva (1999, p. 5):

A maioria dos conceitos se refere a algo relacionado ao produzir, mas
que nao é essencialmente o modo, sendo uma inteligéncia que tanto
concebe a organizagdo desses modos, articula-os e os otimiza numa
realizagdo objetiva, como também administra o desenvolvimento do
processo e dos resultados; ou seja, historicamente, “tecnologia” tem
sido entendida como conhecimento, mais especificamente aquele
relacionado a competéncia do produzir, com controle efetivo do
ambiente produtivo.

Esse controle descrito por ele, bem como a otimizagao e o processo, evolui
juntamente com o progresso da moderniza¢ao ao qual a tecnologia se relaciona
estreitamente. Conforme muda-se a forma de fazer as coisas, ha evolucao da
tecnologia. Nesse sentido, Paiva (1999) aponta que a tecnologia vai além das
ferramentas e estratégias de melhorias de qualidade de vida, e parte do
pressuposto da prdpria agao humana sobre os objetos fisicos, incluindo sua
satisfacao, isto €, os resultados.

O filésofo cataldao José Ferrater Mora (1990, p. 2029) explica que a
etimologia do termo Tecnologia apresenta os vocabulos gregos techné e logos,
sendo o primeiro relacionado a “daquilo que se trata” e o segundo voltado para
a inteligéncia ativa, dai porque os gregos utilizavam esses vocabulos para
designar “a habilidade mediante a qual se faz algo”, dos quais deriva também a
ideia de técnica, sentido que serd mais validado ao longo deste estudo.

Sem consenso definido, a Tecnologia foi estudada na Histdria de distintas
maneiras, sendo, inclusive, em muitos momentos confundida com o significado
de ciéncia, informa o Fisico e Doutor em Educacao, Ciéncia e Tecnologia Estéfano
Veraszto (et al., 2009). Com base nos estudos destes autores, o termo “técnica”,
como ja referido acima, tem origem grega, techné, que significa alterar de forma
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pratica, transformar e modificar, mais relacionado a produzir do que a
compreender algum aspecto, como normalmente a ciéncia busca. Tecnologia,
portanto, consiste em “razao do saber fazer”.

Destaca-se, conforme ressalta Veraszto (et al., 2009, p. 28-9), que ha uma
vasta concepgao da Tecnologia, porém, aqui serdo vistas as concepgdes
instrumentalista, arraigada no cotidiano e entendida como “ferramenta para uma
diversidade de tarefas”, e utilitarista, que considera a finalidade e utilizagao da
tecnologia, sendo esta um conjunto de instrumentos eficazes para determinadas
atividades humanas, mais especificamente, o fazer pedagdgico.

A evolugao tecnoldgica trouxe tantos beneficios e comodidades a vida que
se tornou dificil viver sem Tecnologia. A atual sociedade é denominada em
muitos estudos como a sociedade “da informagao” ou sociedade “digital”, e por
isso fala-se tanto em tecnologia digital, que do latim, digitus, quer dizer “dedos”,
significando “produzido pelos dedos”, em oposicao ao palpavel, real e analogico.

Infere-se, portanto, que tecnologia digital ou virtual sao ideias de um
mesmo tronco que tém mudado a forma de se informar e comunicar com o outro
e com o mundo. O progresso inicial da internet pode ser assim descrito, nas

palavras do professor de Jornalismo Lorenzo Vilches (2003, p. 45):

A era da Internet encontra a imprensa, o radio e a televisdo num estado
de conserva¢dao muito diferente dos de suas origens, ja que foram
submetidos a continuas migracdes de formatos, géneros e praticas
profissionais. Os publicos ou destinatarios dos meios também se tém
acostumado a migrar ao ritmo das novas ofertas de meios e programas.
E assim que, quando chegou a Internet, o usudrio integrou quase
naturalmente o computador junto ao televisor e a imprensa.

Nesse sentido, acredita-se que os meios classicos e tradicionais, assim
como suas técnicas de comunicag¢dao e informacao, em virtude da revolucao
digital, logo serao obsoletos, por isso, a ciéncia da comunicagao tem buscado

novas formas de responder aos ditames de seus consumidores, preparando-se e
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buscando habilidades e competéncias para o que atualmente se chama de
Tecnologia da Informacgao e Comunicagao (TIC).

Na TIC ha possibilidades de integragao de diversos processos a partir da
uniao de recursos tecnoldgicos, os quais proporcionam qualidade e desenvolvem
melhor o fluxo de comunicagdo. Na educacao, as TICs sdao vistas como
ferramentas e recursos educativos com base tecnologica. Na pratica, a TIC € a
insercao de recursos tecnoldgicos com fins educativos na agao pedagogica e no
ambiente escolar, permitindo maior riqueza de modos criativos e inovadores de
ensinar e aprender.

A incorporagao das TICs na educagao tem transformado
significativamente o ambiente de ensino e aprendizagem. Os recursos tém
desempenhado o papel de facilitadores, permitindo adaptagdes e personalizacao
do ensino as necessidades individuais dos alunos. Além disso, jogos educativos,
plataformas de contetidos interativos e de realidade virtual aumentada, bem
como aplicativos de quizzes e foruns e chats de dividas e resolucao de problemas,
tém avultado interesse e engajamento dos alunos, uma vez que tornam o
ambiente mais envolvente.

Nao ha como negar o impacto das TICs na vida de muitos alunos da
atualidade, onde a informacao ¢ rdpida e a interagao pode ser feita de qualquer
lugar, com qualquer pessoa no mundo, ou ao mesmo tempo com diversas
pessoas. A geracao do imediatismo, como denotam o doutor em Gestao da
Inovagao e doutor em Energia, Alex Junger (et al., 2018), nao mais se sustenta com
as aulas expositivas no quadro e pincel ou cartolinas, por isso é preciso ir além
das portas da escola ou o ensino estard, como o radio e a classica imprensa, fadado
ao fracasso. Sobre o tema, o especialista em Coordenagao Pedagogica Luis Oliveira

da Silva (2015, p. 14) esclarece que:

O uso de tecnologias (quadro interativo, celular, computadores com
acesso a internet etc.), na vida cotidiana dos alunos da geragao atual, os
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colocam em conexdo com as mais diversas midias sociais e os
interligam com outros paises e outras culturas, num piscar de olhos. Ou
seja, as aulas expositivas (orais somente), ja ndo os envolvem. [...] Os
alunos da geracao atual ambicionam o fazer imediato, e quando a
escola ndo proporciona essas mudangas e nem tampouco buscam
alternativas de inserir essas Tecnologias de Informacao e Comunicagao
no contexto de sala de aula, o resgate do interesse e a busca do
engajamento dos alunos no processo de ensino e aprendizagem nao
acontecem [...].

Conforme o motivo aludido acima, compreende-se a importancia do
debate em comento e de desenvolver habilidades e competéncias em tecnologia,
integrando-as no curriculo de formagao docente. Em que pese haver diversas
escolas no pais que carecem do basico, como dgua encanada, refrigeracao nas
salas de aulas, esgotamento sanitdrio, manutencdo da infraestrutura e
conectividade, produzir ciéncia acerca da tecnologia e de sua relevancia para
equidade social, desde a base educacional, gera alerta e dentincia ao Poder
Publico das necessidades intrinsecas a qualidade da educagao, pois nao bastam
politicas publicas educacionais em letras frias da lei.

Significa dizer que ndo ¢ suficiente a lei, mas que € preciso a
implementacao de verbas especificas para atender essas necessidades basicas, em
especial incorporar recursos tecnoldgicos no ambiente escolar, efetivar, por
exemplo, salas de informatica, investir em materiais digitais, como lousas, em
robotica, em softwares e hardwares atualizados, fazendo assim com que a realidade
coadune com a letra da lei, ja que, inclusive, o constituinte integrou a tecnologia,
ciéncia e educagdo como responsabilidade mutua, comum, de todos os entes
federativos, quigd para que nao haja subterfugios a esse encargo fundamental.

Reza a redagao da EC n. 85 (2015):

Art. 23. E competéncia comum da Unido, dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios:

[..]
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V - proporcionar os meios de acesso a cultura, a educagao, a ciéncia, a
tecnologia, a pesquisa e a inovagao; (Redacdo dada pela Emenda
Constitucional n. 85, de 2015).

E reconhecendo o critério de “acesso” explicitado na Emenda
Constitucional n. 85, de 2015, acima, que as TICs se somam a Tecnologia
Assistiva, tendo ambas o objetivo de melhorar a qualidade de vida das pessoas,
facilitando o acesso a informacdo, comunicagao e participacao na sociedade. O
especialista em informatica na Educacao e doutor em Educacdo Tedfilo Galvao
Filho (2009, p. 207) descreve que “A presenca crescente das Tecnologias de
Informacao e Comunicacdo (TIC) aponta para diferentes formas de
relacionamento com o conhecimento e sua constru¢ao, assim como para novas
concepgoes e possibilidades pedagogicas”.

No que tange a Tecnologia Assistiva, como o préprio nome ja conjectura,
trata-se de um conjunto de recursos e servigos que visam proporcionar ou
ampliar as habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia, promovendo sua
autonomia, independéncia, inclusdo e qualidade de vida.

Em pesquisa realizada pelo IBGE em 2023, divulgada no site
governamental do Ministério dos Direitos Humanos e da Cidadania, o Brasil tem
mais de 18 milhdes de pessoas com deficiéncia. Os dados contemplam o terceiro
trimestre de 2022 e relacionam-se a pessoas de dois anos ou mais,
correspondendo a 8,9% da populagao, em concordancia com o Comité de Ajudas
Técnicas, da Secretaria dos Direitos Humanos (SDH, 2009, p. 11), que conceitua

TA, como

[..] fruto da aplicagio de avangos tecnologicos em dreas ja
estabelecidas. E uma disciplina de dominio de profissionais de varias
areas do conhecimento, que interagem para restaurar a funcao humana.
Tecnologia Assistiva diz respeito a pesquisa, fabricacdo, uso de
equipamentos, recursos ou estratégias utilizadas para potencializar as
habilidades funcionais das pessoas com deficiéncia.
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Esses recursos, que podem também ser definidos como ferramentas,
auxiliam e dao suporte, dai porque o termo “Assistiva”, para realizar atividades
e desempenhar fung¢des que, de outro modo, dificilmente se conseguiria sem eles.
Com base no principio constitucional de igualdade, a fim de proporcionar mais
um meio legal de exigir o direito a inclusdo e participacdo social de todos os
cidadaos, independentemente de suas limitagoes e deficiéncias, dispoe-se da lei
federal n. 13.146/2015, Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia,
formalmente conhecida como LBL

Essa lei estabelece diretrizes e garantias fundamentais para a plena
participacao no convivio social e visa garantir igualdade de oportunidades das
pessoas com deficiéncia em diversos aspectos, incluindo o trabalho, a educagao,
a saude e 0 acesso a servigos e espagos publicos. Ela apresenta as dreas que

abrangem Tecnologia Assistiva, quais sejam:

Art. 3° Para fins de aplicagdo desta Lei, consideram-se:

I - acessibilidade: possibilidade e condicao de alcance para utilizagao,
com seguranga e autonomia, de espagos, mobilidrios, equipamentos
urbanos, edificagdes, transportes, informacao e comunicacao, inclusive
seus sistemas e tecnologias, bem como de outros servigos e instalagdes
abertos ao publico, de uso publico ou privados de uso coletivo, tanto
na zona urbana como na rural, por pessoa com deficiéncia ou com
mobilidade reduzida;

[...]

III - tecnologia assistiva ou ajuda técnica: produtos, equipamentos,
dispositivos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos
que objetivem promover a funcionalidade, relacionada a atividade e a
participacdo da pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida,
visando a sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusao
social;

[..].

Aplica-se a TA em diversos contextos: para mobilidade, através de
proteses, oOrteses, cadeira de rodas ou andadores; na comunicac¢do, através de
softwares de voz, teclados adaptados; para o trabalho, através de mesas ajustaveis
e ferramentas ergondmicas; no cotidiano da vida, através de ajudas técnicas de
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higiene, roupas especiais e utensilios de cozinha adaptados; e, claro, na educacao,
alvo desta empreitada, através de diversos recursos os quais serdo esmiugados

na segao seguinte.

3.1.1 A Tecnologia Assistiva no contexto educacional

No contexto educacional, a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com
Deficiéncia assegura que as escolas implementem praticas pedagogicas
inclusivas e oferecam recursos e suportes necessarios para que os estudantes com
deficiéncia possam aprender e se desenvolver ao lado de seus colegas. Ao obrigar
a adaptacao de ambientes, materiais didaticos e metodologias de ensino, a lei
fomenta uma cultura de respeito a diversidade e fortalece o principio de que
todos tém direito a educacdo de qualidade, independentemente de suas
condicoes fisicas ou intelectuais.

A tecnologia assistiva no contexto educacional representa um avango
significativo para a inclusao e o desenvolvimento de alunos com deficiéncia,
proporcionando-lhes as ferramentas necessarias para superar barreiras e
participar ativamente do processo de aprendizagem. E como um catalisador para
a mudanga das praticas educacionais, impulsionando para uma transformacao
social, gerando uma sociedade mais igualitaria, justa e democratica.

No que se refere ao ensino de criangas autistas com uso de TA, embora
diversos estudos mostrem resultados satisfatorios, é preciso considerar que, no
Brasil, assim como escassas sao as estatisticas sobre o transtorno, também sao
limitadas as pesquisas que envolvem ambos os temas, normalmente com um
numero de participantes pouco probabilistico, como aponta a especialista em
Educacao Especial e TGD/TEA, e em Neuropsicopedagogia Clinica e

Institucional, Paloma Aparecida Ratuchne (et al., 2024).
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Numa revisao de literatura, Ratuchne e outros autores (et al. 2024, p. 125)
elegeram quatro artigos que atendiam ao critério objetivo de buscar resultados
de estratégia pedagogica para intervir na educagao de alunos com TEA. Diante
dos dados, eles alertam para o imperativo de pesquisas mais profundas, tendo

em vista a TA demonstrar garantir resultados tao eficazes:

Os principais resultados obtidos pelos estudos mostraram que a
aplicacdo da TA no ambiente escolar trouxe beneficios significativos
para os estudantes com TEA matriculados no ensino regular. As
diferentes metodologias utilizadas para implementar tecnologias
assistivas resultaram em melhorias tanto na aprendizagem quanto no
engajamento dos alunos.

O estudo evidenciou que, naquilo que tange a comunicacdo com estes
alunos, a TA a substituiu e, em outros casos, serviu de complemento. J4 na busca
dos resultados na aprendizagem e interacao, os recursos que trouxeram
resultados exitosos foram o uso de PECs (Sistema que trabalha a troca de figuras;
ou seja, € um conjunto de figuras que possibilitam melhor comunicagao), o
videogame, os dispositivos moveis e o “livro-objeto” (uma obra artistica visual
Unica, diferente dos livros comuns).

Convém ressaltar que mesmo sendo fruto dos avangos tecnologicos e
apresentando potencial semelhante, a TA nao é uma ferramenta tecnoldgica, mas
contribui de forma idéntica em muitos processos educacionais. Nesse aspecto, é
importante destacar a subdivisao existente quando se trata dos tipos de recursos
de TA. No intuito de obter funcionalidade e atender meios diversos de recursos
em todos os lugares e para todas as pessoas, ha recursos de alta tecnologia e
recursos de baixa tecnologia.

Rita Bersch (2008) aponta que os recursos de TA envolvem diversos
profissionais, como engenheiro, designer, educadores, arquitetos, terapeutas
ocupacionais e profissionais da 4rea da saude, como fonoauditlogos,

fisioterapeutas e psicologos, que beneficiam cada caso unindo suas habilidades
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técnicas. A diferenca entre o recurso de baixa e alta tecnologia estd, basicamente,
no que se refere ao custo e complexidade dos meios a serem utilizados ou
fabricados. Sobre os primeiros, as doutoras em Educacao Fabiana Cavalcante
(Terapeuta Ocupacional aplicada a Neurologia) e Claudia Martinez (2019, p. 74)

informam:

Recursos de Baixa Tecnologia sdo os mais simples, que ndo fazem uso
de energia e, portanto, apresentam uma funcao limitada, tendo como
vantagem uma maior disponibilidade, pelo baixo custo e por
requererem menos treinamento para o seu uso. Pode-se destacar como
exemplo, os instrumentos adaptados para alimentacao, faixas ou cintos
com velcro.

Os estudos dessas autoras demonstram a importancia da tecnologia
assistiva no ambito da educacao infantil, onde a pesquisa foi realizada, com
criangas com paralisia cerebral, utilizando-se recursos de baixa tecnologia. Além
do desenvolvimento de capacidades ltdicas que antes da intervengao as criangas
nao tinham, os recursos favoreceram os professores no atendimento as
necessidades das criancas de forma eficiente, bem como na necessidade delas de
brincar.

Cada recurso elaborado teve objetivo especifico, gerando éxito e
significativo resultado. Cadeira, boia e balan¢o foram adaptados, facilitando o
apoio, o assento e a postura adequada para que as criancas pudessem brincar na
areia e no chao, resultando em qualidade e participagao na socializagdo com os
demais colegas e na exploragao, com seguranga, do ambiente.

A pesquisa e a atividade em campo apresentadas acima reafirmam a tese
de que a tecnologia assistiva com recursos de baixa tecnologia € de extrema
importancia para a consolidagao da inclusao escolar no ensino de alunos com
TEA, bem como configura ser fundamental incorporar esses saberes e técnicas na
formacao docente, especificamente ao se levar em conta as estruturas e materiais

disponiveis nas escolas ptiblicas, em geral. Nesse sentido, os recursos de baixa
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tecnologia garantem diversas vantagens, como explica a doutora em Educagao

Walkiria Gongalves Reganhan (2014, p. 41):

[...] baixo custo, facilidade para confecciona-los e para modifica-los
mediante as necessidades, atendimento as necessidades e
peculiaridades dos alunos e as necessidades pedagogicas do professor,
0 que garante o acesso ao contetido do curriculo.

Noutro giro, mesmo ndo sendo foco da pesquisa, é importante citar os
recursos de alta tecnologia que, presumidamente, sao mais complexos e exigem
a utilizagao de tecnologia digital, como computadores, softwares, hardwares, jogos

de realidade virtual, entre outros. Nas palavras de Cavalcante e Martinez (2019,

p.74),

Recursos de Alta Tecnologia Assistiva sdao mais complexos,
multifuncionais e, geralmente, envolvem sistemas computadorizados,
operados por programas especiais de softwares. Podem ser utilizados
por alunos com deficiéncias na fala, com dificuldades de
aprendizagem, que requerem instrucao individualizada, e por alunos
com deficiéncias motoras [...].

E preciso considerar que a selecio de estratégia de ensino precisa de
observacao e de uma avaliacdo das necessidades de cada aluno, a fim de garantir
qualidade no ensino e dar o apoio concreto conforme cada caso. Embora isso seja
desafiador e exija um grande comprometimento, uma vez que para alcancar
resultados se precisa de agao continua e paciéncia, os estudos tém tido respostas
positivas, demonstrando bom desempenho, o que gera expectativas otimistas.

Assim, a escolha mais adequada também depende dos materiais e recursos
disponiveis. Muitas vezes, em muitas escolas no pais, os recursos de alta
tecnologia sao totalmente inacessiveis, mas, com a possibilidade de fabricacao de
recursos de baixa tecnologia acredita-se que, com criatividade, pesquisa e trocas
de experiéncias, essa pode ser uma via exequivel, além de trazer diversos

beneficios para o publico-alvo, que sao os alunos.
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3.2 UTILIZACAO DE RECURSOS DE BAIXA TECNOLOGIA NO CONTEXTO
ESCOLAR

Considerando-se que o TEA ¢é caracterizado como um transtorno de
neurodesenvolvimento e que provoca rupturas nos processos fundamentais de
socializagao, comunicacao e aprendizado, torna-se fundamental adotar uma
perspectiva de mudanca e aperfeicoamento, com foco na criagdo de meios,
aparatos e materiais que possibilitem a inclusao e o desenvolvimento adequado
dessas criangas na escola.

Ademais, acredita-se que para subsidiar a melhoria do processo de ensino-
aprendizagem de criancas com TEA seja fundamental desenvolver materiais
educativos que promovam uma educacgdo abrangente, englobando todas as
esferas do desempenho humano, desde tarefas basicas de autocuidado até
atividades mais complexas, do mercado de trabalho. Para Enicéia Gongalves
Mendes, doutora em Psicologia (2006), o objetivo central é estimular de forma

continua os aspectos comunicacionais e os de interagao social.

Emergindo como uma abordagem eficaz para melhorar a qualidade do
ensino, especialmente em ambientes com limitagGes financeiras e
estruturais, a utilizagdo de recursos de baixa tecnologia, que incluem
materiais simples e acessiveis como cartazes, modelos fisicos e
ferramentas manuais, oferece alternativas pedagdgicas que podem
complementar e, em certos casos, substituir tecnologias digitais. Ja que
se estd falando de tecnologias assistivas, tais tecnologias — que dao
suporte a comunicagao, as atividades didrias, a adaptacdo da propria
casa, a acessibilidade ao computador, a mobilidade e uso do transporte
—, aos poucos estdo se tornando essenciais para melhorar as condi¢des
de vida e garantir a participacdo das pessoas idosas e com incapacidade
funcional, “encurtando” as distancias.

Em verdade, os recursos de baixa tecnologia sao a busca por solugdes
acessiveis. Ao integrar esses recursos no processo educativo, € possivel estimular

a criatividade, o pensamento critico e o engajamento dos alunos, promovendo-se
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uma aprendizagem mais ativa e inclusiva. Essa pratica nao apenas democratiza
0 acesso a educagao de qualidade, mas também prepara os estudantes para
enfrentarem desafios em contextos variados, fortalecendo habilidades praticas e
tedricas de maneira equilibrada.

Em que pese haver diversos beneficios na utilizagao de recursos de baixa
tecnologia, especialmente pelo fato de muitas escolas publicas nao disporem de
recursos tecnologicos, ha escassas produgdes cientificas brasileiras que
aprofundem o tema. Como citam as doutoras Keli Casagrande (Pedagoga) e
Leocilea Aparecida Vieira (Educacao) (2023, p. 57), “as tecnologias assistivas de
baixo custo sdo particularmente relevantes em paises em desenvolvimento e
comunidades com recursos financeiros limitados [...]".

No cendrio escolar, a TA viabiliza um espago equitativo que torna a classe
comum um ambiente de e para todos, reduzindo as diferencas e oportunizando

a mobilidade e a autonomia das criangas com deficiéncia.

A TA é um grande aliado das pessoas com deficiéncia que buscam
maior independéncia no que diz respeito a qualidade de vida na
sociedade. Por meio da utilizacdo dos recursos de TA a pessoa com
deficiéncia, que antes possuia restricdes para a realizacdo de suas
atividades cotidianas, passa a realizar com autonomia essas tarefas.

Conforme delineia a doutora em Ciéncias da Educacao, Rita de Cassia
Gomes Almeida (2018, p. 35) na citagdo acima, os recursos de tecnologia assistiva,
com foco nos de baixa tecnologia, permitem um envolvimento mais ativo dos
alunos. Em busca de estratégias de baixa tecnologia com alunos autistas, os
estudos dos professores de Educacao Especial, Christina Carnahan, James
Basham e Musti-Rao (2009) apresentaram dados significativos ao reunirem
pequenos grupos na sala de aula, seis alunos com transtorno do espectro autista,

numa abordagem de aprendizagem e avaliagao de participacao ativa dos alunos
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com livros interativos, com e sem musica, mostrando niveis aumentados de
envolvimento durante o ensino.

Além dos resultados positivos, o estudo evidenciou as implicagOes
relacionadas ao ensino baseado em pesquisa, formagao de professores, design
instrucional e pesquisas futuras como fontes para aprimorar os resultados. Em
acordo com os estudos supramencionados, Rita Bersch (2017, p. 6) disserta sobre
exemplos de materiais de baixa tecnologia e como estes atendem bem as pessoas
com dificuldade na “fala ou escrita funcional ou em defasagem entre sua
necessidade comunicativa e sua habilidade em falar, escrever e/ou
compreender”, por possibilitarem que estas expressem seus desejos, sentimentos,
questOes e entendimentos.

A autora disserta ainda que os materiais de TA devem ser entendidos
como “recursos para os usudrios”, e nao para os professores/profissionais, pois
devem desempenhar fungbes que sirvam de apropriacdo da pessoa com
deficiéncia ou disfungao. Essa é também a abordagem pretendida pela teoria
Histdrico-Cultural, a qual serd discutida mais a frente.

O trabalho de Bersch também coopera para desmitificar confusdes de
compreensao acerca de Tecnologia Assistiva e Tecnologia Educacional e, ao
refletir sobre a utilizagao de recursos de baixa tecnologia, as contribui¢des que a
autora traz nao podem ser ignoradas. Nesse sentido, ressalta Bersch (2017, p. 12),
ao produzir e utilizar tais recursos no ambiente educacional é preciso que eles

tenham o objetivo de

[...] romper barreiras sensoriais, motoras ou cognitivas que
limitam/impedem seu acesso as informagdes ou limitam/impedem o
registro e expressdo sobre os conhecimentos adquiridos por ele;
quando favorecem seu acesso e participagao ativa e autbnoma em
projetos pedagdgicos.
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Na citagao destaca-se a importancia dos recursos de baixa tecnologia no
contexto educacional, especialmente para romper barreiras e a falta de acesso a
informacao e conhecimentos obtidos. Esses recursos sdo essenciais para facilitar
a inclusao e garantir que todos os alunos possam participar ativamente e de
forma autonoma nos projetos pedagogicos.

Adicionando a discussao as doutoras em Educacdo Especial Claudia
Regina Giroto, Rosimar Poker e o psicélogo Sadao Omote (2012), os trés ressaltam
que hd um numero incontavel de possibilidades e recursos simples e de baixo
custo que podem ser utilizados em salas de aula, os quais nao s6 devem estar
disponiveis, mas também precisam ser efetivamente integrados ao processo
educativo. E exatamente acerca do processo, técnicas e atitudes dos docentes que
também as doutoras em Educagao Especial Leila Nunes e Carolina Schirmer
(2017, p. 46) alertam, pois, segundo elas, ainda acerca da existéncia de bons
recursos pedagogicos, nada substitui a agdo do educador perante seus alunos,
uma vez que “a interagdo humana estd no esteio da comunicacao”.

Assim, infere-se que, se a interagao entre alunos e professor € crucial, deve-
se preparar os professores para utilizarem mais proveitosamente os recursos de
baixa tecnologia, a fim de garantirem resultados melhores. A combinacdo dessas
perspectivas sublinha a necessidade de um enfoque pedagogico que valorize e
implemente essas tecnologias acessiveis, promovendo um ambiente de
aprendizagem que assegure a todos os alunos acessarem o curriculo e
participarem plenamente das atividades escolares.

Para o psicologo José Eduardo Manzini (2013), muito embora a pesquisa
canalize seus esfor¢os na aprendizagem de alunos com TEA, é preciso frisar que
os recursos de tecnologia podem ser utilizados com alunos com e sem deficiéncia,
dai a importancia de integra-los ao curriculo de formagao docente, uma vez que
sao ferramentas uteis para a construgao de maior participagdao e envolvimento

s

dos alunos, bem como de acesso a aprendizagem. E o que apresenta a aula
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experimental publicada pelos professores da area de Quimica, Darlei Dantas
Oliveira, Samila Gabriel e Geovana Vasconcellos Martins (2017).

Esses trés autores (2017, p. 239) registraram que, por auséncia de recursos
mais eficientes, professores ficam restritos a metodologia pouco atrativa,
tornando o ambiente de ensino-aprendizagem mais desmotivador e dificultoso.
Nesse cendrio, percebendo a problemadtica de que muitas escolas nao possuem
laboratdrio para aulas praticas de quimica, buscaram materiais alternativos, de
baixo custo, numa proposta experimental que evidenciou a possibilidade de
contribuir para a aprendizagem dos alunos de forma pratica e significativa,
rompendo com dificuldades cognitivas na associacao da teoria e fato diante do
experimento, o que facilitou o acesso ao conhecimento.

Para além de facilitar a aprendizagem e compreender o contetido, a
crianga precisa conseguir expressar seus pensamentos e desejos e, sob esse olhar,
sobressai o0 objetivo da Comunicacao Aumentativa e Alternativa (CAA), haja
vista ser um sistema que potencializa estratégias para uso da linguagem de forma
diversa da verbal, onde criangas autistas nao oralizadas, por exemplo, podem

manifestar seus interesses, pensamentos e sentimentos por simbolos ou sinais.

3.3 TEORIA HISTORICO-CULTURAL E SUAS CONTRIBUICOES NA
EDUCACAO ESPECIAL

O enfoque dessa investigacdo concentrou-se na educagao especial sob a
otica inclusiva, com énfase na delimita¢ao do objeto de estudo, que sao as praticas
pedagogicas de professores da educagao basica, especificamente no contexto
escolar infantil em uma creche localizada no municipio de Macapa/AP.

Com isso, fundamentou-se o estudo na perspectiva Histérico-Cultural por
considerar que essa teoria corrobora com a concepgao de escola como um

ambiente social por natureza. Nessa otica, as interagdes entre alunos, professores
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e outros membros da comunidade escolar tém o potencial de promover o
crescimento dos estudantes de varias maneiras, ou seja, a escola ndo é apenas um
espago de transmissdo de conhecimentos, mas também um local de interagao
social onde as experiéncias culturais e sociais condicionam a aprendizagem e o
desenvolvimento dos individuos.

Ao buscar compreender o desenvolvimento humano, a fim de contribuir
para a pratica pedagdgica com énfase em alunos com TEA, a abordagem
Histdrico-Cultural, cunhada por estudos de Vygotsky, trouxe contribui¢des
significativas. Esta abordagem destaca a interagdo constante entre o individuo e
o meio, sublinhando a importancia dos contextos de linguagem, das vivéncias e
experiéncias, sem desconsiderar os fatores biologicos.

Segundo Vygotsky, interpretado pela psicdloga e doutora em Educagao
Ana Inés Nunes e pela doutora em Linguistica Rosemary Nascimento Silveira
(2009), o ser humano é simultaneamente um produto do periodo histdrico ao qual
pertence e moldado por aspectos biologicos e culturais. Essa perspectiva enfatiza
que o desenvolvimento cognitivo nao ocorre isoladamente, mas profundamente
influenciado por intera¢des sociais e culturais que o individuo experiencia. Na
pratica educacional, essa teoria implica uma maior aproximagao do educando
com o processo de aprendizagem por meio da incorporacao de elementos de seu
cotidiano.

Quando os contetidos pedagogicos sao contextualizados com a realidade
do aluno, tornam-se mais faceis a compreensao e a apreensao do conhecimento.
Esse método torna o aprendizado mais concreto e significativo, promovendo um
entendimento mais duradouro. pois os estudantes conseguem relacionar novas
informagOes com suas experiéncias prévias e situagdes didrias.

A aplicacao da abordagem Historico-Cultural na educacdo requer a
criacdo de ambientes de aprendizagem que valorizem a interagao social, a

colaboragao e o uso de ferramentas culturais, como a linguagem, para mediar o
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desenvolvimento cognitivo. Professores atuam como facilitadores, guiando os
alunos através de zonas de desenvolvimento proximal, onde o aprendizado é
potencializado pela assisténcia de outros mais experientes. Com base nessa
abordagem, a doutora em Educacdo Especial Michelle de Freitas Bissoli (2005, p.

7) argumenta em sua tese que

[..] a teoria apresenta alguns pressupostos fundamentais para a
compreensdao da inter-relagdo entre educagdo e desenvolvimento
humano, estando ai incluidas a consciéncia, a inteligéncia e a
personalidade da crianga: 1) o desenvolvimento é fruto da atividade do
sujeito, que envolve, simultaneamente, sua emogao e cognicao, dando
forma a motivos que podem ou nao estar conscientes; 2) a formacao de
motivos é resultado da criacdo de necessidades humanas cada vez mais
complexas, historicamente condicionadas, para o que o trabalho
educativo tenha importancia fundamental; 3) a formagao da
personalidade estd diretamente relacionada a situagdo social de
desenvolvimento da crianga (que envolve, necessariamente, o conceito
de infancia daqueles que a educam e a oportunizagao de tempos e
espagos para sua atuagdo como sujeito) e as suas vivéncias cognitivo-
emocionais, que se apresentam como a fonte de significados e sentidos
atribuidos.

Esse processo promove o desenvolvimento intelectual e encoraja o
crescimento social e emocional dos alunos, preparando-os para participarem
ativamente na sociedade. Ao integrar os contextos culturais e histdricos dos
alunos no curriculo, os educadores podem criar uma ponte entre o conhecimento
escolar e a realidade vivida pelos estudantes. Isso nao apenas torna o
aprendizado mais acessivel, como mais relevante e empoderador, ao reconhecer
e valorizar a identidade cultural e as experiéncias individuais de cada aluno.

Na perspectiva de Vygotsky, o individuo ndo é meramente determinado
pelo meio em que vive ou por suas caracteristicas bioldgicas; ao contrario, € o
protagonista ativo de seu proprio desenvolvimento, influenciando e sendo
influenciado pelo ambiente ao seu redor. A abordagem Histdrico-Cultural, nesse
sentido, oferece uma reflexao crucial para a pratica docente, destacando o

mediador no processo de ensino-aprendizagem. Nesse espeque, o professor deve
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proporcionar instrucoes e solugoes didaticas que ajudem o aluno a enfrentar
desafios os quais, sozinho, ele ndo conseguiria superar.

A abordagem Historico-Cultural trouxe contribui¢oes relevantes para a
educagao especial e ainda ressignificou a formagao docente. Dentre elas,
“deslocar o impacto das limitacdes desses sujeitos para as possibilidades
prospectivas de desenvolvimento a partir da interacdo com o outro, mediado
pela cultura e praticas sociais”, como ressalta a doutora em Educacao Alessandra
Formagio Martins, em entrevista para a revista Com Senso: Estudos Educacionais
(2020, p. 141), enxergando, portanto, a crianga e buscando potencializar suas
habilidades, sem centralizar na deficiéncia.

Também enfatizou as habilidades sociais, cognitivas e comunicativas,
conforme observaram os doutores em Educacao Daniel Novaes e Ana Paula de
Freitas (2021, p. 32) em seus estudos: “ao fundamentar sua pratica na referida
teoria, o professor passou a considerar atividades que favorecessem a imersao do
aluno na esfera simbolica tendo, como primordial, o papel da linguagem
signica”.

A brincadeira, na perspectiva da teoria em questao, foi compreendida
como eixo da pratica social, propicia para o desenvolvimento de diversas
aprendizagens. Segundo Alessandra Martins (2020, p. 141) “a atividade ludica
pode se desenvolver num movimento de ‘ensinar’ a crianga a brincar, a partir do
proprio jogo simbdlico, trazendo a crianga para participar dessa atividade e
construindo e reconstruindo significados para essas praticas”.

Outros autores também dissertam sobre o potencial da brincadeira, dos
brinquedos e do jogo para a abordagem Histdrico-Cultural. Ao tratarem das
contribui¢coes de Vygotsky, as doutoras em Educagao Carolina Picchetti
Nascimento, Elaine Sampaio Aradjo e Marlene Rocha Miguéis (2009, p. 293)
falam que “o jogo é entendido como uma atividade na qual o homem reconstréi

as relagoes sociais e, nesse processo, formam-se novas fungoes psiquicas”.
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Nesse sentido, a brincadeira pode ter como objetivo o fortalecimento e a
facilitacdo para a interagao e, considerando os alunos com TEA, é também
possivel ~observar quadros mais severos, demandando adaptagoes
personalizadas, como maior divisao do grupo, a fim de atender a crianca com
TEA de maneira mais individualizada, respeitando suas limita¢oes e propiciando
a sua inclusao de fato. A doutora em Educagao Suely Amaral Mello (2015, p. 1)
comunga desse entendimento, dizendo que “o pleno desenvolvimento humano
implica respeito as formas como as criangas aprendem nas diferentes idades, sem
perder de vista a importancia do acesso a cultura em suas formas mais
elaboradas”.

A citagdo de Mello ressalta a importancia de considerar as diferentes
formas pelas quais as criangas aprendem, sem que sejam negligenciadas suas
experiéncias e suas bagagens familiar, cultural e histdrica. Assim sendo,
reafirma-se a necessidade de uma abordagem educativa que seja tanto
individualizada quanto culturalmente enriquecedora, reconhecendo que o
verdadeiro desenvolvimento humano sé € possivel quando todos os aspectos da
experiéncia e do conhecimento humano sdo valorizados e integrados no processo
de ensino-aprendizagem.

A teoria Historico-Cultural, de Lev Vygotsky, e as contribui¢oes de Paulo
Freire compartilham um enfoque comum: a énfase no papel da cultura, da
linguagem e das interagoes sociais no desenvolvimento do ser humano. Ambos
os autores sao frequentemente alinhados na perspectiva de que o aprendizado e
o desenvolvimento nao sdo processos meramente individuais, mas
profundamente influenciados pelo contexto social e cultural.

Dialogando com Lev Vygotsky, que em sua teoria prop0s que o
desenvolvimento cognitivo de uma pessoa € construido a partir de suas
interacOes sociais, através da veiculacao da Zona de Desenvolvimento Proximal

(ZDP), a qual descreve a diferenca entre o que uma crianga pode fazer sozinha e
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o que pode alcangar com a ajuda de um adulto ou de seus pares, o pedagogo
Paulo Freire coloca énfase na relagao entre sujeito e sociedade no contexto
educacional. Sua pedagogia se baseia na ideia de que a educagdo deve ser um
processo de libertacdo e conscientizagao, no qual o aprendizado se da por meio
do dialogo e da critica ao mundo ao redor.

Freire, por sua vez, critica a chamada “educacao bancaria”, em que o
professor deposita conhecimento nos alunos sem promover uma verdadeira
troca de saberes. Para ele, o ato de aprender é um ato de transformacgao social,
em que o educando é incentivado a refletir criticamente sobre sua realidade e a
se engajar na sua transformacao.

O didlogo entre Vygotsky e Freire é rico, especialmente em torno do papel
da cultura e das interacdes sociais no desenvolvimento humano. Ambos
consideram que o aprendizado é um processo coletivo, que ocorre no contexto
de uma cultura, intimamente ligado ao contexto do individuo. Enquanto
Vygotsky foca no desenvolvimento cognitivo mediado pelas interacdes sociais e
ferramentas culturais (como a linguagem), Freire amplia essa ideia para a pratica
pedagdgica, destacando que a educacdo deve partir do reconhecimento da
cultura e da realidade vivida pelo educando.

Segundo Freire (2019a, p. 79), “Ninguém educa ninguém, ninguém educa
a si mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo”. Essa
premissa ressalta o carater dialégico da educagado e a interacdo social como um
elemento central no processo de desenvolvimento humano. Em Vygotsky, a
interacdo social, mediada pela linguagem, é fundamental para a construcao do
conhecimento. Em Freire, € através da troca de experiéncias e da problematizacao
do mundo que o aprendizado acontece, demonstrando a importancia de nao
apenas inserir o individuo na escola, mas integra-lo e torna-lo ativo no processo

de aprendizagem.
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Ademais, em sua Pedagogia, Paulo Freire enfatiza a importancia de
considerar a realidade concreta dos educandos no processo educativo, o que
inclui a valorizagao da historia e da cultura de cada um. Para Freire (2019a), a
educagao deve partir do contexto social dos alunos, o que implica um curriculo
que va além de contetidos descontextualizados e passe a incorporar elementos
culturais e histéricos que facam parte da vivéncia cotidiana dos alunos.

Nesse aspecto, a teoria Historico-Cultural de Lev Vygotsky (2007)
complementa essa perspectiva ao sugerir que o desenvolvimento humano ocorre
dentro de um contexto social e cultural. Assim, o desenvolvimento cognitivo
depende da interagao entre o individuo e seu ambiente cultural. Quando aplicada
ao curriculo escolar, essa teoria sugere que a histdria e a cultura dos alunos nao
apenas devem ser ensinadas, mas também devem atuar como meios através dos
quais o aprendizado ocorre. Isso refor¢a a necessidade de um curriculo que reflita
a realidade cultural dos estudantes e que seja mediado por suas experiéncias e
vivéncias.

Freire (1997) argumenta que a educac¢ao é um processo de conscientizagao
no qual os educandos devem ser incentivados a refletirem criticamente sobre sua
realidade. Para ele, a cultura e a histéria nao sao apenas contetidos a serem
transmitidos, mas sao componentes centrais do desenvolvimento humano. E em
sua obra Pedagogia da autonomia: Saberes necessdrios a praitica educativa (2019b, p.

81), ele acrescenta ainda que:

A educacgdo que se impde aos que verdadeiramente se comprometem
com a libertacdo ndo pode fundar-se na transmissdao de contetidos
programaticos, desgarrados da totalidade em que se engendram. Deve
ser um esfor¢o de recriacdo, um movimento em que os educandos se
facam criticos, ao aprenderem criticamente.

Ao propor um curriculo que valorize esses elementos, Freire também

dialoga com a ideia de mediagao cultural de Vygotsky, ao destacar que o
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aprendizado ocorre quando os individuos interagem com o mundo ao seu redor
de forma ativa e critica. Dessa maneira, o curriculo deve ser um espaco de
transformacao, onde os alunos participam ativamente na constru¢ao do
conhecimento, ao invés de serem meros receptores passivos de informacao.

Na educagao especial, a perspectiva freiriana e a teoria Historico-Cultural
ganham ainda mais relevancia. Os alunos com deficiéncia trazem consigo uma
diversidade de histdrias, experiéncias e formas de aprender que precisa ser
reconhecida e valorizada no curriculo escolar.

Considerando-se o que diz Freire (2019b, p. 25) “ensinar ndo é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria produgao ou a sua
construcao”, a escola como espago de desenvolvimento integral precisa
preocupar-se em ouvir e fazer-se ouvida por todos os alunos, evidenciando ainda
uma maior relevancia do estudo em formagao de professores e em recursos
didaticos para comunicac¢do de alunos ndo orais.

Considerando-se que pesquisas tém destacado a necessidade de se ter no
ambiente escolar interlocutores capacitados para interagir com alunos utilizando
diversas linguagens alternativas, a formacao continuada de professores ganha
relevancia. Na proxima sec¢ao serd feita uma analise com foco na Comunicagao
Aumentativa e Alternativa voltada a formacao de docentes e outros profissionais

atuantes na escola.

34 A COMUNICACAO AUMENTATIVA E ALTERNATIVA - CAA NA
FORMACAO DOCENTE

Entre os servigos, técnicas, recursos e estratégias utilizados para promover
a comunicagao, a CAA destaca-se como um instrumento tecnologico eficaz para
a aprendizagem de sistemas de representacao. Nas escolas sem acesso a

tecnologia digital, os recursos de baixa tecnologia sao alternativas excelentes por
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aproveitarem imagens e simbolos universais como instrumentos de educagao,
interagdo e comunicacgao eficaz entre alunos com restri¢des verbais e para aqueles
com TEA e deficiéncia intelectual, que embora nao possuam impedimentos
fisicos para falar, raramente se comunicam verbalmente. Para estes, a CAA
proporciona meios para que se expressem e compreendam a linguagem oral. A
evolucdao do campo tem raizes em pesquisas e praticas de diversos estudiosos e
profissionais estrangeiros, desde a década de 1960, com contribui¢oes
significativas. Nesta se¢ao serd abordada esta forma de comunicagao, relevando
sua importancia como recurso que merece atenc¢ao na formagao de docentes para
atuarem com os EPAEE.

Desde os primoérdios, a comunicacdo € um elemento fundamental que
define o ser humano como um ser social. A capacidade de transmitir
pensamentos, sentimentos, conhecimentos e experiéncias € o que permite aos
individuos estabelecerem vinculos, colaborarem em grupo e, eventualmente,
criarem civilizagoes complexas. Mesmo antes do desenvolvimento da linguagem
falada, os humanos primitivos ja utilizavam formas rudimentares de
comunicagao para expressarem suas ideias e necessidades.

Antes de aprender a falar, o homem desenvolveu a capacidade de
comunicar-se por meio da visao. Quando os seres humanos deixaram de ser
nomades e comecaram a se estabelecer em regioes fixas, passaram a ter mais
tempo disponivel. Esse tempo extra, explica a Arquedloga do Museu Paranaense,
Claudia Inés Parellada (2009), foi utilizado para se dedicarem a arte da
comunicagao, como evidenciado pelos desenhos rupestres encontrados por
pesquisadores em diversos sitios arqueoldgicos, em paredes de cavernas e
rochedos ao ar livre, assemelhando-se aos grafites contemporaneos.

A comunicagao primitiva com imagens, como as pinturas rupestres
encontradas em cavernas ao redor do mundo, é um dos primeiros exemplos

conhecidos dessa necessidade humana de interagir e compartilhar informagoes.
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As figuras de animais, seres humanos e simbolos geométricos gravadas nas
paredes das cavernas ndo eram apenas representagoes artisticas, mas uma forma

de registro e transmissao de experiéncias.

Figura 1 - Cabeca de bisao preto (Caverna de Altamira)

Fonte: Museu de Altamira (foto P. Saura) ([s. d.]).

Figura 2 - Forma de DNA

Fonte: Grobel (2005 apud Grobel; Teles, 2014).
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Figura 3 - Frase em Hieroglifo

Fonte: Casson (1969).

Essas imagens serviram para contar histdrias, registrar eventos
importantes, ensinar habilidades de caga ou até mesmo realizar rituais
religiosos. Por meio dessas representagdes visuais, as primeiras
sociedades humanas conseguiam comunicar conceitos abstratos e
concretos, ultrapassando as barreiras do tempo e da distancia. As
imagens nao eram apenas um meio de expressao individual, mas um
veiculo para a construgao da identidade coletiva, um reflexo das
crengas, dos valores e das praticas culturais de um grupo. Os povos pré-
historicos, portanto, esculpiam, desenhavam e pintavam pictogramas
para representar de forma simples os objetos da sua realidade: a vida
cotidiana, as conquistas e os animais que cacavam. Com as pinturas,
passavam informacdes do seu tempo, ultrapassando a propria barreira
linguistica.

A comunicagao através de imagens primitivas é um testemunho da
criatividade humana e da sua necessidade intrinseca de se expressar e
compartilhar experiéncias. Como cita o tedrico da comunicag¢ao norte-americano
David Berlo (2003, p. 3), “Comunicacao € o ato de tornar comum uma informacao,
uma ideia, uma atitude ou uma emogao; é, em esséncia, o processo de
compartilhamento de significado”, ou seja, para ele, a comunicagao nao é apenas
uma troca de palavras ou sinais, mas um processo essencial de compartilhamento
de significados.

Essa perspectiva destaca a interdependéncia entre os individuos,
mostrando como a comunica¢ao € uma ferramenta fundamental para construir
relacOes, estabelecer conexdes emocionais e criar uma compreensao mutua.
Como seres sociais, os humanos dependem de interagdes para desenvolverem
suas identidades e perceberem o mundo ao seu redor. E através da comunicagio

que se constroem lagos e se compartilham experiéncias.
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A necessidade de comunicar € inerente a condi¢do humana, pois ela
permite que se saia de uma existéncia isolada para participar ativamente de uma
comunidade. A comunicagdo é, portanto, a base da sociabilidade humana; € o
que permite transcender as limitagdes individuais e criar uma realidade comum
com os outros. A existéncia de imagens como forma universal de comunicagao é
um reflexo direto dessa necessidade intrinseca de compartilhar significados.

As imagens, por sua natureza visual, tém um potencial tnico de
transcendéncia cultural e linguistica. Elas permitem que informagdes, emogodes e
ideias sejam comunicadas de forma imediata e poderosa, muitas vezes sem a
necessidade de palavras. A imagem ¢ uma linguagem universal que pode ser
compreendida em diferentes contextos culturais e sociais, 0 que a torna uma
ferramenta eficaz para a comunicagdo de mensagens complexas e emocionais.

E o caso das figuras abaixo, uma prancha de comunicagio com simbolos
graficos, os quais a pedagoga Maria Sartoretto e a designer Rita Bersch (2024, s/p)
explicam que sao “colecdes de imagens de diferentes complexidades”, criadas
para servirem de suporte aos usudrios para comunicagao e expressao de suas

necessidades, podendo ser, inclusive, divididas por categorias.

Figura 4 - Prancha de Comunicagao

Fonte: Sartoretto; Bersch (2024).
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Assim como a prancha de comunica¢ao acima, muitas imagens sao
universais para declarar sentimentos, desejos ou interacao. E o caso, por exemplo,
dos emoticons, também chamados de emojis, famosos nas interagdes em redes
sociais, como Whatsapp e nos comentarios no Instagram e Facebook.
Notadamente, a imagem diz/representa tanto que muitas pessoas hoje em dia,
inclusive, realizam conversas somente por meio de figurinhas e emoticons.
Exemplificando emog¢0des naturais e, praticamente, universais, os emoticons abaixo

sao facilmente traduzidos, conforme seus significados:

Figura 5 - Emoticons e seus significados

O 1 N Lagrimas de alegria

a Vocé mal consegue deixar de rir e chorar

lagrimas de alegria

Coracao vermelho
O E : ' Amor, paixdo e romance também podem ser

usados em um contexto amigavel

O 3 '. Olhos de coracgao

kvl Insanamente apaixonado por uma pessoa, um

lugar ou um objeto.

T Cara de pensamento
O 4 S Tipico pensamento pose com a mao no queixo,

quando vocé esta pensando em algo.

Fogo
O 5 Muitas vezes usado como um complemento ou em

conjunto com comida picante.

Rosto sorridente
O 6 RS Perfeita satisfagao e felicidade, hilario e caloroso

rir de alguma coisa

G

Rosto beijo

o\
w
e

07

Dé a alguém um beijo para expressar afeicao ou

gratidao.

Afirmativo
0 8 Concordar e gostar de algo ou de alguém

Rosto chorando

ZN
i.l Rosto desesperado e de coracao partido, lagrimas

caem de seus olhos como uma cachoeira

Fonte: Emojimore.com ([2024]).
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Nesse sentido, as imagens funcionam como uma ponte que conecta
diferentes mundos e experiéncias, permitindo uma comunicac¢ao que ultrapassa
as barreiras da lingua e da cultura. Elas tém o poder de evocar emogdes e
pensamentos de maneira quase instantanea, facilitando o compartilhamento de
significados em um nivel mais intuitivo e emocional. Quando David Berlo (2003)
fala sobre “compartilhamento de significado”, ele inclui todos os modos pelos
quais esse compartilhamento pode ocorrer — seja por meio de palavras, gestos ou
imagens.

Assim, a citacdo de Berlo (2003) leva a refletir sobre o papel central da
comunicagao na formagao das sociedades humanas e a importancia de se utilizar
diferentes formas de expressao, como as imagens, para criar pontes de
entendimento entre pessoas de diferentes culturas e experiéncias. A
comunicagao, em sua esséncia, € uma busca continua por entendimento e
conexao, um ato fundamental de sociabilidade que define a existéncia coletiva.

Do mesmo modo compreende o tedrico da comunicacdo britanico
McQuail (2010, p. 12), ao afirmar que “Comunicagdo é o processo pelo qual as
pessoas compartilham informacgoes, ideias e sentimentos por meio do uso de
simbolos, palavras, gestos e outros métodos de transmissdao de significado”.
Ambas as defini¢des destacam a natureza social da comunicacado, sugerindo que
ela é fundamental para a interagdo humana e o desenvolvimento de lagos sociais.

Ao se considerar o homem como um ser social, é evidente que a
comunicagao desempenha um papel central na formacao e manutengao de
grupos sociais desde os primordios da humanidade. No cendrio da comunicagao,
o imagindrio é fundante na relacao do real, e nesse sentido as imagens, numerais
e simbolos sao ferramentas na construcao de estruturas nao verbais de
comunicagao, como visto, desde a pré-historia.

No campo da psicologia, da educagao e da educacdao inclusiva,

especialmente nos estudos sobre o desenvolvimento humano, argumenta-se que
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a comunicagao desempenha um papel fundamental na construgao de processos
interativos entre o individuo e o ambiente. Seja por meio de formas verbais ou
nao verbais, a comunica¢dao atua como um meio de transmitir mensagens que
fomentam o desenvolvimento das relagdes sociais, aponta o terapeuta e Doutor
em Ciéncias da Reabilitagao Rafael Luiz Morais Silva (et al., 2013).

Como forma de comunicagao, a fala € frequentemente considerada
essencial para a construcao de relagdes em diversos contextos e culturas. No
entanto, nem sempre é a forma mais acessivel, considerando-se especialmente os
individuos que apresentam algum tipo de variagdo no desenvolvimento, por
exemplo, as pessoas com deficiéncias fisicas, intelectuais, psicossociais e/ou
sensoriais que enfrentam limita¢oes na produgao motora da fala, o que pode
impactar de maneira tinica o desenvolvimento de suas interagoes sociais, ressalta
a doutora em Educagao com trabalhos em Tecnologia Assistiva Miryam Bonadiu
Pelosi (et al., 2007).

Diante disso, pesquisas — como as de Pelosi (et al., 2007) e das doutoras em
Educacao Leila Regina Nunes (2003) e Carolina Rizzotto Schirmer (2009) — tém
destacado a necessidade de se ter interlocutores capacitados e disponiveis para
interagir com alunos utilizando diversas linguagens alternativas, o que torna
essencial a formacao continuada de recursos humanos, sobretudo, de
professores. No ambiente escolar, o professor tem um papel fundamental para
garantir que as interacdes com alunos com deficiéncia e complexidade
comunicativa sejam significativas e eficazes.

O aperfeicoamento especifico permite ao professor compreender as
habilidades comunicativas dos alunos e utilizar estratégias que facilitem o uso de
sistemas de comunicacdo alternativa, ajustando o ensino as necessidades
especificas de cada aluno. Nesse contexto, a escola deve ser um espago que
oferega suporte ao desenvolvimento de linguagens alternativas, sistematizando

as habilidades comunicativas dos alunos com deficiéncia.
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Dentre os servigos, técnicas, recursos e estratégias utilizados para
promover a comunica¢ao, a CAA destaca-se como um instrumento tecnologico
eficaz para a aprendizagem de sistemas de representacao. Em lugares onde o uso
de tecnologia digital ndo ¢ disponivel, os recursos de baixa tecnologia sao
alternativas excelentes para aproveitamento de imagens e simbolos universais
como instrumentos de educagao, interagdo e comunicagao eficaz com alunos que
apresentem restrigoes verbais.

Os primeiros estudos sobre CAA sao frequentemente associados ao
trabalho do médico americano Von Tetzchner e da fonoaudiologa britanica Janice
Light. Segundo Light (1997), os quatro objetivos definidos por ela sao: expressar
necessidades e desejos, desenvolver relagdes sociais, trocar informacgoes e
cumprir as convengdes sociais cotidianas. Esses propositos comunicativos
tendem a mudar ao longo da vida. Em seu projeto de tese, embasado nos estudos
de Light, a Doutora. em Medicina com estudos em Terapia Intensiva
(comunicacado entre paciente e medico) Elisa Piunti (2021/2022, p. 1) busca dar

voz aqueles com dificuldades comunicacionais-linguisticas, abordando que:

A possibilidade de comunicar-se representa um direito fundamental do
ser humano, que pode ser exercido de todas as formas possiveis, ndo
apenas por meio do canal verbal. A capacidade de expressar-se por
diversas modalidades é um conceito fundamental da Comunicagao
Alternativa e Aumentativa, que é uma area da pratica clinica que busca
compensar as deficiéncias comunicativas temporarias ou permanentes,
utilizando técnicas, estratégias ou recursos.

Em sua dissertacao de mestrado sobre a formacao continuada de docentes
de sala de recursos multifuncionais, a doutora em Educagao Thatyana Machado
Silva (2016) faz uma relevante analise dos estudos de Von Tetzchner e dos
beneficios do uso da CAA. De acordo com essa autora, os estudos de Harald

Martinsen e Stephen Von Tetzchner (1996) avaliam a existéncia de trés grupos
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principais de pessoas que podem se beneficiar do uso da Comunicacao
Aumentativa e Alternativa (CAA).

O primeiro € o grupo da linguagem expressiva, que inclui individuos com
boa compreensao da linguagem oral, mas com severas dificuldades motoras para
falar, como pessoas com paralisia cerebral. Para esse grupo, recomenda-se o uso
permanente da CAA, devido a natureza persistente das limitagoes fisicas. O
segundo é o grupo da linguagem de apoio, composto por pessoas com paralisia
cerebral leve ou moderada, sindrome de Down com atraso significativo na fala,
criangas com atraso no desenvolvimento da linguagem sem causa especifica, e
pessoas com afasia. A CAA ¢ utilizada temporariamente para complementar a
fala, ajudando a desenvolver a linguagem oral.

Ja o terceiro grupo é o da linguagem alternativa, formado por pessoas com
Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) e deficiéncia intelectual, que nao
possuem impedimentos fisicos para a fala, mas raramente se comunicam
verbalmente. Nesse caso, a CAA proporciona meios para expressarem-se e
compreenderem a linguagem oral.

A evolucao do campo tem raizes em pesquisas e praticas de diversos
estudiosos e profissionais estrangeiros, desde a década de 1960, com
contribuicdes significativas de Bruce Baker, que desenvolveu o sistema de
codificacao Minspeak, e Stephen von Tetzchner, que trabalhou na adaptacao de
métodos de comunicagao para diferentes grupos de usuarios.

Janice Light (1997), particularmente, é uma das autoras pioneiras na
definicao e sistematiza¢gdo do campo da CAA, destacando-se por seu trabalho
sobre a competéncia comunicativa e a inclusdo de pessoas com deficiéncia. Ela
ajudou a desenvolver principios tedricos e praticas para o uso de sistemas de
CAA, abordando desde métodos baseados em simbolos e figuras até o uso de

dispositivos eletronicos.
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Segundo o especialista em publicidade e propaganda Cesar Kaué Luz e o
doutor em Literaturas Joao Campato Jr. (2019, p. 24), “a imagem ¢é signo de
comunicagao universal, analogico, que capta a atencao dos estudantes, que se
deixam cada vez mais influenciar pelos signos iconhicos, que mantém uma relacao
de semelhanca com a realidade”. Pesquisadores e profissionais da educagao
especial, como Leila Nunes (2003) e Débora Deliberato (2010), ressaltam que a
CAA viabiliza o aprendizado e a ampliacao das habilidades comunicativas dos
alunos com deficiéncia.

Recursos de Comunicagao Aumentativa e Alternativa (CAA) de baixa
tecnologia incluem pranchas de comunicagao, que sao quadros ou folhas
impressas com imagens, simbolos, palavras ou letras que o usuario pode apontar
para expressar suas necessidades; livros de comunicagao, que contenham
paginas com simbolos ou palavras para facilitar a comunicagao; cartdes de
comunicagao, com simbolos, palavras ou frases.

Outros recursos incluem sistemas de simbolos, como o Picture
Communication Symbols (PCS) ou o Blissymbols, utilizados para representar
palavras e conceitos; objetos de referéncia, que sdao objetos reais ou miniaturas
usados para simbolizar ideias ou palavras; quadros de cor e vocabular, que
contém um conjunto bdsico de palavras essenciais para a comunicagdo cotidiana;
gestos e sinais, que envolvem o uso de movimentos corporais ou sinais de
linguagem de sinais; e mapas mentais visuais, que organizam ideias de maneira
grafica para auxiliarem na expressao de pensamentos complexos.

Salienta-se que a ISAAC (International Society for Augmentative and
Alternative Communication), uma associacao de renome mundial na area de
Comunicagao Aumentativa e Alternativa, publica ha muitos anos o AAC Journal,
que traz pesquisas importantes sobre o tema, incluindo estudos sobre os sistemas
simbolicos mais utilizados globalmente. Da mesma maneira, informam Sartoreto

e Bersch (2024), a ASHA (American Speech-Language-Hearing Association)
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também possui uma ampla base de pesquisas relacionadas a esses sistemas de
simbolos.

No Brasil, os sistemas simbolicos que se popularizaram inicialmente
foram o BLISS e o PCS. Com o tempo, novas bibliotecas de simbolos passaram a
ser utilizadas, como ARASAAC, WIDGIT, SYMBOLSTIX, PICTO, REBUS,
SCLERA e PICSYMS. As autoras Mara Lucia Sartoretto e Rita Bersch (2024)
abordam que o intuito da CAA ¢ valorizar a expressao do sujeito, bem como
identificar seus desejos e interesses, no intuito de ampliar seu repertorio
comunicativo, contudo, tal objetivo deve ser compreendido e construido de
forma personalizada.

Seguindo essa premissa de imagens com significados universais e com
vistas a alcangar maior interacao de alunos nao falantes, Rafael Luiz Morais Silva
e outros autores (et al. 2013) apresentaram, no artigo Efeitos da comunicagio
alternativa na interagdo professor-aluno com paralisia cerebral ndo-falante [sic],
resultados significativos de treinamento tedrico-pratico em uma escola municipal
de Marituba, no Pard. Os autores informam a realizacdo dos procedimentos da
estratégia em sua pesquisa, que iniciaram com observagoes e filmagens
diretamente na sala de aula, avaliando as intera¢des dos docentes.

Posteriormente, fizeram um treinamento oportunizando vivéncias e trocas
de experiéncias, bem como construiram recursos de baixa tecnologia. Apds o
treinamento, os autores permaneceram oferecendo suporte na implementacao
dos recursos e de estratégias de comunicacao alternativa. Nas palavras deles (p.
30): “Dentre essas ferramentas, foram introduzidas prancha de comunica¢ao
alfabética e numérica, cartelas de comunicacao com simbolos do cotidiano
escolar, que por meio de jogos e brincadeiras, envolveram a participacao de todos
(professor e alunos com e sem deficiéncia)”.

E interessante notar que apds o treinamento realizado pelos autores, com

a visita pds-intervengao, sem aviso prévio, eles observaram que, por vezes, os
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docentes nao usaram a CAA exatamente para ampliar a comunicagao, mas para
induzir a respostas dos alunos, muitas vezes, sugerindo pressa na realizacao da
atividade, em virtude da carga-hordria. A Pedagoga e mestra em Educacao
Vanessa Aparecida Alves (2006) expressa que interlocutores que nao possuem
conhecimento no uso de sistemas suplementares e alternativos de comunicagao
tendem a ndo aguardar tempo suficiente para que os usudrios desses sistemas
possam expressar suas ideias e inten¢oes de forma adequada.

Sobre o tema, alerta Debora Deliberato (2010) que o recurso pode facilitar
a comunicacao e a inclusao do aluno com deficiéncia nas atividades pedagdgicas,
desde que o professor compreenda as condigOes internas e externas do aluno e
que as atividades sejam planejadas dentro de um programa de intervengao.
Significa dizer que a eficacia dos recursos que visam facilitar a comunicagao e a
inclusdao de alunos com deficiéncia nas atividades pedagogicas depende
fundamentalmente do conhecimento do professor sobre as condigdes internas e
externas do aluno e da organizacao das atividades dentro de um programa de
intervencao estruturado.

O professor deve compreender profundamente as habilidades,
necessidades de comunicagao e preferéncias individuais do aluno, assim como o
ambiente de aprendizagem e o suporte disponivel. Esse entendimento permite
adaptar o uso dos recursos as necessidades especificas do aluno, garantindo que
sejam efetivos e acessiveis.

Além disso, as atividades pedagogicas precisam ser cuidadosamente
planejadas e integradas dentro de um programa de intervencao, com objetivos
claros e estratégias de ensino bem definidas. Esse planejamento assegura que o
aluno tenha oportunidades consistentes para usar e desenvolver suas habilidades
de comunicagao, criando um ambiente de aprendizagem inclusivo e acessivel.

De modo geral, a CAA refere-se a métodos e sistemas utilizados para

auxiliar pessoas que tém dificuldades significativas na comunicagao verbal. Esses
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métodos podem substituir ou complementar a fala e incluem uma ampla gama
de ferramentas e técnicas, desde gestos e expressoes faciais até dispositivos
tecnoldgicos avangados.

Estudos mostram que muitos educadores ainda desconhecem essa
sistematica, o que dificulta uma condig¢ao mais participativa de alunos com esse
impedimento, obstando-os que ocupem o lugar de “falantes”, aponta a
Fonoaudiodloga Luciana Branco Carnevale (et al., 2013, p. 243); e dentre muitos
docentes, “predomina a visao de que a linguagem estd presente através da
gestualidade, da expressao facial e do olhar desses alunos”, ou seja, por
desconhecimento do que pode ser promovido pela CAA, professores se limitam
a compreender os alunos através de manifestagdes nao verbais, reforcando a
importancia da formacao nessa area.

Antes de se fazer uma reflexao acerca da formacao, € oportuno retomar a
teoria Vygotskyana (1997) que permeia os fatores de mediagao com a forma como
0o homem se relaciona com o mundo. Essa mediagao ocorre, no contexto
educacional, principalmente através da relacao professor/aluno, na promogao de
experimentagdo, na constru¢ao do saber, o que remete a pensar sobre a
configuracdo do perfil dos atuais professores e do que ele representa. Comunga-

se aqui com o que exprime a doutora em Educagao Marlene Rosek (2010, p. 80):

[...] formacdo docente ndo se constrdi, pelo acimulo de cursos, de
técnicas, de conhecimentos, mas por meio de um trabalho de reflexao,
critica sobre as praticas e de (re)construgdo permanente de uma
identidade pessoal. Nisto reside a importancia de investir no sujeito e
de dar um estatuto, ao saber construido, pela via da experiéncia.

Com base na sua tese, esta énfase na disciplina e no estatuto dado ao
conhecimento construido através da experiéncia sublinha a importancia de
investir no professor, em sua individualidade e no seu desenvolvimento

profissional. Pesquisas anteriores ja evidenciaram como programas de
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desenvolvimento profissional para professores podem promover o
desenvolvimento de objetivos-chave, como a reflexao sobre a pratica, o cultivo
da autonomia e de uma concepc¢ao especifica de ensino-aprendizagem, ressaltam
as doutoras em Educacao Anne Louise Scarinci e Jesuina Lopes de Almeida Pacca
(2016).

Depreende-se que um professor que reflita criticamente sobre seu trabalho
entenda a relagao com as mudangas sociais e a evolugao tecnologica, percebendo
nao somente a necessidade de investir em sua formacao como também se
movendo para tornar isso uma realidade, ou seja, esse docente, como aponta a
mestra em Ciéncias e especialista em Gestao Escolar Terezinha Ribeiro Oliveira
et al. (2023) nao permanece estatico, pois reconhece que se encontra num processo
dindmico de negociagao e reconstruc¢do continua com sua praxis e consigo mesmo
enquanto mediador de conhecimento e desenvolvimento integral de seus alunos.

Alicercada nessas concepgOes descritas, a tese da doutora em Informatica
na Educacao Francisca Freitas Vale Monteiro (2016) enfatiza a fundamental
formacao docente em CAA, em virtude de considerar os sistemas simbolicos, os
elementos intermedidrios entre os alunos nao orais e o mundo. Nas suas palavras
(2016, p. 61), as “areas desafiadoras nao significam em absoluto, incapacidade.
Antes, indicam dreas em que uma pessoa com TEA pode vir a necessitar de maior
ou menor apoio para aprender, desenvolver e viver de forma cada vez mais
plena”.

Com a formagao em CAA, o professor adquire competéncias necessarias
para personalizar o planejamento, aplicando melhor seu conhecimento
assimilado na formacao as observacoes de limites e necessidades do aluno com
TEA, promovendo, assim, materiais individualizados e permitindo uma
aprendizagem qualificada e mais ativa. Como explicam os doutores em Educacao
Jusiany Cunha dos Santos, Gilberto Alves de Melo e Marcos Antonio Santos

(2022, p. 24), essa pratica
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[...] valoriza a expressdo e compreensdo do sujeito possibilitando
alternativa de comunicag¢do. Os recursos de comunicacao de cada
pessoa sdo construidos de maneira personalizada, levando em
consideracdo as especificidades, caracteristicas e necessidades deste
usudrio.

Ao considerar as necessidades individuais, os educadores podem criar um
ambiente mais responsivo e inclusivo, onde todos os alunos tenham a
oportunidade de se expressar e compreender plenamente o contetido
pedagdgico. Obviamente que a constru¢ao do ambiente mais acolhedor e
personalizado nao dependera somente do docente, pois a construgao de recursos
personalizados exige uma colaboracao interdisciplinar, envolvendo, além dos
professores, os fonoaudiologos, terapeutas ocupacionais e, inclusive, a parceria
com as familias dos alunos.

Desse modo, a metodologia com a CAA incentiva e motiva o aluno com
TEA para a fluéncia verbal, gerando condi¢des de apropriagao de conhecimento
e mais participacdo da crianga com seus pares/colegas. De acordo com o que
leciona a psicologa Lavinia Lopes Magiolino (2010, p. 37), “palavras e Imagens
afetam o sujeito e muitas vezes definem as condi¢oes, e os modos de participacao
e apropriagao do conhecimento nas relagdes de ensino, quem ensina e quem
aprende, quem sabe e quem nao sabe, quem pode e quem ndo pode ocupar mais
lugares”.

Com efeito, a educagao nao tem o objetivo de rotular ou determinar limites
que o aluno possa alcangar, mas busca, sim, uma formacao integral e
protagonismo. No que tange aos alunos com TEA, a pesquisa de Monteiro (2016)
registrou “avangos na fluéncia verbal e escrita, a partir da utilizagao do modulo
prancha comunicacional e narrativas visuais”, um exemplo excelente do

potencial de estratégias com CAA.
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Pesquisas abordam a problematica da auséncia de formacdo na drea em
prejuizo para os EPAEE. No contexto da aprendizagem, a questao da formacao é
um fator que tem implicagdoes para uma implementacdo eficaz no ambiente
escolar. Alerta-se para a existéncia de alunos que estdao sendo orientados sem a
devida abordagem especializada, por caréncia na formagao docente, questao
preocupante, ainda mais para aqueles que trabalham no AEE. Assim expdem o
doutor em Educacao Especial David dos Santos Calheiros, a psicdloga Enicéia
Gongalves Mendes e a doutora em Educacao Especial Gerusa Ferreira Lourencgo
(2018, p. 238): “A questao do treinamento e acompanhamento € outro fator que
tem implicado na efetiva implementagio no contexto escolar. E importante
apontar que os estudantes estao sendo conduzidos a utilizar os recursos de TA
sem a sistematiza¢ao de um servigo especializado [...]".

Diante dos dados expostos, depreende-se que a falta de capacitacao
especifica entre os educadores resulta num déficit de estratégias e praticas
pedagogicas adequadas, comprometendo o rendimento do ensino e a equidade
no acesso ao conhecimento. Sem uma formacao apropriada, os professores
podem enfrentar dificuldades em identificar as necessidades individuais dos
alunos e em implementar os recursos e técnicas de CAA de maneira acertada.

H4 uma literatura recheada de relatos de experiéncias na area de CAA.
Grande parte abrange estratégias, conceitos e desafios para os docentes, como
informam Santos, Melo e Santos (2022). Como trabalhos de experimentos
pontuais e diante de exitosos resultados, é notavel a relevancia de integrar maior
carga-hordria ao curriculo docente, nas licenciaturas principalmente, que é a
formacao de base, e em cursos e especializagdes de formacgao continuada
oferecidos pelo MEC, universidades e secretarias de educagao, dentre outros.

Dentro da perspectiva tematica da presente discussdao, ha diretrizes
centrais que nao apenas legitimam a formagao docente como politica publica,

mas asseguram legalmente o dever do Estado (Unido, Estados e Municipios) em

89



investir e concretizar na vivéncia dos educadores e educandos tais direitos, quais
sejam, da especializagao nas areas de educacao especial, com a formacao
continuada; e da prestacao e implementacao de recursos e infraestrutura para
receber, incluir e integrar todos os alunos.

Nesse sentido, destaca-se a Lei Maior: a Constituicao Federal de 1988,
também intitulada por muitos como Constitui¢ao Cidada, que de forma ampla
consagra nao apenas a educagao como direito de todos (art. 205, da CRFB/88); a
educagao inclusiva (art. 208, da CRFB/88); o dever de integrar acdes que
conduzam a universalidade do atendimento escolar e a melhoria da qualidade
do ensino e formacdo para o trabalho (art. 214, da CRFB/88), como também
estabelece a importancia da valorizagao dos profissionais da educagao escolar
(art. 206, inciso V, da CRFB/88). E interessante observar o disposto no Artigo 214,
da CF, in verbis:

Art. 214. A lei estabelecerd o plano nacional de educacao, de duracgao
decenal, com o objetivo de articular o sistema nacional de educagdo em
regime de colaboracao e definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias
de implementacao para assegurar a manutencao e desenvolvimento do
ensino em seus diversos niveis, etapas e modalidades por meio de a¢bes
integradas dos poderes publicos das diferentes esferas federativas que
conduzam a: (Redac¢do dada pela Emenda Constitucional n. 59, de
2009).

[...]

II - universaliza¢dao do atendimento escolar;

III - melhoria da qualidade do ensino;

[...]

V - promogao humanistica, cientifica e tecnologica do Pais.

VI - estabelecimento de meta de aplicagdo de recursos publicos em
educacdo como proporgao do produto interno bruto. (Incluido pela
Emenda Constitucional n. 59, de 2009).

Como se pode observar, o legislador constituinte preocupou-se em
destacar a importancia dos recursos publicos para a promogao das diretrizes e
objetivos da educacgao, por agdes “integradas dos poderes publicos das diferentes

esferas federativas”, sendo, portanto, de responsabilidade dos entes publicos
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promover politicas educacionais voltadas a qualidade que os dispositivos legais
assim declaram.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional também dispde da
valorizagao e formacao docente como essencial para a garantia da qualidade do
ensino. A preparagao da atividade pedagogica, assim como a experiéncia
docente, sao importantes requisitos para as demandas da funcao educativa.
Cursos, recursos e habilitacdes para os docentes sdao dispostos como politicas
publicas que devem ser investidas e promovidas pelo Estado, em colaboragao

com os sistemas de ensino, conforme aponta o art. 67 desta lei:

Art. 67. Os sistemas de ensino promoverao a valorizacdo dos
profissionais da educacao, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos
estatutos e dos planos de carreira do magistério ptiblico:

I - ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos;

II - aperfeigoamento profissional continuado, inclusive com
licenciamento periddico remunerado para esse fim;

III - piso salarial profissional;

IV - progressdao funcional baseada na titulagdo ou habilitacdo, e na
avaliacao do desempenho;

V - periodo reservado a estudos, planejamento e avaliagao, incluido na
carga de trabalho;

VI - condic¢oes adequadas de trabalho.

Para além da Constituicao Federal, ha que se falar da Politica Nacional de
Educacao Especial, que deve estabelecer e articular metas para manutencao e
desenvolvimento dos objetivos propostos pela Lei. A Politica Nacional de
Educacao Especial de 2020 (PNEE), de 2020, ao ser instituida pelo decreto federal
n. 10.502, revogado pelo decreto n. 11.370/23, reitera que a formagao dos
profissionais da educacdo € um pilar fundamental para garantir a equidade e a
inclusao efetiva no processo educacional.

De acordo com o texto da PNEE, (2020, p. 41), “Sem equidade nao ha
efetiva inclusdo. O paradigma da equidade deve ser destacado, pois aponta para

a necessidade de que o trabalho pedagogico garanta o uso de servigos e recursos
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diferenciados que visem ao alcance de oportunidades iguais”, portanto, é
imprescindivel que os professores recebam formacao continuada para o uso de
recursos assistivos e para a adogao de praticas pedagdgicas inclusivas que
contemplem a diversidade de ritmos e formas de aprendizagem.

O documento também especifica que a formagao docente deve ser
fundamentada em evidéncias cientificas, como as pesquisas da neurociéncia
cognitiva, as quais demonstram a plasticidade neural e a importancia de
intervengdes precoces para criangas com atrasos ou transtornos no
neurodesenvolvimento, como o TEA. Além disso, a PNEE destaca que a
formacao dos educadores deve incluir o conhecimento sobre TA e metodologias
que potencializem a autonomia dos alunos com deficiéncia.

A inclusao de recursos de baixa tecnologia assistiva, como o uso de CAA,
por exemplo, é vista como uma estratégia eficaz para criangas com TEA que
frequentemente apresentem dificuldades de comunicagao verbal. Tais recursos
permitem que esses alunos se expressem e participem mais ativamente do
ambiente escolar, promovendo uma interagao mais rica e significativa entre
professores, alunos e colegas e gerando mais qualidade do ensino e aprendizado.

Consoante a PNEE (2020, p. 41),

A abordagem educacional inclusiva que subjaz a PNEE 2020 reafirma
o direito nao apenas de matricula, mas de permanéncia e de
aprendizagem exitosa para todos os educandos nas escolas regulares,
caso seja esta a escolha. Isso quer dizer que a garantia da matricula nas
escolas regulares continua sendo direito irrevogavel dos educandos e
das familias que por ela optarem e que esse direito deve ser atendido
com qualidade.

Assim sendo, a formacao docente, no contexto da PNEE, nao é uma acgao
isolada, mas parte de uma politica publica de longo prazo. O Brasil, ao aderir as
diretrizes internacionais para a educacao inclusiva, como a Declaracao de

Salamanca e a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
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comprometeu-se a garantir que a educacdo de alunos com necessidades
especiais, como o TEA, seja feita com base na formagao qualificada de seus
profissionais.

Em sintonia com o que é determinado pela Constitui¢do, pela Politica
Nacional, bem como pela LDB, o Plano Municipal de Educacao (PME) de
Macapd, aprovado pela lei municipal n. 2.178/2015, estabelece um quadro
abrangente para a formacao docente. Ja no Artigo 2° do Plano é enfatizada a
valorizacao dos profissionais da educacao e se estabelece um compromisso com

a formacao continua e a melhoria das condigdes de trabalho dos docentes:

Art. 2° S3o diretrizes do PME/MCP:
[...]

III — melhoria da qualidade da educacao;

[...]

V — valorizacdo dos profissionais da educacao;

VI - superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na
promocgao da

cidadania e na erradica¢ao de todas as formas de discriminacgao;

[...]

IX — promogao dos principios do respeito aos direitos humanos, a
diversidade e a

sustentabilidade socioambiental;

X — estabelecimento de meta de aplicagdo de recursos publicos em
educacao

como propor¢do do Produto Interno Bruto (PIB), que assegure
atendimento as

necessidades de expansao, com padrao de qualidade e equidade.

Além disso, o Plano da atencao especial a formagao inicial e continuada,
visando a preparagao dos docentes nas demandas educacionais e na utilizacao
de recursos pedagogicos especializados. A Meta 1.8 detalha a colaboragao com
institui¢des de ensino superior locais, como a Universidade Federal do Amapa
(UNIFAP), a Universidade do Estado do Amapa (UEAP) e o Instituto Federal do
Amapa (IFAP), para promover a formagao inicial e continuada dos profissionais

da Educacio Infantil (Anexo Unico, Meta 1.8).
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Além de fornecer uma educagao de qualidade para as criangas, a Meta 1.8
também tem um papel importante na valorizagao dos profissionais da educacao.
Ao exigir que os educadores da Educacao Infantil tenham formacao superior e
promovam sua formacgao continuada, o plano fortalece a profissionalizagao do
magistério. Isso contribui para a elevacao do status social da carreira docente,
oferecendo oportunidades de desenvolvimento pessoal e profissional aos
professores. Embora a Meta 1.8 seja fundamental para a melhoria da educacao
infantil e a inclusao de criangcas com TEA, ela também enfrenta desafios.

Um dos principais obstaculos é garantir que a formagao continuada seja
acessivel a todos os educadores, especialmente em areas com menos recursos ou
com dificuldades logisticas. Outro desafio é assegurar que essa formacao esteja
sempre alinhada com as demandas reais da sala de aula e que os professores
tenham suporte para implementarem as novas praticas pedagdgicas.

No entanto, a criagao de parcerias com universidades e a implementacao
de programas de formagao docente sdao passos importantes para superar esses
desafios. A meta abre espaco para que o municipio invista na qualificagao dos
seus professores, ao reconhecer que a formacao docente é uma peca central no
processo de oferecer uma educacao inclusiva e de qualidade.

Conhecida a literatura que fundamenta esta pesquisa sobre os recursos de
baixa tecnologia assistiva no contexto escolar para o ensino de criancas com TEA,
no proximo capitulo serdao abordados os procedimentos metodoldgicos que

foram selecionados para a sua consecugao.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

este capitulo sao apresentadas as agoes realizadas referentes

a Metodologia adotada no estudo. Sao descritas as Etapas

Metodoldgicas da Pesquisa, com destaque para o Plano de
Estruturagao da Oficina Pedagogica, na qual foram abordadas e discutidas as
atividades que envolvem o uso de recursos de baixa tecnologia assistiva no
ensino de criangas com TEA. E sdo detalhados os objetivos tragados para o
estudo, com a defini¢do do locus de aplicacdo do produto educacional e do
publico-alvo, carga hordria e periodo de execugao, com destaque para a descrigao
das acdes metodoldgicas e respectivo contetido.

Para se produzir conhecimento e utilidade publica, exige-se uma
organizacao e uma metodologia no trabalho. H4 uma sistematizacdo, uma
filosofia da ciéncia para gerar conhecimento. Nesse sentido, parte-se da
observacao, analisam-se proposicdes ou hipoteses, e realizam-se experimentos
para chegar a uma conclusao.

Por isso, quem alimenta a ciéncia sao as demandas sociais, e a partir de
discussoes, proposicdes e experiéncias se produz conhecimento e transformacao
social, buscando melhorias, como alude a gestora de inovacdo (Proinnova) na
Universidade da Costa Rica, Yorleny Campos Flores (2017). Apods definidos o
marco tedrico e as hipoteses se define o procedimento metodologico, que se refere
ao modo como se desenvolve a investigacao, explicando o enfoque adotado, as
técnicas utilizadas e o tipo de pesquisa escolhida.

Assim, esta proposta de pesquisa tem foco na tematica educagao especial
na perspectiva inclusiva, especificamente nas praticas pedagdgicas de docentes
que atuam na educacgao basica — educacao infantil — em uma creche do municipio

de Macapa, tendo como fim pratico a execugao do produto educacional, uma
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Oficina Pedagogica denominada “Uso de Recursos de Baixa Tecnologia Assistiva
no Ensino de Criancas com TEA”.

A presente investigacao € campo de estudo das Ciéncias Humanas e
fundamenta-se na metodologia de pesquisa qualitativa, a qual, de acordo com a
socidloga Maria Cecilia Minayo (2004), tem como objetivo descrever e
compreender o contexto investigativo e as relag0es entre as pessoas e instituicoes,
através de diferentes procedimentos que se baseiam em observagoes, entrevistas,
analise de documentos e de outras técnicas que permitam compreender mais
detalhadamente a problematica estudada.

Considerando-se a carateristica da investigagdo, este estudo reune
elementos de abordagem naturalista, jA que o problema investigado, como
ressaltam o socidlogo Robert Bogdan e o especialista em pesquisa qualitativa Sari
Knopp Biklen (1994), se manifesta de forma espontanea nas relagoes e dentro do
contexto vivenciado pelo publico pesquisado, no qual também estou inserida
como pesquisadora.

O presente estudo foi conduzido em uma creche municipal situada na
zona urbana do municipio de Macapa/AP, que atende criangas com idade entre
3(trés) e 5(cinco) anos. O publico-alvo da pesquisa foram docentes da educagao
infantil que participaram de formagao continuada voltada para o uso de recursos
de baixa tecnologia assistiva no ensino de alunos com necessidades educacionais
especificas. Nesse sentido, o objeto desta pesquisa é a formagao continuada dos
professores da educacao infantil, especificamente no uso de recursos de baixa
tecnologia assistiva, integrando a CAA para o ensino de criangas com TEA em
uma creche do municipio de Macapa/AP.

A delimitagao desse objeto justifica-se pela necessidade, observada
durante a investigacao, de que muitos professores da educacao infantil, apesar
de reconhecerem a importancia da Tecnologia Assistiva no processo de ensino-

aprendizagem, ainda ndo possuem a formagao adequada para utiliza-la. A
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pesquisa destaca as lacunas formativas e a falta de contato com a CAA na
formacao inicial, tornando essencial a abordagem dessa tematica nas praticas de
formacao continuada.

A fim de atingir os objetivos propostos nesta pesquisa de abordagem
qualitativa, tanto para fins de coleta quanto para a analise dos dados, planejou-
se seguir os procedimentos metodologicos e os respectivos desdobramentos da
pesquisa-acao, tal como descrito pelo socidlogo Michel Thiollent (1986, p. 14):
“[...] ¢ um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada
em estreita associagdo com uma agao ou com a resolu¢ao de um problema
coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes representativos da situacao
ou do problema estao envolvidos de modo cooperativo ou participativo”.

Dessa forma, compreende-se que a pesquisa-acao tem o foco na agdo
coletiva em busca da resolu¢ao de um problema. A pedagoga e doutora em
Educagao Elena Maria Mallmann (2015) evoca a necessidade de que sejam
superados os processos fundamentalmente descritivos que, por vezes, avancam
timidamente na andlise e teoriza¢do, emergindo, portanto, a caréncia de se criar
estratégias metodologicas que de fato coadunem com os objetivos propostos pela
educagao especial na perspectiva inclusiva, assim como propde a pesquisa-acao.
Segundo Thiollent (1986, p. 8 16), a pesquisa-acao sendo uma estratégia

metodoldgica tem como principais objetivos:

e Conceder aos pesquisadores e os agentes alvo da pesquisa as
condicdes de se tornarem capazes de buscar as solugdes para seus
problemas reais, realizando acdes de transformacao e de reflexao;

e DPossibilitar a resolugdo de problemas de diferentes naturezas
ou, pelo menos, em esclarecer os problemas da situacao em estudo;

e Ampliar o conhecimento cientifico acerca de questdes relacionadas
ao locus da pesquisa;

e Proporcionar as pessoas e grupos participantes da pesquisa a
amplia¢do do nivel de consciéncia quanto a situagdo problematica
detectada.
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E é nessa perspectiva que se adentrou nas situagoes reais de aprendizagem
conforme a tematica em foco, ou seja, para além da descricao do processo de
ensino-aprendizagem, compreendendo o processo de inclusao na sua totalidade,
apontando a necessidade do estudo aprofundado de temadticas que possam
ajudar a intervir diretamente nas mudangas necessarias e proporcionando aos
docentes novos sentidos aos seus saberes ja constituidos. A proposta desta
pesquisa fundamentou-se na integracao pedagogica da CAA na formagao
continuada desses docentes.

Além disso, conforme explica Thiollent (1986), a pesquisa-acao é
desenvolvida mediante eixos procedimentais predominantes os quais,
geralmente, sao orientados por roteiro flexivel, e sua aplicacdo dependera de
cada situagdo vivenciada pelo pesquisador e o publico-alvo participante da
pesquisa. Pontua esse autor que sdo estes os procedimentos a serem observados
na realizacao da pesquisa-acao: fase exploratoria; o tema da pesquisa; a colocagao
dos problemas; o lugar da teoria; hipoteses; campo de observagao, amostragem e
representatividade; coleta de dados; aprendizagem; saber formal/saber informal;
plano de acdo; divulgacdo externa.

Sendo assim, com base nas proposicoes de Thiollent (1986), para a
realizacdo da pesquisa adotaram-se os seguintes procedimentos: inicialmente,
realizou-se o contato com a gestdao da creche municipal, 16cus da pesquisa,
oportunidade em que foram explicados detalhes sobre a pesquisa, sua finalidade
e solicitou-se autorizagao para apresentar a proposta de pesquisa para o quadro
docente, com o intuito de estabelecer um posterior contato com aqueles que
manifestassem interesse em participar como sujeitos da pesquisa.

Ademais, esta investigacao teve como base o envolvimento colaborativo
entre a pesquisadora e os sujeitos da pesquisa, numa agao dialdgica e coletiva
para promover — nas palavras de Michel Thiollent, em sua obra Metodologia da

pesquisa-a¢do (1986) — planos e agOes favordveis a resolu¢ao da problematica
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vivenciada. A metodologia fundamentou-se em extensa literatura, numa
pesquisa essencialmente bibliografica, com enfoque qualitativo. O método
qualitativo de pesquisa € aqui entendido como aquele que se ocupa do nivel
subjetivo e relacional da realidade social e é tratado por meio da histdria, do
universo, dos significados, dos motivos, das crengas, dos valores e das atitudes
dos atores sociais, como acentua a socidloga Maria Cecilia Minayo e a médica
Stella Taquette (2016). Ou seja, esse método envolve a coleta e posterior analise
de dados nao numéricos (como entrevistas, registros fotograficos etc.) e busca
compreender uma dada realidade a partir da perspectiva dos participantes do
estudo, levando em consideracao a interpretacdo que o participante atribui as
suas experiéncias.

Optou-se pela utilizagao das plataformas digitais do Banco de Teses e
Disserta¢oes da CAPES, do Google Académico e do SciELO, reconhecidamente
confidveis na divulgacdo de trabalhos cientificos. Os principais instrumentos,
além das legislagdes concernentes ao tema, foram livros, artigos cientificos e
dissertacoes de mestrados académicos e profissionais em educagao, utilizando-
se descritores como, “Tecnologia Assistiva”; “Recursos de baixa tecnologia”;
“Transtorno do Espectro Autista”; “Comunicacdo Aumentativa e Alternativa
(CAA)” e “Formagao docente”. Como principais autores, destacam-se Eugénio
Cunha, Luciana Carnevale, Lev Vygotsky, Paulo Freire, Von Tetzchner, Rita
Bersch e Maria Lucia Sartoretto.

Na abordagem de campo, utilizou-se o questiondrio para a coleta de
dados. Os questiondrios foram elaborados para fins de sondagem diagndstica e
validacdo da oficina, utilizando-se a escala de Likert, que é uma técnica de
medi¢ao comumente utilizada em pesquisas sociais e educacionais para avaliar
atitudes, opinides ou percepgoes dos respondentes, vantajosa por oferecer uma
medida quantitativa de dados qualitativos. Ja para a avaliacao dos dados,

adotou-se o programa Jamovi, versao 2.3, bastante utilizado por educadores e
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pesquisadores para analises de dados em estudos empiricos e educacionais, por
facilitar a realizacao de analises estatisticas.

Quanto aos filtros da pesquisa, preferiram-se artigos, livros e estudos
publicados nos ultimos 10 anos (ex.: 2014-2024) para garantir a atualidade dos
dados e da tematica proposta. No entanto, alguns classicos foram relevantes por
serem obras fundamentais de intima associagao tedrica e metodologica, como as
de Paulo Freire, Lev Vygotsky e Janice Light.

Em se tratando dos critérios de escolha do local da pesquisa, foram os
seguintes: a creche municipal estd localizada na zona norte da cidade, de dificil
acesso ao centro da capital. Esse motivo foi relevante por se reconhecer a
necessidade da oferta de formagao continuada e da realizacao de pesquisas
cientificas também nas periferias das cidades.

Outro critério de inclusao relacionou-se ao publico-alvo: poderiam
participar professores lotados na creche municipal Tio Markel do S. Leite que
atuassem tanto no AEE quanto em turmas regulares e que atendessem criangas
com TEA regularmente matriculadas na referida instituigao municipal de ensino.

Ja os critérios de exclusao foram os seguintes: ndao poderiam participar
professores que nao estivessem com lotacao ativa na creche escolhida ou que nao
atuassem em turmas que atendam criangas com TEA regularmente matriculadas

na supracitada institui¢ao de ensino infantil.

4.1 A CRECHE ESCOLAR MUNICIPAL: CARACTERISTICAS GERAIS

A creche escolar municipal significa para muitas criangas a primeira
instituicdo social apds o seio familiar. Trata-se de um lugar cercado por
experiéncias compartilhadas com criancas da mesma faixa etaria. E o local onde
se constroem saberes e experiéncias educacionais no convivio com pessoas que

nao fazem parte do seu vinculo familiar.
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E nesse espaco educativo, diferente do seu lar e com intencionalidades
pedagdgicas que as criangas provavelmente terao o primeiro contato com
projetos, rotinas, calendarios escolares, regras, tempo, espacos, atividades
coletivas, cultura popular, uso de brinquedos educativos, jogos, livros e
brincadeiras, os quais devem ser contemplados no Projeto Politico Pedagogico
(PPP) da instituigao e poderao também fazer parte do planejamento docente.

A creche municipal, 16cus de aplicagao da pesquisa, foi construida com
verbas do programa Calha Norte. As tratativas entre os governos estadual e
municipal, resultaram que a unidade passasse a ser administrada pela Prefeitura
Municipal de Macapa. A instituigao foi fundada em 30 de dezembro de 2020, com
a edicdo do Decreto n. 3.421/2020 [...], conforme consta no seu Projeto Politico
Pedagdgico (2022).

Sua estrutura fisica conta com trés salas de aulas, uma sala para o AEE,
banheiros para as criangas, banheiros para funciondrios, cozinha, lavanderia, sala
da direcdo, sala de secretaria, sala de coordenagao pedagogica e um pequeno
parque ao ar livre contendo balango, gangorra e casinha feita em madeira.

Seu nome € uma homenagem ao professor Markel dos S. Leite, que faleceu
de Covid-19 no ano de 2020. Sua vida foi completamente dedicada a educagao de
criangas e adolescentes e teve seu nome homenageado devido ao seu indelével
trabalho prestado na drea educacional.

A creche Tio Markel atende a criangas da educacao infantil nos turnos
manha e tarde. Sdo criancas com idade a partir de 3(trés) até 3(trés) anos e
11(onze) meses (maternal-creche) e criangas de 4(quatro) a 5(cinco) anos de idade
(1° e 2° periodo da pré-escola). Vale ressaltar que elas permanecem no espago
apenas em um turno, conforme a sua efetiva matricula. No ano de 2022, foram
matriculados 126 (cento e vinte e seis) alunos, assim distribuidos: 63 (sessenta e

trés) no turno da manha e 63 (sessenta e trés) no turno da tarde.
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Além dessas questoes mencionadas, considerou-se a necessidade de
reunir informacgodes a respeito dos aspectos econdmicos e sociais das familias para
uma ampla analise a respeito da realidade. Dessa forma, apresentam-se a seguir
os dados que foram coletados pela gestao escolar, por meio de consulta publica,
a fim de sistematizar informagdes que serviram de base para a construgao
coletiva do PPP da instituicao.

De acordo com tal documento, cerca de 100 (cem) pais/responsaveis
receberam o questiondrio que foi enviado através de grupos de Whatsapp e via
Google Forms, entretanto, somente 28 (vinte e oito) responderam as questdes,

total mostrado no Grafico 1, referente a Renda Familiar.

Gréfico 1 - Renda Familiar

Grafico 1 . Renda familiar
28 respostas

3 ou mais salarios

x _ Menos de 1 salario
Mais de 1 salario

N&o possuo renda fixa 2 salarios minimos

Fonte: PPP da Creche Municipal Tio Markel (PMM, 2022).

O perfil das familias demonstradas no Grafico 1 reflete, sobretudo, a
realidade vivida no estado do Amapa. No ano de 2019, conforme os dados
publicados em 2022 pelo IBGE, existiam no estado 59 (cinquenta e nove mil)
pessoas em situagao de extrema pobreza. Nesse grafico, os percentuais apontam
que a maioria das familias, no total de 35,7%, vivia com menos de 1 (um) salério-
minimo.

Durante a aplicagdao da oficina pedagogica, as docentes relataram, em

conversas informais, que existem queixas de familiares a respeito das
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dificuldades para conseguir vagas para seus filhos(a)s estudarem na instituigao.
Compreendeus-se, a priori, que um dos motivos principais apontados se refere ao
fato de que a primeira etapa da solicitagao de matricula de criangas na Educagao
Infantil da Rede Municipal de Ensino de Macap4, com idades entre 01 e 03 anos
e 11 meses, ocorre de forma virtual, e ndo presencialmente no espaco escolar,
conforme estabelecido pelas diretrizes do Edital da Prefeitura de Macapa. Muitas
familias, no entanto, relatam dificuldades no uso das tecnologias digitais, o que
compromete a sua participagao no processo.

Muitos pais/responsdveis nao conseguiram participar do processo em
decorréncia de nao possuirem acesso a internet, equipamentos tecnoldgicos e
conhecimento bdsico em informatica; em alguns casos sao pessoas nao
alfabetizadas. Além disso, os pré-requisitos que foram definidos no edital anual
para o acesso as vagas ainda ndo destinavam um percentual de vagas com cotas
especificas para as criangas publico-alvo da educacao especial.

Entre os pré-requisitos estabelecidos para o acesso as vagas, fica evidente
no Quadro 1 que as criangas com ou sem deficiéncia e/ou transtornos de

desenvolvimento preenchem os mesmos critérios:

Quadro 1 - Pré-requisitos para o acesso as vagas nas creches do Municipio de Macapa

CRITERIO T PONTUACAO
Crianga que tem pais e/ou responsaveis com deficiéncia comprovada 09
Crianga cuja familia seja beneficidria do Bolsa Familia 08
Enderego comprovado no bairro da unidade de ensino 08
Enderego comprovado em bairros adjacentes da unidade de ensino 04
Criangas cujo os responsaveis legais possuam trabalho formal comprovado com 05
horario estabelecido por empregador ou trabalho informal comprovado por
autodeclaragdo
Crianga com pai, me ou responsavel legal que se encontre em condigdo de Apenado 03
ou egresso do sistema prisional desde 2019

Fonte: Edital 001/2024-SEMED/PMM (2024).
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Na perspectiva da inclusdo escolar, outra importante informagao € a
opinido dos familiares quanto a tematica sobre a inclusao escolar dos seus
filhos(a)s. A maioria dos participantes, 71,4%, respondeu positivamente ao
questionamento: vocé sente o seu filho incluido na Creche Tio Markel? (Grafico
2).

Ressalta-se ainda que a indagagao se refere a todas as criangas
matriculadas, pois nao se buscou a sele¢ao por categorias especificas, tais como
raca (negros, pardos, brancos, indios) e publico-alvo da educacgdo especial.
Portanto, observa-se que a instituicdo vem desmistificando o conceito de
educacao inclusiva, pois na maioria das vezes estd unicamente vinculada a drea
da educagao especial.

Uma educacao inclusiva supde desmitificar que todos os estudantes com
ou sem deficiéncia ndo sao idénticos, o que faz prevalecer uma atitude de respeito
as suas diferencas e particularidades. Nesse aspecto, existe, as vezes, um discurso
biomédico que se centra no corpo, nas doencas e nas sindromes, que diferencia e
encaixa os sujeitos fora dos padrdes de normalidade (VALDES et al., 2007;

FRANCA, 2014; GAUDENZI; ORTEGA, 2016).

Grafico 2 - Documento PPP

Grafico 4. Vocé sente seu filho incluido na Creche Tio Markel?
28 respostas

Néo

N&o tenho como

Sim, as vezes

Sim, sempre

Fonte: PPP da Creche Municipal Tio Markel (PMM, 2022).
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4.2 ETAPAS METODOLOGICAS DA PESQUISA

O texto desta secdo descreve as agdes metodologicas que antecederam o
inicio da oficina pedagdgica O uso de recursos de baixa tecnologia assistiva no
ensino de criancas com TEA, e sao as primeiras impressoes descritivas do
periodo que antecedeu a formagao continuada.

No dia 06 (seis) de fevereiro, a convite da coordenacao pedagdgica, estive
presente na institui¢ao escolar durante a primeira reunido administrativa do ano
de 2024 para divulgar a Oficina Pedagdgica.

Conforme a pauta estabelecida, fui apresentada ao grupo e convidei os
presentes a participar, esclarecendo que se tratava de uma pesquisa cientifica —
ja aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UNIFAP sob o n. do
Parecer: 6.327.836 — e que aqueles que desejassem participar da investigagao,
conforme a delimitagao do publico-alvo, assinariam obrigatoriamente o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e o Termo de Autorizagao de Uso
de Imagem (TAUI).

Apdbs a minha apresentacao, foi solicitado que participassem também 4
(quatro) estagidrias, alunas dos cursos de Licenciatura em Pedagogia e em Letras,
as quais foram contratadas temporiamente pela SEMED e estavam auxiliando as
professoras na sala de aula ou, em alguns casos, atuando exclusivamente com os
alunos publico-alvo da educacao especial.

A gestao escolar fundamentou que tal inclusao traria sobretudo
contribui¢oes para toda a escola, uma vez que todos ali também necessitavam
aprender mais sobre a tematica devido a constante necessidade e a crescente
matricula de criangas com TEA na creche municipal.

Durante esse didlogo, soube-se que a instituicao vem buscando parcerias
com as universidades publicas e privadas na intencao de criar alternativas

favoraveis para combater as problematicas ainda existentes no contexto escolar.
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Portanto, mesmo a passos lentos, essa rede de apoio tdo necessaria vem sendo
consolidada pela instituicao.

E importante ainda esclarecer que o periodo de aplicacio da oficina
pedagdgica foi definido em consondncia com as decisdes da direcao e da
coordenacao pedagogica, que entenderam a necessidade de oportunizar o estudo
a toda a equipe.

Sendo assim, os dias: 07 (sete), 08 (oito) e 09 (nove) de fevereiro foram
destinados a aplicagdo da oficina pedagdgica, que se associou ao entao chamado
triduo pedagdgico (sdao trés dias de encontro pedagdgico promovidos
anualmente no inicio do ano letivo em toda a rede escolar da capital Macapa).
Trata-se de uma iniciativa da Secretaria Municipal de Educacao (SEMED/PMM),
que destina esse periodo tinico no calenddrio anual.

Ressalta-se ainda que, de acordo com a gestao, um outro periodo nao seria
vidvel aos docentes em decorréncia dos projetos ja contidos no PPP da instituicao
e, principalmente, tendo em vista o calenddrio escolar, que prioriza o
cumprimento dos 200 (duzentos) dias letivos conforme a lei federal n. 9.394/96,
argumentos que também vém sendo usados pela SEMED/PMM.

Constatou-se que o discurso do cumprimento do calenddrio letivo ainda é
fortemente usado como uma problemdtica que inviabiliza a necessidade
permanente de praticas formativas nas escolas, em contraponto aos desafios
constantes da profissao docente. As agdoes de formagao continuada deveriam
consolidar e reafirmar o papel do professor, auxiliando-o a responder as
transformacOes constantes nos contextos educacionais, considerando-se a
importancia de revisar as praticas pedagdgicas e aprofundar os conhecimentos
como forma de fortalecer a identidade profissional docente, ressalta o doutor em

Educacao e em Histéria Moderna Contemporanea, Antonio Novoa (2017).
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4.3 PLANO DE ESTRUTURACAO DA OFICINA PEDAGOGICA

O plano de estruturacao da oficina pedagogica fundamenta-se numa
proposta de formagao continuada voltada para docentes da educagao infantil,
etapa que integra a dissertacdo de Mestrado intitulada O uso de recursos de baixa
tecnologia assistiva no ensino de criancas com TEA: Ressignificando Priticas
Pedagdgicas em uma Creche no Municipio de Macapi/AP, do Programa de Pos-
Graduacao em Educacao Inclusiva, do Mestrado Profissional em Educacao
Inclusiva da Universidade Federal do Amapa (PROFEI/UNIFAP).

O planejamento apresentado na proxima secdo traz o roteiro detalhado do

produto educacional.

4.4 A OFICINA: O USO DE RECURSOS DE BAIXA TECNOLOGIA ASSISTIVA
NO ENSINO DE CRIANCAS COM TEA

Para a consecugao do produto educacional a ser posto em pratica, foram

tracados os objetivos Geral e Especificos, os quais sao apresentados no Quadro 2.

Quadro 2 - Objetivos Geral e Especificos do produto Educacional
Objetivo Geral
Aplicar uma oficina pedagodgica para docentes com foco na integragao da CAA e nas
praticas pedagdgicas de criancas com TEA. E foram também definidos varios objetivos
especificos, foram definidos

Objetivos Especificos

e Aplicar o questiondrio de sondagem diagndstica da pesquisa cientifica;

e Oportunizar a formagdo continuada por meio do aperfeicoamento na area da
educacao especial na perspectiva inclusiva;

e Compreender o conceito de TA e suas subdivisdes conforme as categorias definidas
nesta formacao;

e Integrar a temdtica CAA com foco na fundamentagdo tedrica, nas praticas
pedagdgica para criangas com TEA, especificamente aquelas que apresentam
dificuldades na comunicacao e linguagem;

e Acessar a plataforma digital Arasaac;
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e Confeccionar recursos de CAA para a educagao infantil na perspectiva da efetiva
inclusao de criancas com TEA,;
e Compreender a diferenca entre recursos de baixa tecnologia e baixa tecnologia
assistiva;
e Socializar a produgdao dos materiais pedagogicos para a CAA que foram
produzidos durante a oficina;
o Utilizar o questiondrio final para a valida¢ao do produto educacional.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Quanto ao ldcus de aplicacdo, o produto educacional foi aplicado no
espago destinado ao refeitorio na Creche Municipal Tio Markel S. Leite,
localizada na Av. Antonio Vidal Madureira, na zona urbana, area norte, n. 679,
bairro Novo Horizonte, em Macapa/AP.

Com relagdo ao publico-alvo, a pesquisa foi realizada com 07 (sete)
docentes efetivas da educacao infantil, lotadas naquela Creche Municipal.

No que se refere a carga horaria, para a aplicacdo da oficina pedagdgica
“Uso de Recursos de Baixa Tecnologia Assistiva para criangas com TEA” foram
realizados 3 (trés) encontros, com carga hordria de 12 (doze) horas presenciais e
mais 20 horas de estudo a distancia, por meio da ferramenta digital Grupo de
Whatsapp, totalizando 32 (trinta e duas) horas.

O periodo de execuc¢ao do produto educacional ocorreu durante o triduo
pedagogico, conforme o calenddrio escolar da SEMED para o municipio de
Macap4, definindo-se os dias 07, 08 e 09 de fevereiro de 2024, no horario das 7:30h
as 11:30h.

O Quadro 3 apresenta uma sintese descritiva das a¢des metodoldgicas

propostas:
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Quadro 3 - Descricao das agoes metodologicas da Oficina

Acoes realizadas de forma presencial

Acdes realizadas de forma online

a) Divulgacao presencial da oficina durante
a reuniao pedagogica dos funcionarios, no
retorno das férias escolares;

b) Assinatura Termos de
Consentimento Livre e Esclarecido e

dos:

Autorizacao de Uso de imagem;

c) Aplicagao do questiondrio para a coleta
de dados: diagnostico e validacao da
proposta pedagogica;

d) Exposicao interativa da
proposta para a formacao continuada;
e) Exposicao dos de
tecnologia e baixa tecnologia assistiva;

f) Confeccoes de recursos de baixa
tecnologia assistiva voltados para a
integracao da CAA no contexto educacional
infantil;

tematica

recursos baixa

g) Socializagao dos recursos confeccionados
pelas participantes da oficina;
h) Certificacao das participantes da oficina.

Criacao de redes sociais através da
ferramenta Whatsapp;

b) Estudo a distancia a partir dos materiais
digitais postados pela pesquisadora
(minimo de 20h);

c) Postagem do material digital para o
estudo da tematica (caderno pedagogico,
sugestoes de recursos para a CAA, roteiro
para a do

integrado e videos com as tematicas

elaboragao planejamento
formativas);

e) Envio dos planejamentos pedagdgicos
integrados a CAA, elaborados em grupos
pelos docentes.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Os conteudos abordados durante a formacao continuada tiveram como

proposito o estudo especifico dos conceitos, de leis e documentos legais e da

fundamentacao tedrica sobre a tematica em foco. E no que se refere aos contetidos

para a formacdo a distincia, também foram definidos tdpicos especificos

(Quadro 4).

Quadro 4 - Contetidos abordados

Conteudos abordados durante a formacao continuada

e Conceito de Tecnologia Assistiva (TA);
¢ Fundamentacao tedrica sobre a CAA;
e Conceito e caracteristicas do TEA;

e Estatuto da Pessoa com Deficiéncia - Lei Brasileira de Inclusao n. 13.146/2015;

¢ Pedagogia Historico-Critica e Educagao Infantil;

e Campos de Experiéncia da BNCC para a educagao infantil;

e Recursos de CAA e sua aplicabilidade no planejamento pedagogico;
Orientagoes sobre a plataforma digital Arasaac

Conteudos para a formacao a distancia
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e Cartilha digital sobre a tematica CAA.

e Estatuto da Pessoa com Deficiéncia - Lei Brasileira de Inclusao n. 13.146/2015.
¢ Produto Educacional da pesquisa: Caderno de Praticas Pedagdgicas.

e Video 1: Pedagogia Histdrico-Critica e Educacao Infantil.

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=6liSQWdAtNs

e Video 2: Rotina Escolar da Crianga Autista.

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?app=desktop&v=gKCctQiQP0A
e Video 3: Quadro de Rotina de Autistas com Dicas para Pais e Professores.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=qyHe-ujdfOw&t=59s

e Video 4: Orientagdes sobre a plataforma Arasaac.

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=kyY9rGUucfMé&t=72s

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Com relacdao aos Recursos Materiais, foram inseridos na lista diferentes
recursos para a execuc¢ao da oficina, como papéis variados (cores e texturas),
pincéis, plastico para plastificagao, materiais reciclados (caixa de leite vazia,
papelao e pvc) e equipamentos tecnologicos destinados a confec¢ao dos recursos
de CAA. No Quadro 5, estdao quantificados os materiais para o total de 11 (onze)

participantes.

Quadro 5 - Relagao de Materiais utilizados durante a formagao

MATERIAIS
Quantidade Recurso utilizado
01 pacote papel A4 com 100 folhas
05 unidades borrachas
05 folhas papel cartao
02 unidades Grampeador
01 caixa grampo
03 unidades pistola para cola quente
50 unidades plastico para plastificagao
15 bastoes cola quente
01 unidade Computador
01 unidade Plastificadora
01 unidade Impressora
01 unidade projetor de imagem
05 unidades tesoura de ponta redonda
01 unidade caixa de som
06 unidades cola de isopor
04 metros velcro autocolante
02 caixas leite liquido vazia
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MATERIAIS

08 rolos fita adesiva (vermelho, azul, preta, verde e amarela)
01 unidade extensao com tomada elétrica

04 pastas tipo plasticas e uma para fichdrio

1 folha tipo pvc ou papelao (reaproveitada de construcao civil)
1 caixa tipo papelao

05 unidades cartolina branca

04 unidades papel colorset

01 jogo pincel atdmico

02 tubos cola de isopor

01 caixa tinta para impressora

05 unidades fita adesiva transparente

20 unidades plastico para plastificagao

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Quanto aos resultados esperados, o produto educacional, oficina

pedagdgica, foi idealizado para atender a necessidade formativa com foco em

saberes e praticas docentes integradas a CAA. Neste sentido, esperava-se que tal

proposta favorecesse os seguintes propositos:

« Ampliar os conhecimentos das participantes sobre a necessidade de

insercao de estratégias que integrem saberes e praticas pedagogicas

inclusivas, entre elas a CAA na educacao infantil;

« Tornar necessdrio (re)pensar a escola comum como espago inclusivo,

desafiador e favoravel as multiplicidades humanas, tao emergentes em

nossa sociedade;

« Perceber a oficina pedagdgica como uma das estratégias metodoldgicas

que reunem elementos possiveis para a efetiva inclusao de criangas com

TEA no contexto escolar infantil.

Por fim, a etapa de valida¢do da oficina reuniu opinides a respeito da

proposta de formacgao aplicada. Foi utilizado um questionario, o qual seguiu a

Escala Likert como parametro avaliativo. Tal técnica de coleta de dados

concentrou-se em trés

aspectos especificos: didatico, metodoldgico e
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aplicabilidade no contexto escolar e foi composta por 12 (doze) questdes
objetivas e um espago para opinides subjetivas (obrigatorias).

O instrumento foi preenchido individualmente. No total participaram 11
(onze) cursistas, entretanto, 7 (sete) participantes responderam ao questiondrio e
fizeram parte do publico-alvo desta pesquisa, sendo os demais excluidos por nao
atenderem aos critérios: as estagidrias, a diretora e o coordenador pedagogico.

As respostas dadas pelas participantes da oficina ao questiondrio aplicado
serao tema do proximo capitulo, dedicado a analise e discussao dos resultados

colhidos com esta ferramenta de pesquisa.
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5 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

este capitulo sao feitas as andlises e discussoes das respostas

apresentadas pelas participantes da Oficina pedagogica “O

uso de recursos de baixa tecnologia assistiva no ensino de

criancas com TEA”, na qual foi aplicado um questionario para realizar o

diagnostico e validacdo da proposta pedagogica, bem como verificar, na

correlacdo entre os resultados quantitativos e qualitativos acerca dos aspectos

didaticos e metodolodgicos, se houve algum impacto na percepcao dos docentes
sobre a utilidade da tecnologia.

Os dados coletados, apresentados nas Tabelas 01 a 07 e no Quadro 3,

revelam insights significativos sobre o impacto e a percep¢ao da oficina

pedagdgica focada no uso de recursos de baixa tecnologia assistiva no ensino de

criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Tabela 1 - Pergunta 01 — Vocé possui conhecimentos sobre a tematica Tecnologia
Assistiva?

Questao 1 Contagens % do Total

Nao 1 14,3
Pouco 3 429
Sim 3 429

Fonte: Elaborada pela autora (2024).

Tabela 2 - Pergunta 02 — Vocé possui conhecimentos sobre a tematica Comunicacao
Ampliada e Alternativa - CAA?

Questao 2 Contagens % do Total

Nao 2 28,6
Pouco 4 57,1
Sim 1 14,3

Fonte: Elaborada pela autora (2024).
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Analisando-se os percentuais das Tabelas 1 e 2, observa-se que o
conhecimento prévio dos educadores sobre as tematicas abordadas varia
consideravelmente, evidenciando a necessidade urgente de formagao
continuada, especialmente no que tange a CAA e ao uso de recursos assistivos
de baixa tecnologia. A formagao docente inicial parece nao contemplar
suficientemente esses aspectos, o que acentua a relevancia de iniciativas como a
oficina pedagogica aqui discutida, bem como formacgdes continuadas que
explorem os temas tao necessarios a pratica pedagdgica atualmente: inclusao e

integragao de alunos com deficiéncia no ensino regular.

Tabela 3 - Pergunta 03 — Durante a sua formagao-graduagao vocé teve contato com a
tecnologia assistiva?

Questao 3 Contagens % do Total

Nao 3 429
Pouco 1 14,3
Sim 3 429

Fonte: Elaborada pela autora (2024).

Tabela 4 - Pergunta 04 — Durante a sua formagao-graduagao vocé teve contato com a
Comunicagao Alternativa e Ampliada-CAA?

Questao 4 Contagens % do Total

Nao 3 429
Pouco Z 28,6
Sim 2 28,6

Fonte: Elaborada pela autora (2024).

No que se refere ao contato com os temas tecnologia assistiva (Tabela 3) e
CAA (Tabela 4), os dados sugerem que muitos dos professores nao tiveram

contato com essas abordagens durante a graduacao, o que evidencia uma lacuna
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na formacgao inicial. Tal fato refor¢ca a importancia de propostas de formacao
continuada que abordem praticas inclusivas e tecnologias assistivas,
fundamentais para a educagao de criangas com TEA, especialmente no contexto
de cada escola publica, diante das caréncias de infraestrutura e de recursos

humanos e didaticos.

Tabela 5 - Pergunta 05 — Vocé considera a tecnologia assistiva ttil no processo de
ensino-aprendizagem na educacao infantil?

Questao 5 Contagens % do Total
Sim T 100

Fonte: Elaborada pela autora (2024).

Ja no que tange a utilidade da tecnologia assistiva na educacao infantil
(Tabela 5), todas as participantes reconhecem a utilidade da tecnologia assistiva
no processo de ensino-aprendizagem nesta etapa, destacando-se a percep¢ao de
que esses recursos facilitam a inclusao de criangas com necessidades especiais.
Essa inferéncia sugere que, embora os educadores tenham pouco conhecimento
prévio, eles reconhecem o potencial transformador dessas tecnologias no

ambiente escolar.

Tabela 6 - Pergunta 06 — Durante a rotina escolar, vocé considera ser um desafio
ensinar criangas com Transtorno do Espectro Autista - TEA?

Questao 6 Contagens % do Total
Sim 7 100

Fonte: Elaborada pela autora (2024).
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Os dados da Tabela 6 revelam que os educadores enfrentam grandes
desafios para ensinar criangas com TEA, o que enfatiza a necessidade da serem
adotadas estratégias pedagogicas adequadas, incluindo o uso de tecnologias
assistivas de baixa tecnologia. Esses desafios sao especialmente pertinentes em

contextos onde os educadores nao possuem formacao especializada.

Tabela 7 - Pergunta 07 — Em se tratando de criancas com TEA e com dificuldades para
se comunicar, voce tem dificuldades para incluir tais criangas no processo de ensino-
aprendizagem?

Questao 7 Contagens % do Total

Nao 2 28,6
Pouco 1 14,3
Sim 4 o751

Fonte: Elaborada pela autora (2024).

Os percentuais das respostas a questdo apresentada na Tabela 7
evidenciam as dificuldades dos professores para incluir criancas com TEA e as
dificuldades de comunicagao no processo de ensino-aprendizagem. O dado
realca a relevancia da CAA como uma ferramenta essencial para superar
barreiras comunicacionais, promovendo assim uma inclusdo mais efetiva no
ambiente escolar.

A andlise quantitativa demonstra uma tendéncia positiva em relagao a
percepcao e aceitacdo das metodologias apresentadas na oficina, sinalizando
uma resposta afirmativa as estratégias implementadas. Estes dados
quantitativos, junto com a sondagem diagnostica e as respostas subjetivas,
destacam uma necessidade diversificada de informacao e formagao entre os
educadores, refletindo a importancia da continuidade e expansao dessas oficinas

para aprimorar as praticas educacionais voltadas a criangas com TEA.
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Quadro 6 - Pergunta 08 — O que vocé espera desta formacao continuada, no que diz
respeito ao ensino na perspectiva da educagao especial e inclusiva de criancas com
TEA?

RESPOSTA 1:
E importante ter as oficinas para melhorar nosso desempenho em sala de aula;
seria bom se fosse com frequéncia essa iniciativa. Ajudaria muito os professores.

RESPOSTA 2:
Espero que essa formacao venha elucidar minha perspectiva sobre as criangas
com TEA, onde novos horizontes sobre a tecnologia assistiva venham facilitar nosso
caminho no ensino aprendizagem.

RESPOSTA 3:
Espero que esse curso contribua para as minhas aulas, fazendo com que o
processo de ensino-aprendizagem funcione.

RESPOSTA 4:
Espero adquirir uma grande aprendizagem e que eu possa colocd-la em pratica
com 0s meus alunos.

RESPOSTA 5:
Conhecer e vivenciar experiéncias voltadas para o aprendizado e
desenvolvimento das criangas com TEA.

RESPOSTA é6:
Construir novas ferramentas que me possibilitem melhorar minha pratica
pedagogica e assim contribuir eficazmente com a aprendizagem dos meus alunos.

RESPOSTA 7:
Agregar conhecimentos para que consiga atender as criancas da melhor forma
possivel, contribuindo para o seu desenvolvimento e promovendo a inclusao.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

O Quadro 4 revela as expectativas dos professores em relacao a formagao
continuada sobre o uso de recursos de baixa tecnologia assistiva no ensino de
criangas com TEA. As respostas deixam clara uma forte demanda por capacitagao
pratica que possa ser aplicada diretamente em sala de aula. Alguns dos
professores mencionam a expectativa de melhorar o desempenho pedagogico
(Resposta 1) e a pratica docente (Resposta 6), o que aponta para a necessidade de

formacodes frequentes que oferecam ferramentas concretas e aplicaveis.
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Outros manifestaram o desejo de ampliar o conhecimento sobre a
tecnologia assistiva (Resposta 2) e de obter novas ferramentas pedagdgicas que
promovam a inclusao (Resposta 7). Esses dados destacam a importancia de uma
abordagem pratica na formacao continuada, orientada para resultados palpaveis
no contexto educacional inclusivo.

Estudos sobre o impacto da tecnologia assistiva e da CAA vém
demonstrando que a intervengao baseada em CAA textual tem um efeito positivo
no desenvolvimento das habilidades de leitura inicial em criangas com TEA,
destacando a importancia dessas ferramentas para o enriquecimento das
habilidades de leitura em ambientes educacionais inclusivos. A pesquisadora no
campo da inteligéncia artificial (IA), Marina Kultsova e outros autores (et al.,
2017) investigaram o uso de tecnologia assistiva para suporte a reabilitacao,
destacando a potencial melhoria na reabilitacdo em ambientes inclusivos, através
de diagnosticos baseados na web, aplicativos moveis para suporte a comunicagao
e auxilios visuais interativos.

A correlacao entre os resultados quantitativos e qualitativos obtidos
evidencia o impacto significativo da oficina na percepcao dos professores sobre
a utilidade da tecnologia assistiva e da CAA. Esta resposta positiva sinaliza uma
alta relevancia e potencial para mudangas positivas nas abordagens de ensino
inclusivo, enfatizando a necessidade de formacao continuada e suporte aos
educadores diante dos desafios de ensinar criangas com TEA.

Adicionalmente, os pesquisadores indonésios na drea da Educagao
Especial, Zaini Rohmad e Ria Dwi Ismiarti (2019), esta ultima com destaque ao
estudo das habilidades de comunicacao de adolescentes com autismo, com foco
em suas interagoes sociais e educagao sexual, salientam que a tecnologia assistiva
e a CAA podem aprimorar as habilidades de comunicacao de criangas autistas,
permitindo interagoes sociais mais efetivas com seus pares. O estudo envolvendo

professores poloneses, realizado pela Psicéloga Pedagogica Joanna Kossewska
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(et al., 2022), também encontrou um impacto significativo do desenvolvimento
profissional especifico para o autismo na confianga dos professores, reforcando a
importancia da especializagao no desenvolvimento profissional dos educadores
em ambientes escolares especiais e inclusivos.

Quanto a validagao da oficina pedagogica, os resultados refletidos no
questiondrio destacam uma resposta extremamente positiva das participantes em
relagao a oficina pedagdgica avaliada. As respostas consistentes com a pontuagao
maxima (5 - “Concordo totalmente”) nas questdes de 1.1 a 3.4 indicam que a

oficina foi bem-sucedida em diversos aspectos cruciais (Quadro 7).

Quadro 7 - Resultado das respostas do Questiondrio de Validacao da Oficina

Pedagogica
Entrevistado | Q1.1 (Q1.2{Q1.3|Q1.4|Q1.5/0Q2.1|Q2.21Q23]|Q3.1{Q3.2|Q3.3|Q3.4
P1 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5
P2 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5
P3 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5
P4 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5
P5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5
P6 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5
P7 5 5 5 4 5 5 5 5 5 5 4 5

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Em relacdo aos aspectos didaticos, as participantes sentiram que os
objetivos da oficina foram claramente apresentados. O material didatico foi bem
elaborado e as orientagdes para as atividades em grupo foram eficazes. Além
disso, parece ter havido um estimulo forte para o aprofundamento nos estudos
da temadtica, bem como para a promocao do debate e da aprendizagem
colaborativa.

No que tange aos aspectos metodoldgicos, os métodos de ensino usados
durante a oficina parecem ter sido adequados para alcancar os objetivos
propostos. A tecnologia assistiva de baixa complexidade desenvolvida durante a

oficina inspirou as participantes a integrarem esses recursos nos seus
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planejamentos em conjunto com a CAA no contexto escolar. Também fica
evidente que houve uma sequéncia logica e organizada dos contetidos e recursos
didaticos.

Quando o foco foi a aplicabilidade no contexto escolar, as participantes
concordam totalmente que o produto educacional resultante da oficina atendeu
as necessidades de praticas inclusivas para criangas com TEA. Os fundamentos
tedricos abordados contribuiram significativamente para a pratica docente das
participantes, proporcionando uma compreensao mais profunda dos desafios e
das estratégias pedagodgicas necessdrias para a inclusao efetiva.

Embora nao estejam quantificadas como as outras segoes, as contribuigoes
dessa Oficina Pedagdgica provavelmente refletem uma resposta positiva, diante
da consisténcia das respostas dadas. Como se pode observar pelas imagens das
Figuras 6 e 7, houve interagdo das participantes no desenvolvimento das

atividades propostas.

Figura 6 - Oficina com as docentes
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Figura 7 - Oficina com as docentes
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Fonte: Elaborada pela autor

A oficina pedagogica avaliada provou ser altamente eficaz, com fortes
indicativos de que as participantes sentiram uma melhoria significativa em sua
capacidade de ensinar e incluir criancas com TEA no ambiente escolar. A
uniformidade nas pontuagdes maximas sugere que as expectativas foram
atendidas ou mesmo superadas em todos os aspectos medidos pelo questionario.
Este resultado enfatiza a eficicia das estratégias pedagogicas implementadas e
sugere uma ampla aceitagao e reconhecimento de sua relevancia pratica e tedrica.

No proximo capitulo serd feita uma apresentacao detalhada do produto
educacional Oficina Pedagdgica “O uso de recursos de baixa tecnologia assistiva
no ensino de criancas com TEA”, agao integrante deste estudo que permitiu
constatar a necessidade de formagao continuada na drea da educagao especial,
agravada em face da caréncia verificada nas escolas de equipamentos e corpo

docente qualificados para tratar com o seu publico-alvo, os EPAEE.
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6 O PRODUTO: USO DE RECURSOS DE BAIXA TECNOLOGIA
ASSISTIVA NO ENSINO DE CRIANCAS COM TEA

este capitulo € realizada uma abordagem acerca do produto

educacional Oficina Pedagdgica, intitulada “O uso de

recursos de baixa tecnologia assistiva no ensino de criangas
com TEA”, parte integrante desta pesquisa cientifica, a qual constatou a
necessidade de formacgao continuada na area da educagao especial, manifestada
por docentes durante a investigacao cientifica.

O estudo tedrico da tematica focou na CAA, contribuindo para praticas
colaborativas no planejamento pedagdgico e na confec¢ao de recursos de baixa
tecnologia assistiva, como pranchas, chaveiros, musicas sociais, agendas visuais
e pastas temadticas. Esses recursos foram desenvolvidos com o objetivo de
responder aos desafios do ensino-aprendizagem de criangas com necessidades
complexas de comunicacdo. Essa formacgao, encontra também respaldo em
documentos normativos da educacao brasileira, como as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI), a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), as Diretrizes Curriculares do Estado do Amapa e o Referencial
Curricular Amapaense para a Educacao Infantil (RCAEI).

A DCNEI surge a partir da Resoluc¢ao do Conselho Nacional de Educacao
(CNE) e Camara de Educacao Basica (CEB) n. 5/2009. Ao se pensar no conceito
de diretrizes, pode-se associar a ideia de diregao, trilha, caminho, plano ou
percurso a ser seguido para que se alcance uma determinada meta.

Em se tratando da DCNE]I tal normativa tem como base os principios da
Constituicao Federal, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional e do
Estatuto da Crianca e do Adolescente, legitimando, portanto, o acesso a educagao

como um direito inviolavel. A educacao infantil € a primeira etapa da educagao
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basica e esta dividida em creche (0 a 3 anos) e pré-escola (4 e 5 anos), sendo que
a matricula na pré-escola é obrigatoria a partir dos 4 (quatro) anos de idade.

As propostas pedagodgicas baseadas neste documento oficial devem
considerar as criangas como foco do processo de ensino-aprendizagem; pois sao
sujeitos historicos e protagonistas do lugar onde vivem; sao detentoras de
direitos, constroem interagdes e praticas cotidianas que também sao
contextualizadas no ambiente escolar, construindo a sua identidade individual e
coletiva.

Nesse processo de aprendizagem, a crianca desenvolve a sua autonomia
por meio de brincadeiras e podera imaginar, aprender, observar e questionar,
construindo significados sobre os meios natural, social e cultural em que esta
inserida.

Considerando-se essas questOes, inclui-se na fundamentagao desta
proposta formativa de 2017 a BNCC, um documento normativo que define as
competeéncias e habilidades essenciais que devem ser desenvolvidas pelos alunos
em cada etapa da educacdo bdsica e ressalta a importancia de uma educagao
inclusiva, igualitaria e de qualidade, que deve garantir a todos os estudantes,
independentemente de suas condigdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais ou

culturais, o acesso ao aprendizado. Conforme a BNCC (2017, p. 22):

A inclusao escolar se d& pelo reconhecimento e valorizagdo da
diversidade humana, incluindo a adequagao do processo pedagdgico
para garantir a aprendizagem e a participacdo de todos os estudantes,
com a oferta de condi¢des para que alcancem o pleno desenvolvimento
de seu potencial.

Consoante ao dispositivo, o produto educacional desta pesquisa esta
alinhado com o que preconiza a BNCC, ao integrar os recursos de baixa
tecnologia como instrumentos de apoio a inclusdo de alunos com TEA. A

utilizacao da CAA no contexto escolar visa garantir que esses alunos tenham
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condi¢des de se comunicar e interagir de maneira mais eficaz, favorecendo o
desenvolvimento de competéncias gerais, como a comunica¢ao (Competéncia 4
da BNCC), que destaca a importancia de se expressar adequadamente,
considerando contextos e diferentes modalidades de linguagem.

Ademais, a formagao continuada dos professores proposta no produto
educacional atende ao disposto na BNCC, no ponto em que destaca a necessidade
de que os educadores estejam preparados para utilizarem estratégias
pedagdgicas diversificadas, adaptadas as necessidades especificas dos alunos. A
implementacdo de oficinas praticas, como a descrita nesta pesquisa, promove o
desenvolvimento dessas competéncias docentes, contribuindo para a construgao
de ambientes de aprendizagem mais acessiveis e acolhedores.

Noutro giro, as Diretrizes Curriculares do Estado do Amapa (2019)
também enfatizam a importancia da formagao continuada dos professores, com
vistas a educagao inclusiva. Elas estabelecem que a educacao deve promover o
acesso, a permanéncia e o sucesso de todos os alunos no ambiente escolar, com
destaque para aqueles que possuem necessidades educacionais especificas, como
€ 0 caso das criancas com TEA.

Segundo as Diretrizes Curriculares Amapaenses, ¢ fundamental que as
praticas pedagdgicas (2019, p. 45) “Promovam a autonomia e a participagao social
de todos os estudantes, respeitando suas particularidades e fornecendo os
recursos necessarios para que possam desenvolver suas potencialidades”. Dessa
forma, o produto educacional proposto encontra suporte também nas diretrizes
estaduais, a0 promover a ressignificagao das praticas pedagdgicas para atender
as especificidades dos alunos com TEA.

Considerando-se ainda a importancia de situar a tematica formativa
fundamentada na realidade educacional tendo em vista as caracteristicas e
peculiaridades locais da Amazonia amapaense, incluiu-se também o Referencial

Curricular Amapaense para a Educacao Infantil (RCAEI), pois o planejamento
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escolar proposto pelas institui¢coes de ensino deve, sobretudo, promover uma
educacao mais inclusiva, contextualizada, com condi¢oes de preparar os
estudantes para os desafios do mundo moderno sem desconectar suas raizes e
realidades.

E no contexto escolar infantil que se inicia um momento fundamental do
desenvolvimento da aprendizagem marcada por experiéncias tinicas que tém
como base fundamental a ludicidade como alicerce para a aprendizagem. Dessa
forma, € possivel integrar os contextos cultural, social, ambiental e politico as
atividades pedagogicas, permitindo que as criancas vivenciem essas realidades
de maneira pratica e alinhada ao seu cotidiano, mesmo porque o ato de planejar
¢ inerente a agdo humana e estd intrinsicamente ligado a vida em sociedade e se
reflete nas transformagdes ao longo da histodria; e jamais pode ser considerado
como algo isolado.

Em se tratando do planejamento educacional aqui proposto, configurou-
se como um guia de orientagdes, e nao como um roteiro rigido a ser seguido, pois
acredita-se que em qualquer atividade de ensino é preciso a flexibilidade para
que a execugao se adeque ao contexto real dos participantes. Dessa forma, a
medida que a oficina foi sendo realizada, novas questdes e expectativas foram
surgindo a partir das necessidades levantadas pelas préprias participantes
(Valle; Arriada, 2022).

Durante o planejamento, buscou-se primeiramente responder aos
seguintes questionamentos como ponto de partida para as demais agdes com foco
na formacao continuada, conforme define o médico de familia e mestre em
educagao José Mauro Ceratti Lopes (et al., 2009) em seu Manual da oficina para
capacitar preceptores em medicina de familia e comunidade:

« Qual a tematica proposta? Por qué?
« Quais os objetivos pretendidos?

« Qual publico-alvo serd o foco da formacgao?
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Levou-se em consideragao que tais questionamentos estao entrelagcados no
contexto formativo e ao mesmo tempo buscaram responder a questao foco ja
apresentada nesta investigagao, a qual considera-se também relevante reafirma-
la nesta sessdo: Como a aplicabilidade de uma oficina pedagogica pode
contribuir para a formacdo continuada de docentes na educacgdo infantil
integrando a CAA nas praticas inclusivas de criancas com TEA?

Desse modo, a estrutura do produto educacional teve como ponto de
partida os prévios saberes e praticas docentes, aliados aos aspectos conceituais,
objetivos, fundamentacao tedrica, agdes metodologicas, 16cus de aplicacdo, carga
horaria, contetdos e a validagao (avaliagao) da proposta, conforme as etapas a

seguir apresentadas.

6.1 OFICINA PEDAGOGICA: CONSIDERACOES INICIAIS

Foi considerando as especificidades do contexto educacional infantil que
se tornou possivel realizar um planejamento prévio das a¢des contidas nesta
formacao continuada, uma vez que a pesquisadora € parte integrante dessa
realidade e estd envolvida diretamente nas agdes pedagogicas visando a
contribuicao para a efetiva inclusao dos EPAEE.

Sendo assim, o inicio desta pesquisa partiu da conceituacao da palavra
“oficina”, termo tdo popularizado no cotidiano, mas composto de varios
significados, os quais irdo depender das necessidades humanas, sejam elas
individuais ou coletivas.

O que ¢é oficina? Na definicao do Dicionario Michaelis (2024), “Oficina é
um substantivo feminino, lugar onde se realizam trabalhos manuais ou
industriais; atelié, fabrica, laboratério, ambiente de ensino pratico onde se

desenvolvem atividades experimentais, artisticas, culturais ou técnicas”.
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Esclarecida a defini¢ao inicial, mas para além desse conceito apresentado,
a Oficina como produto educacional defendida nesta investigacao cientifica tem
carater metodoldgico, ou seja, foi pensada como estratégia para dar respostas
cientificas a problematica educacional que referencia esta pesquisa-acao. O foco
¢ a formacao continuada de docentes, tendo em vista a ressignificagao de saberes
e praticas pedagogicas que possam integrar a CAA no contexto da educacao
infantil, na perspectiva da educacao especial e inclusiva.

De acordo com Hardalla Santos do Valle e Eduardo Arriada (2012),
respectivamente, mestra e doutor em Educacao na 4rea da histdria, a oficina deve
basear-se em trés elementos principais que estao interligados e se completam:
sentir-pensar-agir. Tais etapas sao alicercadas pelos objetivos pedagogicos,
caracterizando-se como uma oportunidade sistematica de compreender a
realidade da qual se faz parte e a0 mesmo tempo permitir que se criem condigdes
interventoras na realidade identificada.

A partir dessas questdes, considerou-se a necessidade de reflexao do
contexto, a formulacao de hipdteses e, por fim, a definicao de estratégias, sem
perder de vista a fundamentagao tedrica e pratica da proposta para a construgao
de novos conhecimentos, e com isso, possibilitar novas ressignificagdes das
praticas docentes. As imagens abaixo, ilustram a trajetdria realizada durante a

formacao aplicada.

Figura 8 - Etapas da Oficina Pedagogica
S 4 O -
= AN
S
G

SENTIR PENSAR AGIR

Fonte: https://arasaac.org/pictograms/search
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6.2 O INICIO DA OFICINA PEDAGOGICA: TRILHAS FORMATIVAS

Embora a educacao seja um direito fundamental garantido pela
Constituicdo hd muito tempo, ainda hd uma necessidade urgente de sua
reformulacdo e melhor estruturacao. Isso envolve desde a adequagao dos espagos
fisicos até a demanda por formacao inicial e continua de professores, além de
investimentos em recursos pedagdgicos e tecnologicos. Tais medidas sao
essenciais para garantir a efetiva inclusao plena de todos os estudantes, visto que
a educagao especial abrange todas as modalidades de ensino, desde a educagao
infantil até o ensino superior.

Além disso, ainda ha muitos desafios a serem enfrentados para que seja
concretizado o direito a educacao e a inclusao escolar conforme preceituam os
ideais contidos nas leis brasileiras. Entre as a¢des, pode-se mencionar a formagao
inicial e continuada de professores, a qual vem sendo intensamente discutida,
principalmente, quando a abordagem pedagogica requer mudangas de
paradigmas que ultrapassem tendéncias tradicionais de ensino concebidas
unicamente como transmissoras de conhecimentos.

Apesar dos avangos, ainda ha desafios para implementar praticas
inclusivas na educagao aos EPAEE, devido as barreiras conceituais que persistem
ao se discutir novas abordagens educacionais, o que requer transformar praticas
pedagogicas e propor a cultura da inclusao, ultrapassando modelos tradicionais.
Dessa forma, pensar numa formagao continuada que atenda aos pressupostos do
ensino especializado na perspectiva inclusiva visa atender justamente a esse
contemporaneo contexto educacional.

No documento normativo Projeto Politico Pedagogico - PPP da Creche Escolar
Municipal Tio Markel, a concepgao de formagao em servico é apresentada como

um processo permanente de aperfeicoamento dos saberes necessarios as
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atividades dos educadores, cabendo a Secretaria Municipal de Educacao de
Macapa disponibilizar a eles cursos que atendam a necessidade do grupo.
Nesse sentido, a coordenagao pedagogica da Creche Escolar Municipal Tio
Markel esta constantemente mobilizando o corpo docente para participar dos
cursos de aperfeicoamento pela internet ou presencial. A instituicao disponibiliza
o programa Crianca Alfabetizada, organizado pela Secretaria Municipal de
Educacao, em parceria com a Secretaria de Estado da Educacdo. A formacao
acontece mensalmente e ¢ destinada as professoras do primeiro e segundo
periodo. As professoras do maternal ainda nao dispdem de formagao especifica.
Portanto, em consonancia com essas questoes, o texto a seguir, apresenta
detalhadamente as principais agdes que fizeram parte da pesquisa de aplicacao,
produto educacional Oficina Pedagdgica, em consonancia com o planejamento
previsto para os trés dias de formacao continuada, conforme estabelecido pela
pesquisadora e orientadora desta investigagao cientifica. A imagem da Figura 9
representa a organizacao das agOes realizadas no primeiro dia de formacgao

continuada, 07 (sete) de fevereiro de 2024.

Figura 9 - Roteiro das A¢des Realizadas

1° DIA: OFICINA PEDAGOGICA

MENSAGEM , QORIENTACOES PARA O

o, p—— z o -
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6°-
’APRESEN’I}\(?,@()
TEORICA DA TEMATICA
PARTE I

2°- QUESTIONARIO
DIAGNOSTICO

» APRESENTACAO

~ GERAL DA OFICINA 5°- INTERVALO

APRESENTACAO:
4° PROBLEMATICA;
~ OBJETIVOS E METODOLOGIA,

Fonte: Elaborada pela autora (2024).
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O dia comegou com um momento informal entre os funcionarios da creche
escolar e foi perceptivel a afetividade do grupo, a motivacao e o carinho entre os
membros da equipe.

Essas impressoes iniciais refletiram também na analise da pesquisadora,
pois nao se pretendia com a formagao continuada uma estratégia com fim em si
mesma, como uma Unica alternativa para o enfrentamento da problematica
educacional refletida no ensino de EPAEE, mas, acima de tudo, o engajamento
do publico-alvo que ali estava se tornou o ponto de partida deste momento
formativo.

Pensando nestas questdes, planejou-se uma dindmica de acolhimento,
descontragao, apresentacao individual e socializagao de opinides. Com o uso do
projetor de imagens foi transmitida e lida pela pesquisadora a mensagem
motivacional intitulada, “’O Girassol’: assim como o girassol escolhe sempre
estar voltado para o sol, escolha sempre focalizar o lado melhor, mais bonito,
mais luminoso e vibrante das coisas que te acontecem”.

A tematica motivacional escolhida permaneceu até o final da formacgao e
foi significativa, considerando-se o fato de a pesquisadora ter assistido a uma
reportagem no canal aberto de televisao que mostrava a guerra entre os paises
Ucrania e Russia. Neste cendrio, ela mostrou o ato de uma mulher ucraniana que,
diante de soldados russos, entregou a eles sementes de girassois dizendo
“Coloquem essas sementes nos seus bolsos, para que girassois crescam quando
vocés morrerem”. Para quem conhece um pouco da Histéria da Ucrania, os
girassois sao simbolos que representam a identidade cultural daquela populagao,
sua resisténcia e recomecos diante dos conflitos.

Pensando-se nesse acontecimento de repercussao mundial e da plena
conviccao do renascimento diante da crueldade de uma guerra, resolveu-se
utilizar simbolicamente a imagem dos girassdis durante o planejamento prévio

das dinamicas para o momento formativo.
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Dando sequéncia, o proximo momento teve como objetivo oportunizar a
cada participante apresentar-se e expressar-se a partir dos seguintes
questionamentos: Quem sou? O que gosto? Quais sao as minhas expectativas
para a formacao continuada?

E importante ainda ressaltar que a mediacdo pedagdgica se limitou aos
comentarios referentes a dinamica desenvolvida, e nao a tematica formativa, ou
seja, foi o primeiro contato, a escuta, a descontracdo e o surgimento de novas
impressoes a respeito do grupo. A etapa seguinte consistiu na aplicagao do
questionario diagndstico como o primeiro instrumento de coleta de dados da
pesquisa. Neste momento, somente o publico-alvo participou respondendo; no
total foram 07 (sete) professoras participantes.

A oficina pedagogica para docentes da educacado infantil lotadas em uma
creche escolar no municipio de Macapa/AP foi apresentada como uma
metodologia exequivel a formagao continuada, como suporte tedrico e pratico
integrado a CAA no ensino de criangas com TEA. Ao mesmo tempo, agdes como
essas sao reflexos de mudancgas que vém ocorrendo ao longo da histdria e que
estao intrinsicamente ligadas aos novos paradigmas educacionais.

Nesse contexto formativo, foram considerados aspectos como a atengdo a
tematica, o embasamento teodrico, o envolvimento nas atividades, a construcao
coletiva de conhecimentos e o estimulo a autonomia do grupo na avaliagao do
desenvolvimento da oficina, alinhando-se a caracteristicas defendidas pela
Psicologa e mestra em Educacgao Elaine Vieira e pela doutora em Educacdo Lea

Valquind (2002) (Figura 10).

131



Figura 10 - Componentes principais da Oficina Pedagogica
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Fonte: Elaborada pela autora, adaptado de Canva App (2024).

A formacao foi iniciada com a apresentacao geral das suas etapas e reuniu
elementos fundamentais contidos no planejamento, entre eles a problematica
identificada no contexto escolar, as motivagoes, a justificativa da pesquisa e a
énfase na metodologia para o alcance dos objetivos pretendidos. Destaca-se que
esse momento foi fundamental, pois proporcionou ao grupo entender toda a
organizagao dessa etapa inicial.

Entre as sugestoes do grupo, foi solicitado a pesquisadora que a oficina
fosse mantida no espacgo destinado ao refeitdrio, pois € rotina do publico-alvo a
utilizagdo daquele espago nas reunides que ocorrem na creche. Quanto a
organizacdo do espago, as participantes também desejavam usar o mobilidrio
(mesas infantis) como apoio para o momento das anotagoes e planejamento em
grupo.

Para a realizacao da formacao, todos os contetidos ali utilizados, tais como
leis, artigos, livros, slides e videos foram disponibilizados no formato digital
(eletronico), e serviram tanto para a fundamentagao tedrica no momento
presencial quanto no online (grupo de Whatsapp), e foram elaborados durante o

planejamento pedagdgico tendo como uso principal o software Windows™.
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Especificamente, os slides foram elaborados com o uso da ferramenta
Power Point™, os arquivos no formato em PDF™ foram selecionados na internet,
assim como os videos encontrados na plataforma virtual YouTube™.

Ressalta-se que tais recursos digitais serviram como suporte didatico para
a fundamentacao teorica e disseminacao das informagoes. Com isso, nao se optou
pela impressao dos conteudos durante a aplicagao da oficina. A imagem da

Figura 11 ilustra a organizagao do contetdo desenvolvido durante a formagao.

Figura 11 - Apresentacao Teorica da Tematica
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Fonte: Elaborada pela autora (2024).

Em se tratando do conteudo formativo e levando-se em consideracao a
etapa tedrica da oficina, constituiu-se como foco do estudo a LBI, também
conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia — lei federal n. 13.146/2015,
especificamente, o Artigo 74: Da tecnologia assistiva. Comentou-se durante a
formacao que ja sdo quase dez anos de existéncia desta lei, porém ela ainda é
desconhecida no contexto escolar.

Foi relevante incluir na formagao o conceito de TA, proposto pelo Comité
de Ajudas Técnicas (CAT) do Brasil, criado em 2007, e com fundamentacao

tedrica baseada em FEugénio Cunha (2012); Luciana Carnevale (2013); Lev
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Vygotsky (2003); Paulo Freire (1997; 2019); Von Tetzchner (2009); Rita Bersch
(2005; 2017; 2024) e Maria Lucia Sartoretto e Rita Bersch (2024). Foi apresentada
ao grupo a categoria auxilio para a vida didria e vida pratica, momento em que
foram exibidas imagens digitais as participantes, as quais tiveram acesso aos
varios tipos de recursos criados com baixa tecnologia assistiva, entre eles: plano
inclinado, cadar¢o em mola, caderno com pauta ampliada, cadeira de rodas e
oculos.

Durante esse didlogo com os cursistas, uma professora da educacao
especial compartilhou uma experiéncia exitosa que teve na area da TA. Para
ajudar uma aluna do AEE com paralisia cerebral e com dificuldades para se
manter na postura adequada, ela mesma confeccionou, com a ajuda de outra
docente da sala de aula, um recurso de baixa tecnologia assistiva para atender a
necessidade da criancga, a qual, com o uso do instrumento, desenvolveu-se com
melhor desempenho nas tarefas escolares. Tedfilo Galvao Filho (2012) afirma que
a incorporagao da TA no contexto escolar nao apenas oferece suporte ao aluno
com deficiéncia, mas também favorece o crescimento de sua autonomia,
confianca e potencial para participar ativamente da sociedade.

A CAA também faz parte das categorias que formam a area de estudo da
TA e constituiu-se como a temadtica foco da oficina pedagogica. Nesse contexto
(Figura 12), a apresentagao interativa desta tematica deu-se em funcao da
pergunta: Como ensinar uma crianga com TEA que nao consegue se comunicar

através da fala?
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Figura 12 - Roda de Conversas

EXPOSICAO TEORICA: PARTE II

Como ensinar uma crianga com
TEA que ndo consegue se
comunicar através da fala?

Fonte: Elaborada pela autora (2024).

Tal questionamento incentivou a uma maior participa¢ao do grupo, pois
retrata a realidade nas vivéncias escolares devido ao crescimento nas matriculas
do publico-alvo da educagado especial na rede ptblica de ensino.

Apesar de esse contexto ser desafiador na educagao infantil, ainda ndo se
observa a ampla oferta de formagao continuada que possa atender as
expectativas docentes para a efetiva inclusao das criangas com TEA nesta
educagao. Tal questionamento é complexo e desafiador para ser conduzido no
contexto escolar devido a dimensao das agdes que fazem parte da rotina escolar.
Concorda-se com Antonio Novoa (2009, p. 28), ao afirmar que “a profissao
docente exige hoje um equilibrio dificil entre a competéncia técnica, a
sensibilidade pedagogica e o compromisso ético. Este equilibrio sé se alcancga
mediante uma formacao que integre esses diferentes saberes e dimensoes”.
Ressalta-se, sobretudo, que a responsabilidade pela inclusao ndo cabe apenas ao
professor, mas sim a toda a equipe que compoe a institui¢ao escolar.

Os desafios que permeiam o contexto escolar sao constantes e a formacao

docente deve ser vista como um processo permanente e mutavel, que nao se

135



encerra na formagao inicial, mas se estende ao longo de toda a trajetdria
profissional. Desse modo, é fundamental, como aponta Antonio Névoa (2000),
que se priorize o desenvolvimento da identidade profissional, fortalecendo o
engajamento e a organizacao social em busca de politicas publicas com esse foco.

Além disso, Novoa (2000) ressalta que ¢ importante estabelecer uma
articulacao entre os fundamentos tedricos e as praticas pedagogicas, garantindo
que o docente esteja preparado para enfrentar os desafios e as mudancas
constantes na sociedade contemporanea, marcada por rapidas transformacoes
culturais, sociais e tecnologicas.

A plataforma ARASAAC (Portal Aragonés de la Comunicacion Aumentativa
y Alternativa) (2024) é um repositorio digital de recursos visuais amplamente
utilizado por educadores, terapeutas e familias no suporte a individuos com
dificuldades de comunicagao. Lancada na Espanha, a plataforma disponibiliza
uma vasta colecdo de pictogramas, imagens e ferramentas para a Comunicagao
Aumentativa e Alternativa (CAA) que visa proporcionar meios de comunicagao
para pessoas com limitag¢oes na fala ou linguagem.

Entre o publico-alvo beneficiado estao individuos com TEA, deficiéncias
cognitivas, paralisia cerebral, afasia, dentre outros com transtornos que afetam a
fala. Ressalta-se que a plataforma em questdo oferece seus materiais de forma
gratuita e personalizavel, permitindo que os usudrios adaptem os pictogramas e
ferramentas para as especificidades culturais e linguisticas de cada contexto. Ela
também promove a inclusdo digital, uma vez que seus recursos podem ser
usados tanto por profissionais em ambientes formais, como escolas e clinicas,
quanto por familias em casa, bastando acessar o link: https://arasaac.org/aac/pt.
(ARASAACQ).

Diversos estudos, inclusive, tém demonstrado resultados satisfatorios no
uso do sistema Arasaac. A pesquisa dos Psicologos com atuagao na drea da

Psicologia Evolutiva e da Educacao, Francisco Cabello Luque e Cristina Morillas
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(2018), por exemplo, em avaliacao com 24 (vinte e quatro) menores de idade,
evidenciou maior iconicidade e mais facilidade de aprendizagem com a
plataforma Arasaac, em comparagao com outras duas plataformas. No mesmo
sentido, o trabalho das Psicologas da area de Psicologia Experimental na
Universidade de Granada, Espanha, Daniela Paolieri e Alejandra Marful (2018,
p. 2.538), num contexto clinico de validacao e confiabilidade, concluiu que os
“dados ARASAAC oferecem uma ferramenta valiosa para intervencao clinica,
bem como para pesquisa psicolinguistica”, ou seja, a plataforma Arasaac possui
um grande diferencial na acessibilidade multilinguistica, até porque os
pictogramas podem ser adaptados para diferentes idiomas e culturas, o que
amplia ainda mais seu alcance.

Pensando-se neste contexto, e no desejo de ampliar os saberes e praticas
formativas, foram wutilizados varios recursos durante a Oficina. Para
fundamentacdo dos saberes e praticas nesse processo foi orientado um estudo
online aos cursistas a partir, principalmente, do compartilhamento de arquivos
em PDF e dos videos que foram selecionados, entre eles: Pedagogia historico-
critica e educacao infantil, Rotina escolar da crianca com TEA, Quadro de rotina
de autistas com dicas para pais e professores e Orientagdes sobre a plataforma
Arasaac.

E destaca-se ainda a cartilha sobre CAA (contetido introdutorio) e o
segundo produto educacional desenvolvido durante a pesquisa, o qual, na época,
foi nomeado de Boletim: Priticas Pedagdgicas, mas no decorrer do estudo sofreu

modificacdo para Caderno de Oficina Pedagdgica.
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Figura 13 - Recursos
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Fonte: Elaborada pela autora (2024).

Dando continuidade, aimagem da Figura 13 apresenta o planejamento das
agoes que foram realizadas na formacgao continuada que ocorreu no dia 08 (oito)
de fevereiro de 2024, dia que se iniciou com a Dinamica: Eu e a Educacao Especial

(as imagens mais detalhadas podem ser encontradas no Apéndice F desta

pesquisa).
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Buscou-se durante a roda de conversas estabelecer a participagao, a
interatividade e o esclarecimento de conceitos que, porventura, ainda faziam
parte da construcao dos saberes, mesmo porque a CAA precisa ser mais
divulgada nas escolas.

Sendo assim, para ampliar ainda mais os saberes docentes optou-se por
uma exposi¢ao com varios tipos de recursos de baixa tecnologia e de baixa
tecnologia assistiva.

Apds esse momento, foi dada continuidade ao Planejamento Integrado
com a CAA. A organizacao deste momento baseou-se na seguinte ordem:
primeiramente foi lido e explicado o contetdo, e posteriormente foram
disponibilizadas de forma impressa todas as orientagoes sugeridas aos grupos.

Entre as orientac¢Oes, considerou-se a escolha de tematicas pertinentes a
rotina infantil, e foi sugerido o modelo de planejamento integrado a CAA.
Percebeu-se que a BNCC destinada a Educacao Infantil vem sendo incluida nos
documentos pedagdgicos e dessa forma os campos de experiéncias vém sendo
difundidos no processo de ensino-aprendizagem.

E notério que a inclusdo de documentos legais fortalece ainda mais os
propositos contidos no processo de ensino-aprendizagem. Contudo ¢é
fundamental a integracao da aprendizagem, um processo dinamico e continuo
no qual o individuo constroi seu conhecimento ao interagir com o mundo ao seu
redor. A aprendizagem envolve a reorganizacao das ideias, a solucao de
problemas e a adaptagao a novas situagoes, considerando novas oportunidades
para a compreensao e a assimilacao de conceitos, como orienta o psicdlogo,
biologo e pensador suico Jean Piaget (1976).

As acdes praticas da Oficina pedagodgica demonstraram que os objetivos
propostos foram alcangados nesta formagao. Tal fato foi manifestado claramente

no envolvimento do grupo para a confecgao dos Recursos de CAA. A priori, o
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grupo seguiu primeiramente a etapa da construgao do planejamento pedagogico,

conforme mostram os Quadros 8 e 9.
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Quadro 8 - Planejamento Pedagogico — Combinados da Turma

OFICINA PEDAGOGICA: Uso de Recursos de Baixa Tecnologia Assistiva no Ensino de Criancas com TEA

PROFESSOR(A): P1, P2 e P3 ‘ TURMA: MATERNAL IDADE: 3 ANOS E 11 MESES

TEMA: COMBINADOS DA TURMA

PLANEJAMENTO PEDAGOGICO INTEGRADO COM A CAA

CODIGOS DAS
CAMPOS DE HABILIDADES E METODOLOGIA
EXPERIENCIAS | COMPETENCIAS (DESCRICAO DAS ATIVIDADES)
CONFORME A BNCC
1° Momento: Rever diariamente ou quando necessario, as regras da sala, local, escola ou
brincadeiras.
2° Momento: Formular com os alunos as regras de determinada situagao/brincadeira. Que
seja movel pois sera preciso que os alunos identifiquem quando os combinados forem
(EI02EO04) quebrados.
001\]?23 0 Outroe (EI02EF01)

(EI02EO06) 3° Momento: Promover brincadeiras de respeito e interacao: cantigas de roda, faz-de-conta,
amarelinha, pular corda, entre outras, respeitando a individualidade do aluno. Participar de
apresentacoes, teatros e encenagoes de datas comemorativas.
4° Momento: Orientar os alunos a procurarem auxilio e orientagao de um adulto
(professor/pedagogo/auxiliar) quando aconteceram situagoes de conflito entre colegas, bem
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como exercerem o controle de suas emogdes, evitando violéncia fisica com os colegas (brigar,

bater, morder, empurrar).

TIPO DE
RECURSO:
(Especificar o
tipo de recurso
que foi
confeccionado)

OBJETIVO(S):
(Apresentar os objetivos)

RECURSOS MATERIAIS:
(Papel A4, cola, tesoura etc.)

IMAGEM DIGITAL DO RECURSO:
(Fotografia)

® Recursos para
CAA; Figuras
ilustrativas, com
Combinados que
Pode e Nao Pode
fazer-nos sala de
aula.

® Com os Combinados
da turma pretendemos
desenvolver
gradativamente, a
autonomia da crianca em
relacdo as regras, ajudar
a criancga a estabelecer
quais atitudes precisam
ser respeitadas.
Identificar e
compreender as regras e
limites;

® Lidar com as
diferencas e resolver
conflitos.

Cola, tesoura, papel parand, lamina de
plastificar, papel color set.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).
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Quadro 9 - Planejamento Pedagogico — A Dona Aranha

OFICINA PEDAGOGICA: Uso de Recursos de Baixa Tecnologia Assistiva no Ensino de Criangas com TEA

PROFESSOR(A): P4, P5, P6 e P7

TURMA: 1° PERIODO TURNO: MANHA

TEMA: A DONA ARANHA

PLANEJAMENTO PEDAGOGICO INTEGRADO COM A CAA

CAMPOS DE
EXPERIENCIAS

CODIGOS DAS HABILIDADES E
COMPETENCIAS CONFORME A
BNCC

METODOLOGIA
(DECRICAO DAS ATIVIDADES)

Escuta, Fala,
Pensamento e
Imaginagao

Tragos, Sons, Cores e
Formas.

1° Momento:

- Na roda, apresentar a rotina para as criangas, cantar musica da chegada (bom dia),
explorar os cartazes da sala, alfabeto, numerais.

Apresentar uma imagem de aranha e falar sobre insetos/aranha, perguntar se tem
medo e orientar sobre os cuidados de uma picada de aranha (sempre avisar a mamae
ou outro adulto, em caso de picada).

2° Momento:

- Musica: Convidar as criangas a cantar musica: A dona Aranha.

Utilizando o recurso da musica ilustrada, onde terdo na musica as figuras para
ilustrar, a aranha, a parede a chuva etc.

3° Momento:

- Artes: Dona Aranha, carimbando com as maos e tinta guache preta.

4° Momento:
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- No patio ou sala de aula, colocar cones (podendo substituir por cadeirinhas)
com barbantes (ou fitas) dando volta uma na outra. Brincar de aranha na teia,
as criangas deverao passar por cima ou por baixo das teias e atravessar o
circuito.
TIPO DE
RECURSO:
. . OBJETIVO (S): RECURSOS MATERIAIS: IMAGEM DIGITAL DO RECURSO:
(Especificar o tipo de o .
i (Apresentar os objetivos) (Papel A4, cola, tesoura etc.) (Fotografia)
recurso que foi
confeccionado)
J Ampliar o repertorio musical
e de outras brincadeiras de roda; Papel A4, cola, tesoura, fita
MUSICA SOCIAL adesiva, papel 40k e figuras,
e  Promover interagio do grupo | barbantes, tinta guache.
através da brincadeira

Fonte: Elaborado pela autora (2024).
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Apds esse momento fundamental na formagao, o grupo iniciou a produgao
dos recursos conforme as necessidades especificas da rotina na educagao infantil.
Por exemplo, o chaveiro é um recurso pedagogico para a CAA de uso individual, e
foi produzido com pictogramas retirados da plataforma Arasaac. As imagens
contidas indicam a ordem das ag¢des que irdao ocorrer na sala de aula: ao chegar a
sala a crianga € estimulada a cumprimentar os seus pares, sentar-se em rodinha e
assistir a um filme em grupo, entre outras atividades.

Essa previsibilidade ¢ um fator favoravel no ensino de criangas com TEA
pelas necessidades que elas tém de autorregulagio. E fundamental que essa
comunicagao seja estabelecida.

Outro recurso pedagdgico criado foi a pasta tematica, material indispensavel
para as agOes inclusivas no espago escolar, pois possibilita outras formas de
comunicagao com criangas com TEA e com a turma em geral. Tematicas relevantes
como a Alimentacao fazem parte do desenvolvimento infantil.

O terceiro recurso foi a musica social, a qual foi incorporada ao momento de
ludicidade na rotina infantil e, ao mesmo tempo, atendeu aos objetivos de
aprendizagem nesta etapa do desenvolvimento infantil, a qual deve ser permeada
de criatividade, sons e movimentos.

E o quarto material confeccionado foi a agenda visual. O ensino-
aprendizagem de criangas com TEA torna-se mais inclusivo quando o docente
entende a constante necessidade do uso de imagens como apoio nas agOes
planejadas. As imagens, quando bem definidas e em concordancia com o
planejamento pedagdgico, proporcionam uma melhor participagao das criangas.

A agenda visual podera servir para uso individual ou em coletivo, e isso vai
depender da necessidade observada pelo docente, pois o objetivo centra-se na
organizagao visual de tudo aquilo que vai ocorrer durante o dia na sala de aula. Por

exemplo, durante os ensaios para a festa junina na creche escolar, algo que resulta
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na quebra da rotina, algumas criangas podem apresentar dificuldades para
compreender as mudangas provenientes, e assim podem ter crises e se manterem

isoladas. A Figura 14 mostra os recursos que foram confeccionados pelo grupo.

Figura 14 - Recursos da oficina pedagogica
RECURSOS DE CAA: OFICINA PEDAGOGICA

CHAVEIRO

-

ALIMENTAGAO SAUDAVEL

AGENDA VISUAL
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Fonte: Elaborada pela autora (2024).

Figura 15 - Dia da Oficina Pedagdgica
3° DIA: OFICINA PEDAGOGICA

CONCLUSAO DA l
CONFECCAO DOS
RECURSOS DE CAA

AVALIACAO CERTIFICACA0 DOS
DA CURSISTAS
OFICINA

Fonte: Elaborada pela autora (2024).

147



O terceiro e ultimo dia da Oficina Pedagogica (Figura 15) transcorreu em
conformidade com as agOes previamente estabelecidas no planejamento. A
continuidade deste momento pratico proporcionou a conclusao das produgoes dos
recursos de modo colaborativo entre os grupos, os quais nao se limitaram apenas a
conclusao dos seus proprios recursos, pois observou-se que os docentes dialogavam
entre si e ajudavam os demais na confeccao de outros materiais.

Dessa forma, considerou-se que o grupo estava permanentemente em
sintonia com a proposta aplicada e, apesar da necessidade de maior carga horaria
para a proposta formativa, percebeu-se que novas iniciativas poderiam surgir no
decorrer do ano letivo que ja se iniciava.

As produgdes basearam-se em recursos condizentes com a faixa etdria
infantil. Através da ludicidade, foi possivel refletir que as criancas com TEA
possuem peculiaridades que devem ser consideradas durante o planejamento, a fim
de que também possam se sentir assistidas durante a sua aprendizagem ludica.

Em seguida, ocorreu um momento de socializagao de todos os grupos, os
quais compartilharam suas reflexdes e produgdes a partir das perguntas
direcionadas pela pesquisadora: Qual tipo de recurso? Quais as possibilidades de
integracao? Quais praticas pedagdgicas para a inclusao dos alunos com TEA?

ApOs essa etapa, foi realizada a aplicagao do segundo e ultimo questionario
desta pesquisa cientifica. Optou-se por 12 (doze) questdes fechadas e um espago
para as contribui¢des do publico-alvo. Essa organizagao seguiu o parametro de
elaboragao da escala Likert e baseou-se em trés aspectos fundamentais: didatico,
metodoldgico e aplicabilidade no contexto escolar.

Outro aspecto importante nesse conjunto de agdes diz respeito as atividades
planejadas que nao foram executadas na etapa formativa. No Quadro 10 sao

apresentadas tais agoes.
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Quadro 10 - Oficina Pedagogica: A¢des Planejadas
OFICINA PEDAGOGICA

ACOES PLANEJADAS, MAS SEM EXECUCAO

1* ACAOQ: Foi planejada a confecgdo prévia de um convite em formato digital para a
divulgacdo prévia da oficina, entretanto, tal convite foi feito de modo presencial

diretamente pela pesquisadora.

2: ACAO: No momento do planejamento, nas agdes metodoldgicas para coleta de
dados, foi prevista a utilizagdo de um Didrio para as anotagdes da pesquisadora
durante a aplicagao da oficina, porém nao foi possivel executa-lo devido ao excesso de

outras agOes mais necessdrias para o andamento da formagao.

32 ACAO: A terceira agio refere-se a divisao dos grupos. Planejou-se inicialmente
dividir as participantes por campos de saberes de acordo com a BNCC, entretanto, os
docentes se manifestaram preferindo outro tipo de divisao, permanecendo a sua
solicitacdo: dividirem-se de acordo com a ocupagdo das salas por turno (manha e
tarde), como costumavam fazer, pois essa forma iria viabilizar a organizagdo e

elaboragao prévia dos materiais que foram produzidos durante a oficina.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

O produto educacional desenvolvido nesta pesquisa promoveu a formacao
continuada na area da educagdo especial, destinada aos docentes da educagao

infantil, com foco na inclusao de alunos com TEA.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

o concluir este estudo, é possivel afirmar que os objetivos

inicialmente propostos foram satisfatoriamente alcancados,

sobretudo, no que se refere a formacao continuada das docentes
por meio da oficina pedagogica. A metodologia desenvolvida revelou-se eficaz para
promover a ressignificacao das praticas pedagogicas voltadas a inclusao de criangas
com Transtorno do Espectro Autista (TEA), especialmente ao integrar a
Comunicacao Aumentativa e Alternativa (CAA) e o uso de recursos de baixa
tecnologia.

Dessa forma, a pesquisa contribuiu para a ampliagio do repertdrio
metodoldgico dos professores, reforcando o compromisso com a inclusao
educacional no contexto da educagao infantil. Primeiramente, no que diz respeito
aos objetivos, pode-se afirmar que foram amplamente alcancados, uma vez que a
formacdo continuada, mediante a oficina pedagdgica, demonstrou ser uma
ferramenta eficaz para a ressignificagao das praticas pedagogicas das docentes.

O foco na CAA e na utilizagao de recursos de baixa tecnologia no ensino de
criancas com TEA possibilitou uma compreensao mais ampla dos desafios e das
estratégias inclusivas necessdrias no contexto escolar. A oficina proporcionou um
espago colaborativo onde as professoras puderam integrar os conhecimentos
tedricos as suas praticas didrias, potencializando a inclusdao de alunos com TEA em
suas atividades pedagdgicas.

O referencial tedrico, fundamentado nos estudos de Tecnologia Assistiva e
na pedagogia inclusiva, ofereceu suporte para a constru¢ao das atividades da
oficina. Autores como Maria Ltcia Sartoretto e Rita de Cassia Bersch, ao
conceituarem a CAA, forneceram uma base sélida para a compreensao das

necessidades comunicativas das criangas com TEA, enquanto outros estudiosos
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ressaltaram a importancia de metodologias de baixo custo como forma de inclusao
em contextos educacionais com limitacoes estruturais.

Esse referencial foi crucial para embasar as discussdes durante a oficina e
para promover uma pratica pedagdgica que transcenda os limites fisicos e
financeiros das escolas publicas. O produto educacional desenvolvido, que incluiu
a confeccao de recursos de baixa tecnologia assistiva, teve uma receptividade
positiva por parte das docentes, indicando a aplicabilidade imediata das técnicas
apresentadas no contexto escolar. A oficina nao s6 atendeu aos objetivos propostos,
como também superou as expectativas ao fomentar a reflexdao critica sobre as
praticas docentes inclusivas e ao fortalecer a colaboragao entre os professores.

Apesar dos resultados promissores, algumas limita¢oes foram identificadas.
A primeira delas diz respeito a escassez de tempo para aprofundamento de certos
temas tedricos durante a oficina, o que pode ter comprometido a assimila¢ao mais
aprofundada de alguns contetidos pelas participantes. Além disso, a caréncia de
recursos tecnoldgicos em muitas escolas pode dificultar a implementagao completa
das metodologias discutidas, mesmo que os recursos de baixa tecnologia sejam
acessiveis. Finalmente, a amostra limitada de participantes restringe a generaliza¢ao
dos resultados para outros contextos educacionais.

Por fim, este trabalho, sem a pretensao de esgotar o tema, sugere que novos
estudos sejam realizados com o intuito de ampliar a investigacao sobre o impacto a
longo prazo da formagao continuada focada em recursos de baixa tecnologia e CAA.
Além disso, seria interessante explorar a aplicabilidade desses recursos em
diferentes faixas etdrias e contextos educacionais, bem como investigar como esses
recursos podem ser combinados com tecnologias digitais emergentes para

potencializar ainda mais a inclusao escolar dos EPAEE.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVR E ESCLARECIDO

Fundamentado na Resolugao CNS n. 466/12

N

$’-,-1-

(3 ~ 5'

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA - UNIFAP
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO - PROPESPG
DEPARTAMENTO DE POS-GRADUACAO - DPG
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EDUCACAO INCLUSIVA - PROFEI
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO INCLUSIVA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
(Resolugao 466/2012 CNS/CONEP)

Vocé estd sendo convidado(a) a participar da coleta de dados para a
pesquisa “O uso de recursos de baixa tecnologia assistiva no ensino de criangas
com TEA: Ressignificando Praticas Pedagdgicas em uma Creche no Municipio de
Macapa/AP”.

O objetivo deste estudo é propor uma intervencao pedagdgica na
perspectiva da educagao inclusiva com o intuito de evidenciar as potencialidades
pedagdgicas dos recursos de baixa tecnologia assistiva frente ao desenvolvimento
de praticas pedagdgicas que facilitem o ensino de estudantes publico-alvo da
educacao especial.

Os riscos da sua participacdo: nesta pesquisa podem ocorrer riscos de
origem psicoldgica ou/e emocional durante o processo de contato com a
pesquisadora e/ou respostas aos instrumentais de coletas sobre as suas respectivas
praticas pedagogicas e, a depender do grau de manifestacao, isso pode gerar outros

riscos fisicos (manifestacao de dor de cabeca, mal-estar, desconforto etc.).
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Com relacdo aos beneficios, a oportunidade da materialidade de suas
praticas pedagogicas, interpretada por meio da escrita académica servira de
referéncia para outros pesquisadores e, principalmente, para docentes que atuem
em outras creches.

Apds a assinatura deste termo, o(a) Sr.(a) receberd uma copia para
permanecer em seu poder. O Sr.(a) terd o direito e a liberdade de negar-se a
participar desta coleta de dados, total ou parcialmente, ou dela retirar-se a
qualquer momento, sem que isto lhe traga qualquer prejuizo com relagao ao seu
atendimento nesta instituicao, de acordo com a Resolucado CNS n. 466/12 e
complementares.

Para qualquer esclarecimento no decorrer da sua participagao, estarei
disponivel através do telefone: (96) 98127-8462 (Claudia Solange Santos e Silva,
mestranda em Educagao Inclusiva- PROFEI / UNIFAP).

O (a) senhor (a) também poderd entrar em contato com o Comité de Eticaem
Pesquisa (CEP) da Universidade Federal do Amapa - Rodovia JK, s/n — Bairro
Marco Zero do Equador - Macapa/AP, para obter informacdes sobre esta pesquisa
e/ou sobre a sua participacao, através dos telefones 4009-2804 ou 4009-2805.

Eu

(assinatura do participante ou do responsavel) declaro que apds ter sido
esclarecido (a) pela organizadora, lido o presente termo e entendido tudo o que me
foi explicado, concordo em participar da coleta de dados para pesquisas “O uso de
recursos de baixa tecnologia assistiva no ensino de criangas com TEA:
Ressignificando Praticas Pedagodgicas em uma Creche no Municipio de

Macapd/AP “.

Macapa____/ /2024.
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Eu, Janielle da Silva Melo, pesquisadora responsavel, asseguro ter
cumprido as exigéncias da resolugao 466/2012 CNS/MS e complementares na
elaboracao do Protocolo e na obtencao deste Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido. Asseguro, também, ter explicado e fornecido uma cdpia deste
documento ao participante. Informo que o estudo foi aprovado pelo CEP perante
o qual o projeto foi apresentado. Comprometo-me a utilizar o material e os dados
obtidos nesta pesquisa exclusivamente para as finalidades previstas neste

documento ou conforme consentimento dado pelo participante.

Janielle da Silva Melo (Orientadora)
Universidade Federal do Amapa

Cel. (96) 98125-1973

Macapa [ J2024.

Assinatura do responsavel pela pesquisa “O uso de recursos de baixa
tecnologia assistiva no ensino de criangas com TEA: Ressignificando Praticas

Pedagdgicas em uma Creche no Municipio de Macapa/AP”:

Claudia Solange Santos e Silva
(Mestranda) Universidade Federal do Amapa
Cel: (96) 98127-8462

E-mail: claudiasolanges@hotmail.com

Macapa / /2024.
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APENDICE B - TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM

2 "

T s )
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA
PRO-REITORIA DE ENSINO DE GRADUACAO
DEPARTAMENTO DE POS-GRADUACAO (DPG)
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO INCLUSIVA PROFEI

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM

Eu, ,

portador(a) do CPFn® ____, autorizo a mestranda Claudia Solange S. e Silva, sob
a orientacdo da Profa. Dra. Janielle da Silva Melo, vinculadas ao Programa de
Mestrado em Educacdo Inclusiva — PROFEI, da Universidade Federal do Amapa -
UNIFAP, a utilizar minha imagem e/ou voz capturadas durante a participagao na
pesquisa intitulada “O uso de recursos de baixa tecnologia assistiva no ensino
de criancas com TEA: Ressignificando Praticas Pedagogicas em uma Creche no
Municipio de Macapa/AP”.

Reconheco que a participacao na referida pesquisa ndo me confere direito a
remunerac¢do alguma e que as imagens e/ou vozes capturadas serdao utilizadas
exclusivamente para fins académicos, cientificos, promocionais e educacionais,
podendo ser divulgadas em meios de comunicagdo e publica¢des cientificas
relacionadas ao tema da pesquisa.

Declaro que esta autorizacao € concedida a titulo gratuito, abrangendo o
uso da imagem e voz acima mencionadas em todo territorio nacional e no exterior,
por tempo indeterminado.

Estou ciente de que o tratamento dos dados pessoais coletados serd
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realizado em conformidade com a Lei Geral de Protecao de Dados Pessoais
(LGPD), Lei n. 13.709/2018, e que me é garantido o direito de acesso, corregao,
oposicao, limitacao ao tratamento e exclusao dos meus dados pessoais, mediante
solicitagao direta aos pesquisadores responsaveis.

Por ser verdade, firmo o presente termo.

Macapa/AP de de 2024.

Assinatura:

Nome legivel:
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APENDICE C - QUESTIONARIO DE SONDAGEM DIAGNOSTICA

QUESTIONARIO DE SONDAGEM DIAGNOSTICA

Caro(a) cursista, em relacao a Oficina Pedagogica: Uso de Recursos de

Comunicacao Aumentativa e Alternativa-CAA no ensino de criangas com TEA,

por favor, escolha apenas uma opc¢ao em cada resposta ao questiondrio abaixo:

1)

3)

5)

6)

7)

Vocé possui conhecimentos sobre a tematica Tecnologia Assistiva?

( ) Sim () Nao ( ) Pouco

Vocé possui conhecimentos sobre a temdtica Comunicacdo Alternativa e
Ampliada - CAA?

( ) Sim () Nao ( ) Pouco

Durante a sua formacao-graduagdo vocé teve contato com a Tecnologia
Assistiva?

( ) Sim () Nao () Pouco

Durante a sua formagao-graduagao vocé teve contato com a Comunicagao
Alternativa e Ampliada-CAA?

( ) Sim ( ) Nao () Pouco

Vocé considera a Tecnologia Assistiva tutil no processo de ensino e
aprendizagem na educagao infantil?

( ) Sim () Nao () Pouco

Durante a rotina escolar, vocé considera ser um desafio ensinar criancas com
Transtorno do Espectro Autista - TEA?

( ) Sim ( ) Nao () Pouco

Em se tratando de criangas com TEA e com dificuldades para se comunicar,
vocé tem dificuldades para incluir tais criangas no processo de ensino-

aprendizagem?
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( ) Sim () Nao () Pouco
8) O que voceé espera desta formagao continuada, no que diz respeito ao ensino na

perspectiva da educagao especial e inclusiva de criangas com TEA?

Obrigado(a) por sua participagao.
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APENDICE D - PLANO DE ESTRUTURACAO DA OFICINA PEDAGOGICA

O plano de estruturacdo da oficina pedagogica fundamenta-se na
organizagao da formacgao continuada voltada para docentes da educagao infantil.
Essa etapa integra a dissertacao de Mestrado, intitulada “O uso de recursos de
baixa tecnologia assistiva no ensino de criancas com TEA: Ressignificando Praticas

Pedagogicas em uma Creche no Municipio de Macapa/AP”.

OFICINA PEDAGOGICA: O USO DE RECURSOS DE BAIXA TECNOLOGIA
ASSISTIVA NO ENSINO DE CRIANCAS COM TEA

1 IDENTIFICACAO

> Pesquisadora: Claudia Solange S. e Silva

» COrientadora: Profa. Dra. Janielle da Silva Melo

» Carga hordria: Presencial — 12h A distancia - minimo de 20h.
» Carga hordria total: 32 horas.

2 PUBLICO-ALVO

A pesquisa sera realizada com 07 (sete) docentes efetivas da educacao
infantil, lotadas na Creche Municipal Tio Markel dos S. Leite, em Macapa/AP.

3 PERIODO DE EXECUCAO

A oficina serd realizada durante a semana pedagdgica, conforme o calendario
escolar da Secretaria Municipal de Educacao de Macapa - SEMED.
> Dias: 07, 08 e 09/02/2024.
> Horario: 7:30h as 11:30h.
> Local: Creche Escolar Tio Markel S. Leite.

4 OBJETIVOS

4.1 Geral
e Aplicar uma oficina pedagdgica para docentes com foco na integracao da
CAA e nas praticas pedagodgicas de criancas com TEA.

176



4.2 Especificos

Aplicar o questionario de sondagem diagndstica da pesquisa cientifica;
Oportunizar a formacao continuada por meio do aperfeicoamento na area
da educagao especial na perspectiva inclusiva;

Compreender o conceito de Tecnologia Assistiva (TA);

Integrar a tematica Comunicacdo Aumentativa e Alternativa com foco na
fundamentacdo teorica, nas praticas pedagogica para criangas com TEA,
especificamente, aquelas que apresentam dificuldades na comunicagao e
linguagem;

Compreender a diferenca entre recursos de baixa tecnologia e baixa
tecnologia assistiva;

Acessar a plataforma digital ARASAAC;

Confeccionar recursos de CAA para a educagao infantil na perspectiva da
inclusao de criancas com TEA;

Socializar a produgao dos materiais pedagdgicos integrados a CAA que
foram produzidos durante a oficina;

Utilizar o questionario final para a validagao do produto educacional.

5 CONTEUDOS DA FORMACAO (FORMATOS DIGITAIS)

VV VY VY

vV Vv

>

>

>

Estatuto da Pessoa com Deficiéncia - Lei Brasileira de Inclusaon.13.146/2015;
Fundamentos teoricos e praticos da Tecnologia Assistiva - TA;
Comunicacao Aumentativa e Alternativa - CAA;

Conceito e caracteristicas do TEA;

Contribuigdes da teoria Historico-Critica e a Educagao Infantil;

Campos de Experiéncias da Base Nacional Comum Curricular - BNCC para
a educacao infantil;

Recursos de CAA e sua aplicabilidade no planejamento pedagogico;
Plataforma digital ARASAAC.

Video 1: Pedagogia Historico-Critica e Educagao Infantil

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=61iSQWdAtNs

Video 2: Rotina Escolar da Crianga Autista

Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?app=desktop&v=gKCctQiQPOA

Video 3: Quadro de Rotina de Autistas com Dicas para Pais e Professores
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=qyHe-ujdfOw&t=59s
Video 4: Orientagdes sobre a plataforma Arasaac

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=kyY9rGUucfMé&t=35s
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6 METODOLOGIA

6.1 Descricao das A¢des Metodologicas:

Etapa 6.1: A¢Oes presenciais:

a)

b)

Divulgacao presencial da oficina durante a reunido pedagdgica dos
funcionarios;

Assinatura dos termos: Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE e de
Autorizagao de Uso de imagem;

Aplicagao do questiondrio para a coleta de dados: diagndstico e validacao
da proposta pedagogica;

Exposicao interativa da temadtica proposta para a formagao continuada;
Confecgoes de recursos de baixa tecnologia assistiva voltada para a
integracao da CAA no contexto educacional infantil;

Socializagao dos recursos confeccionados pelos participantes da oficina;
Certificagao dos participantes da oficina.

Etapa 6.2: A¢oes online:

a)
b)

€)

d)

Criacao de redes sociais através da ferramenta Whatsapp;

Estudo a distancia a partir dos materiais digitais postados pela pesquisadora
(minimo de 20h);

Postagem do material digital para o estudo da temadtica (caderno
pedagdgico, sugestoes de recursos para a CAA, roteiro para a elaboragao do
planejamento integrado e videos com as tematicas formativas);

Envio dos planejamentos pedagogicos integrados a CAA que foram
elaborados pelos docentes.

7 RECURSOS MATERIAIS
MATERIAIS UTILIZADOS
Quantidade Recurso utilizado
01 pacote papel A4 com 100 folhas
05 unidades borrachas
05 folhas papel cartao
02 unidades grampeador
01 caixa grampo
03 unidades pistola para cola quente
50 unidades plastico para plastificacao
15 bastoes cola quente
01 unidade computador
01 unidade plastificadora
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MATERIAIS UTILIZADOS
Quantidade Recurso utilizado
01 unidade impressora
01 unidade projetor de imagem
05 unidades tesoura de ponta redonda
01 unidade caixa de som
06 unidades cola de isopor
04 metros velcro autocolante
02 caixas leite liquido vazia
08 rolos fita adesiva (vermelho, azul, preta, verde e amarela)
01 unidade extensao com tomada elétrica
04 pastas tipo plasticas e uma para fichdrio
01 folha tipo pvc ou papelao (reaproveitada de construcao civil)
01 caixa tipo papelao
05 unidades cartolina branca
04 unidades papel colorset
01 jogo pincel atdmico
02 tubos cola de isopor
01 caixa tinta para impressora
05 unidades fita adesiva transparente
20 unidades plastico para plastificagao
8 RESULTADOS ESPERADOS

O produto educacional, oficina pedagdgica, foi idealizado para atender a
necessidade formativa com foco em saberes e praticas docentes fundamentados nas
tematicas apresentadas, mas principalmente com foco na CAA. Neste sentido,
espera-se que tal proposta contribua para os seguintes propdsitos:

« Compreender a necessidade de (re) pensar a escola como espago inclusivo,
desafiador e favoravel as diversidades humanas, tao emergentes em nossa
sociedade;

« Reconhecer que a oficina pedagdgica € uma das estratégias metodologicas
que reuine elementos viaveis para a efetiva inclusao de criangas com TEA no
contexto da educacao infantil;

« Ampliar seus conhecimentos sobre a tematica CAA propondo a integracao
dos saberes e praticas pedagdgicas inclusivas de criancas com TEA.

9 VALIDACAO

O processo de avaliacao final do produto educacional é parte indispensavel
da proposta de formagao pedagogica, apontando as evidéncias que facilitaram a
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analise, as discussoes dos resultados, discordancias, adequacoes e redefini¢ao dos
resultados dessa etapa de aplicabilidade da pesquisa. Para este momento, serd
usado um questiondrio como técnica de coleta de dados seguindo a triade dos
seguintes critérios: didatico, metodoldgico e aplicabilidade no contexto escolar —
composto por 12 (doze) questoes objetivas e um espago para opinides subjetivas
(obrigatorias).
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APENDICE E - QUESTIONARIO DE VALIDACAO DA OFICINA PEDAGOGICA

ROTEIRO DE EXECUCAO DA OFICINA
O USO DE RECURSOS DE BAIXA TECNOLOGIA ASSISTIVA NO ENSINO
DE CRIANCAS COM TEA
Pesquisadora: Claudia Solange S. e Silva
Orientadora: Profa. Dra. Janielle da Silva Melo
Local: Creche Escolar Tio Markel S. Leite — Macapa/AP
Carga Horaria: Presencial — 12h. A distancia - 20h. Total: 32h.
Publico-Alvo:
- Docentes da Creche Escolar Tio Markel S. Leite — Macapa/AP
Periodo de Execucao:
- Dias: 07, 08 e 09/02/2024.
- Horario: 07:30h as 11:30h.
- Local: Creche Escolar Tio Markel S. Leite.

_ TEMPO PROVAVEL
ACOES ; 5 METODOLOGIA
INICIO TERMINO TOTAL
DATA: 07/02/2024
12 DIA PRESENCIAL - APRESENTACAO DA OFICINA

- Acolhimento: 07h30 8h00 30 min - Foi lida aos cursistas

Dinamica de a mensagem

interacgao. intitulada: Os
Girassois;

- Cada participante de
forma espontanea
apresentou-se e falou
sobre a sua formacgao
pedagogica e
comentou a
mensagem;

- No final desse
momento de
apresentacao, cada
participante recebeu
um brinde com a

tematica.
- Aplicagao do 08h00 08h15 15min - De forma individual,
questionario de com o uso de material
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sondagem da
pesquisa.

- Esclarecimento 8h15 8h45
sobre a motivacao,

objetivos e a dinamica

metodoldgica da

oficina.

- Intervalo 8h45 9h00

30 min

15 min

impresso, 0s
participantes
responderam ao
questiondrio.

- Apresentagao
interativa da proposta
com o uso de midias
digitais (foi usado o
pendrive com o
conteudo da
formacao).

- Lanche coletivo e
partilhado.

APRESENTACAO TEORICA DA TEMATICA

- Conteudos 9h15
abordados na
formacao:

-LBI-LEIn.
13.148/2015;

- Tecnologia
Assistiva: Artigo 74
da LBI;

- Categorias de TA:
Auxilio para a vida
diaria e vida pratica;

- Categoria de TA:
CAA;

- Conceitos e tipos de
recursos de baixa TA;

- Pedagogia
Historico-Critica e a
Educacao Infantil;

- Campos de
Experiéncias da
BNCC.
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10h00

45 min

- Exposigao oral e
interativa dos
conteudos propostos
para a proposta
formativa;

- Utilizou-se a midia
digital para a
apresentacao tedrica
da formagao
continuada;

- O material digital
apresentado também
serd disponibilizado
para o estudo a
distancia.



- Exibicao do video:
Video 2: Rotina
Escolar da Crianca
Autista;

- Debate sobre o
conteudo
apresentado.

- Orientagao para o
estudo a distancia.

10h45 11h00 15 min

11h15 11h30 15 min

- Roda de conversas
sobre a tematica
apresentada no video.

- Apresentar aos
cursistas a proposta de
estudo a distancia.

ORIENTACOES PARA O ESTUDO A DISTANCIA

- Contetdo para o
estudo a distancia:

- Apresentacao da
tematica com
conteudo digital
exibido durante a
etapa presencial;

- Video 1: Pedagogia
Histdrico-Critica e
Educacao Infantil;

Video 2: Rotina
Escolar da Crianca
Autista;

- Caderno

Pedagdgico sobre a
tematica formativa
em formato digital;

- Proposta de
planejamento
integrado com o
recurso de baixa
tecnologia assistiva.

- Cada participante tera
autonomia para o estudo a
distancia.
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- Momento individual
de estudo, por meio
de:

- Leitura de textos,
videos, caderno
pedagdgico digital e
planejamento da
proposta de integragao
da CAA no ambiente
escolar para a inclusao
dos alunos com TEA.



ACOES TEMPO PROVAVEL

DATA: 08/02/2024

INICIO TERMINO TOTAL

METODOLOGIA

2° DIA PRESENCIAL - PLANEJAMENTO INTEGRADO COM A CAA

- Dindmica inicial de 07h30 8h00 30 min
interagao do grupo.

- Apresentacao e 8h00 08h15 15 min
debates sobre os

objetos concretos a

partir do conceito de

recursos de baixa

tecnologia e baixa

tecnologia assistiva;

- Retomada dos
principais conceitos
abordados no estudo
a distancia.

QUESTAO FOCO:
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- Cada participante
recebeu uma flor, do
tipo girassol. que foi
confeccionada de

papel;

- Com o uso do objeto,
o participante escreveu
as palavras que deseja
cultivar em 2024;

- Ap6s o momento da
escrita das palavras, as
flores foram coladas
num cartaz decorativo
contendo a frase: Eu e
a Educacao Especial;

- Foi solicitado a dois
cursistas a leitura das
palavras que foram
escritas nas flores.

- Roda de conversa;

-Foram organizadas
duas mesas contendo
recursos de baixa
tecnologia e recursos
de baixa tecnologia
assistiva;

- Os participantes
foram questionados
quanto a:

- Qual tipo de recurso?
Quais possibilidades
de integracao? Quais



Como ensinar uma
crianga com TEA que
nao consegue se
comunicar através da

fala?

- Orientagao para o 8h15 8h30
acesso a plataforma

digital ARASAAC.

Intervalo. 8h30 8h45

15 min

15 min

praticas pedagogicas
para a inclusao dos
alunos com TEA?

- Durante este didlogo
interativo, os
participantes foram
estimulados a
apresentar suas
opinides e duvidas
sobre o conteudo que
foi disponibilizado a
distancia.

- Apresentagao oral da
plataforma digital
ARASAAC.

- Lanche coletivo e
partilhado.

CONFECCAO DOS RECURSOS DE BAIXA TECNOLOGIA ASSISTIVA

- Apresentacao do 9h00
modelo de

planejamento voltado

para a educagao

infantil conforme as
orientagoes da

BNCC;

- Planejamento em
duplas ou trios;

- OrientagOes nos
grupos de
planejamento
pedagogico;

- Confeccao do

recurso de baixa
tecnologia assistiva.
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11h20

140 min

- Os grupos deverao
planejar baseando-se
na BNCC e na
integracao da CAA no
contexto da educacgao
infantil;

- As duplas ou trios
serao formados
conforme a divisao das
turmas ja existentes na
creche para facilitar o
compartilhamento dos
materiais produzidos;

- Cada grupo recebera
a mediadora durante
10 (dez) minutos para
apresentar a sua
proposta e eventuais
duavidas;



Orientacgao para o
estudo a distancia.

11h20 11h30

- Os grupos irao iniciar
a confeccao dos
recursos. E deverao
considerar:

- Qual tipo de recurso?
Qual a sua utilizagao
integrativa? Quais
praticas pedagogicas
para a inclusao dos
alunos com TEA?

- Apresentar aos
cursistas a proposta de
estudo a distancia.

ORIENTACOES PARA O ESTUDO A DISTANCIA

- Contetido para o
estudo a distancia:

- Conteudo digital

apresentado durante
a etapa presencial de
formacao presencial;

- Video 3: Quadro de
Rotina de Autistas
com Dicas para Pais e
Professores;

- Video 4:
Orientacdes sobre a

plataforma
ARASAAC;

- Caderno
Pedagdgico digital

- Cada participante tera

autonomia para o estudo a

distancia.
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- Momento individual
de estudo
fundamentado no
estudo através da:

- Leitura dos textos,
videos, caderno
pedagdgico digital e
planejamento da
proposta de integragao
da CAA no ambiente
escolar para a inclusao
dos alunos com TEA;

- Continuidade do
planejamento em
grupos.



sobre a tematica

formativa.
~ TEMPO PROVAVEL
AGOES INICIO TERMINO TOTAL ME1OPOLOGIA
DATA: 09/02/2024
3° DIA PRESENCIAL - SOCIALIZACAO DOS RECURSOS

- Conclusao da 07h30 08h30 60 - Conclusao das

confecgao dos min producgdes em grupo dos

recursos. recursos de baixa
tecnologia.

- Socializacao das 08h30 09h30 60 - As apresentacoes

produgoes. min deverdo responder as
seguintes perguntas:
- O que construimos?
- Por que construimos?
- Quais sao as
possibilidades
pedagdgicas para a
inclusao de criancas com
TEA?

- Intervalo. 09h30 09h45 15 - Lanche coletivo e

min partilhado.

- Feedback da 09h45 10h30 45 - A mediadora faz

Mediadora; min comentarios apds as
apresentacoes dos grupos,
apresenta sugestoes e
elogios aos mesmos;

- Feedback dos - A mediadora ird solicitar

participantes da a participacao de duas

pesquisa. professoras que falarao

sobre as suas experiéncias
nesta proposta de
formacao;

- A primeira a falar serd a

professora da educacao
especial e posteriormente
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a professora do ensino
regular.
~ VALIDACAODAOFICINAPEDAGOGICA
- Validagao da oficina 10h30 11h00 30 - Preenchimento
(questionario min individual do
impresso). questiondrio de validacao
da oficina.
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APENDICE F - SLIDES UTILIZADOS NA FORMACAO: OFICINA PEDAGOGICA

ROTEIRO DA FORMACAO:
OFICINA PEDAGOGICA

“0O Uso de Recursos de Baixa Tecnologia Assistiva
no Ensino de Criangcas com TEA”

1° DIA: OFICINA PEDAGOGICA

MENSAGEM , ' ~ X
I QORIENTACOES PARA O |
I° areseNtaciovos ESTUDO A DISTANCIA.
CURSISTAS, PESQUISADORAE,
6°-
2°- QUESTIONARIO _APRESENTACAO
DIAGNOSTICO TEORICA DA TEMATICA
PARTE I

APRESENTACAO
0 0
3°- GERAL DA OFICINA " 5"~ INTERVALO
APRESENTACAO:
4- PROBLEMATICA;
OBJETIVOS E METODOLOGIA,
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MENSAGEM
ESPECIAL
AOS
CURSISTAS

Assim como 0 Sirasso(
escolhe sempre estar
voltedo pera o so(,
escolha sempre foca(izo.r (o)
(edo lmcunor, mais bom’('o,
mais (uh\ihoso e vibrante

dos COiseS gque +e acowfecebu.

e;

v QUEM SOU?

v' 0 QUE GOSTO?
v QUAIS SAO AS MINHAS EXPECTATIVAS
PARA A FORMACAOQ?

DINAMICA:
APRESENTACAO DOS CURSISTAS
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Assit como 0 ﬁirosso[
escolbe sewpre estor

VOHGdO pere. 0 SO[,

BRINDE

DADOS

AOS

CURSISTAS

esco“«a sempre foca(izcr 0
(odo melbor, wais bowito,
wois lubinoso e vibroufe

dcs €0ises que \[e acoﬁeceh.

2

5

Seja bem\Mindo(a) a oficina

pedagdgica. Einlcrc\l.c(»ms“

Assin con0 0 sirosso(
escolhe Sehpre estor
voltado pore. o sl
escolha sehpre focelizer o
ledo welbor, weis bonito,
wais [ubinoso e vibrante

Jcs C0iSeS que +e acov.feceb».

)

Seja bem a) a oficina

pedagogica.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA
PRO-REITORIA DE ENSINO E GRADUACAO

MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGAO INCLUSIVA-

PROFEI

Mestranda: Claudia Solange S. e Silva

E-mail: claudiasolanges| @gmail.com

Lattes:http://lattes.cnpq.br/7006569462085190 .

Linha de pesquisa: Inova¢ao Tecnologica e Tecnologia Assistiva.

Formada em Pedagogia pela Universidade Federal do Pard-UFPA,
com pos-graduagdo em Didatica e Metodologia do Ensino pela
Faculdade de Macapa-FAMA, Tecnologias na Educagdo pela PUC-
Rio e Psicopedagogia com Enfase na Educagio Especial.

Fonte: elaborado pela autora (2024)
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA s ¥V,
PRO-REITORIA DE ENSINO E GRADUAGAO M :? ¥,
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGAO y

INCLUSIVA-PROFEI v

Orientadora: Janiellle da Silva Melo

Linha de pesquisa: Inovacdo Tecnologica e Tecnologia Assistiva.

Doutora em Biotecnologia e Biodiversidade, Professora adjunta da
Universidade Federal do Amapa, Docente do Programa de Mestrado
Profissional em Educacdo Inclusiva na linha de pesquisa Inovagdo
Tecnologica e Tecnologia Assistiva.

Lattes: http://lattes.cnpq.br/4513718899746912
E-mail: janielle@unifap.br

Fonte: elaborado pela autora (2024)

QUESTIONARIO DE SONDAGEM DIAGNOSTICA

Caro(a) cursista, em relagio a oficina il Uso de B de C

Aumentativa e Alternativa-CAA no ensino de criangas com TEA. Escolla apenas uma opeio

para responder o questionario abaixo

QUESTION ARIO 1) Voeé possui conhecimentos sobre a tematica Tecnologia Assistiva?

() Sim { ) Mao () pouco
2) Vocé possui conhecimentos sobre a tematica Comumicagao Alternativa e Ampliada-

CAAT?
¢ ) Sim () Nio ¢ ) pouco

DI AGNOSTICO 3) Durante a sun formagiio-graduagio vocé teve contato com a tecnologia assistiva?
¢ ) sim ( ) Nio () pouco

4) Durante a sua formagho-graduagho vocé teve contato com a Comunicagio Altermnativa
e Ampliada-CAA?
() sim () Nio () pouco

DA 5) Vocé considera a tecnologia assistiva 1itil no processo de ensino e aprendizagem na
educagio infantil?
() Sim ( ) Nio () pouco

6) Durante a rotina escolar, vocé considera ser um desafio ensinar criangas com Transtormna
do Espectro Autista - TEA?
( ) Sim { ) Nio ( ) pouco

OFICINA

7} Em se tratando de criangas com TEA e com dificuldades para se comunicar, vocé fem
dificuldades para incluir tais criancas no processo de ensino-aprendizagem?
¢ ) Sim ( ) Nio () pouco

8) © que vocé espera desta formagho continuada, no que diz respeito ao ensino na

r
PEDAGOGICA perspectiva da educagio especial e inclusiva de criangas com TEA?

Obrigad(o)a por sua participagio!

Fonte: elaborado pela autora (2024)
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APRESENTACAO GERAL

U

| ‘
| ‘
i’ PROBLEMATICA |
!
TROCADE | |
: ‘
i

OFICINA
b

EXPERIENCIAS

PEDAGOGICA

) AUTONOMIA
TEORIA E PRATICA \9” m

Fonte: elaborado pela autora (2024)

PROBLEMATICA

Como a aplicabilidade de uma
oficina pedagogica pode contribuir para
a formagdo continuada de docentes na
educacdo infantil integrando a CAA
nas praticas inclusivas de criangas com
TEA?

Fonte: elaborado pela autora (2024)
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OBJETIVO GERAL:

U « Aplicar uma oficina pedagdgica para docentes com foco na integragdo da CAA e nas praticas
pedagogicas de criangas com TEA.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

U « Aplicar o questionario de sondagem diagnostica da pesquisa cientifica;

U + Oportunizar a formagao continuada por meio do aperfeicoamento na area da educagdo especial na
perspectiva inclusiva.

O « Compreender o conceito de TA e suas subdivisoes conforme as categorias definidas nesta formagdo;

U Integrar a tematica CAA com foco na fundamentagdo teorica, nas praticas pedagogica para criangas
com TEA, especificamente, aquelas que apresentam dificuldades na comunicagdo e linguagem;

U « Acessar a plataforma digital Arasaac;

U + Confeccionar recursos de CAA para a educagdo infantil na perspectiva da efetiva inclusdo de criangas
com TEA;

0 « Compreender a diferenca entre recursos de baixa tecnologia e baixa tecnologia assistiva;

U « Socializar a produgdo dos materiais pedagogicos para a CAA que foram produzidos durante a oficina;

Q « Utilizar o questionario final para a validagdo do produto educacional;

EXPOSICAO

INTERAXl A DA APLICAGAO DE
TEMATICA

QUESTIONARIO

METODOLOGIA
RINAMICAS, DA e
O F | C I N A PRODUZIDOS

PEDAGOGICA

REGISTRO NO
DIARIO DE
CAMPO DA

PESQUISADORA

TRABALHO EM
GRUPOS E
ESTUDO ONLINE

Fonte: elaborado pela autora (2024)
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ESTATUTO DA PESSOA
COM DEFICIENCIA-LBI

TECNOLOGIA ASSISTIVA

\_

APRESENTACAO
TEORICA

DA -FUNDAMENTACAO TEORICA DA CAA
-ROTINA ESCOLAR DA CRIANCA

TEMATICA AUTISTA.

PEDAGOGIA HISTORICO-
CRITICAE EDUCAGAO
INFANTIL.

CAMPOS DE EXPERENCIA
DA BNCC

Fonte: elaborado pela autora (2024)

S\

ORIENTACOES PARA O ESTUDO ONLINE

Grupo: O Uso de Recursos de Baixa Tecnologia Assistiva no Ensino de
Criangas com TEA.

O grupo de WhatsApp Web foi criado com os seguintes objetivos:
Ulnsercdo de materiais digitais utilizados na formagao continuada;
UCompartilhamento de planos de aulas ja executados no ano de 2023;

UExpor possiveis duvidas que forem surgindo no decorrer do estudo online.

195




2° DIA: OFICINA PEDAGOGICA

PLANEJAMENTO
EM
GRUPOS

A CONFECCAO DOS
RECURSOS DE CAA

A

DINAMICA
INICIAL

APRESENTACAO
TEORICA DA
TEMATICA: PARTEII

EXPOSICAO DE
RECURSOS: BAIXA
TECNOLOGIAE
BAIXA TECNOLOGIA
ASSISTIVA

ORIENTACOES PARA
OESTUDO A
DISTANCIA

DINAMICA INICIAL:

EU E A EDUCACAO ESPECIAL:

QUAIS PALAVRAS QUERO CULTIVAR EM
2024?
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Cada cursista, recebeu um girassol impresso conforme a imagem
abaixo para escrever a palavra que desejava cultivar em 2024.
Em seguida, foi colocada no cartaz conforme a imagem.

eb—_. ) DETAT, = T~

000,

Como ensinar uma crian¢a com
TEA que ndo consegue se
comunicar através da fala?
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EXPOSICAO DE RECURSOS: BAIXA TECNOLOGIA, BAIXA
TECNOLOGIA ASSISTIVA

2| DEEEERT

RESSIGNIFICAR
AS
PRATICAS
PEDAGOGICAS

PESQUISAS

PLANEJAMENTO
DUVIDAS
ik =P  EXPERIENCIAS

NOVAS

METODOLOGIAS SABERES
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RECURSOS DE BAIXA TECNOLOGIA ASSISTIVA PARA A CAA

CHAVEIRO I HURICR SO AGENDAVISUAL

ORIENTACOES PARA O ESTUDO ONLINE

Grupo: O Uso de Recursos de Baixa Tecnologia Assistiva no Ensino de
Criangas com TEA.

O grupo de WhatsApp Web foi criado com os seguintes objetivos:
Qlnsercdo de materiais digitais utilizados na formagdo continuada;
UCompartilhamento de planos de aulas ja executados no ano de 2023;

JExpor possiveis dividas que forem surgindo no decorrer do estudo online.
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3° DIA: OFICINA PEDAGOGICA

a0 . R
CONCLUSA0 DA ’ SOCIALIZACAO DOS
CONFECCAO DOS RECURSOS
RECURSOS DE CAA PRODUZIDOS

\\7 y

@ i

AVALIACAO CERTIFICACAO DOS
DA CURSISTAS
OFICINA
\ / l\ . /

CONCLUSAO E SOCIALIZACAO DOS
RECURSOS PRODUZIDOS

BE| ‘;“\Vf.‘ SUBIY peLA .
)
i

VEIOA & poor -

oot 4G CONTINUA
b e Temos4¢
DESOut iy b ﬁ, t,

£ o
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QUESTIONARIO
DE
VALIDAGAO
DA
OFICINA

PEDAGOGICA

de Ao da proposta, seri

Prezado(a) participante, para a e proj

questionario w

izando a Escala Likent como instrumento avaliativo. Essa aplis

importan
De a

nto € NOVas Pos: de fi

sua opiniio, analise seguindo a eseala: 1-Discordo iotal

Discordo parcialmente, 3-Nio concordo nem discordo, 4- do parcia

totalmente
QUESTIONARIO PARA VALIDACAO DA OFICINA PEDAGOGICA

PARAMETROS PARA A VALIDACAO DA [ O PRODUTO
PROPOSTA DA OFICINA
1. Aspecto: didatico

1

Imente, 5- Cor

1.1 Apresentou com clareza os objetivos da oficina, 1 2 3 ]
1.2 Estimulou os participantes a aprofundar estudos sobre | 1 2 3 1
| a temética formativs

1.3 0
elaborado
14 A o des |
produgio em grupos foram bem expli
1.5 Proporcionou o debate d
colaborativa

mial didanco (apostila, shides eic) fo1 bem 1 2 [ 3 4

a as abvidades de 1 2 3 1
dos.

(X1
-

rendizagem 1

temdtica € a

2. Aspecto: Metodologico

2.1 Unhzou metodologia adequada o aleance dos 1 2 3 4
ypostos na oficing pedag
s0s de baixa tecnolog

plai

[¥)
i

sistiva produzidos 1
entos integrados

22 A propost o pedagop
logica ¢ ordenada, com clareza ¢ orga

didaticos utilizados.

3. Aspecto: aplicabilidade no contexto escolar

3.1 O produlo | o C: f

(%)

io pedagogica, Ar
3.3 O conteiido abordado propiciou a su
os desafios e esir peds
o Altemativa ¢ Ampliada-CA.

34 As produgdes dos recursos de L
assisliva propostos dur
o contexto educacional infas
- Contribulghes:

CERTIFICACAO E CONCLUSAO DA OFICINA

201




APENDICE G - LISTA DE FREQUENCIA DA OFICINA PEDAGOGICA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA - UNIFAP

. - ¥V
DEPARTAMENTO DE POS-GRADUACAO - DPG 7 : w*w %‘%‘4
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO INCLUSIVA by LA N ‘2
MESTRADO PROFISSIONAL EM REDE NACIONAL - PROFEI ‘.ﬁi Y P
LINHA DE PESQUISA: INOVACAO TECNOLOGICA E TECNOLOGIA ASSISTIVA Y
OFICINA PEDAGOGICA: O uso de recursos de baixa tecnologia assistiva no ensino de criancas com TEA.
MESTRANDA: Claudia Solange S. e Silva
ORIENTADORA: Profa. Dra. Janielle da S. Melo
DATA:
LISTA DE FREQUENCIA
v £ -
- NOME ATUACAO TELEFONE
z &
01
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N. de

Ordem

NOME

ATUACAO

TELEFONE

02

03

04

05

06

07

08
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N. de
Ordem

NOME

ATUACAO

TELEFONE

09

10

11

12

Macapa, de fevereiro de 2024.

Claudia Solange S. e Silva




APENDICE H - MODELO DE PLANEJAMENTO PEDAGOGICO

OFICINA PEDAGOGICA: Uso de Recursos de Baixa Tecnologia Assistiva no Ensino de Criangas com TEA

PROFESSOR(A): TURMA: TURNO:
TEMA:
PLANEJAMENTO PEDAGOGICO INTEGRADO COM A CAA
EXPERIENCIAS —— (DESCRICAO DAS ACOES)
1° Momento:
2° Momento:
32 Momento:
4° Momento:
TIPO DE
RECURSO: OBJETIVO(S): RECURSOS MATERIAIS: IMAGEM DIGITAL DO RECURSO:

(Especificar o tipo de
recurso que foi
confeccionado)

(Apresentar os objetivos)

(Papel A4, cola, tesoura etc.)

(Fotografia)

Fonte: elaborado pela autora (2024).
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&

APENDICE I - CADERNO DE PRATICAS PEDAGOGICAS
‘ W
v ¥y
*N

_UNIFAP EPEDHGOGlcﬂS e

Claudia Solange Santos e Sllva - Macapa/AP - 2024

w““& “
TEy EF

O USO DE'RECURSOS DE
BAIXA TECNOLOGIA
ASSISTIVA NO ENSINO DE
CRIANCAS COM TEA.

Fonte: obra elaborada pela autora (2024).
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