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RESUMEN

El Centro universitario SAFA estd comprometido con un proyecto de innovacion relacionado con
la puesta en practica de nuevas estrategias metodoldgicas y practicas compartidas. Esta investi-
gacion otorga el protagonismo a los futuros docentes implicandolos en la evaluacion. Para ello se
ha elaborado como instrumento de investigacion un cuestionario con revision de jueces para que
los 233 estudiantes valoren el nivel de las competencias basicas y generales del grado asi como de
las estrategias metodologicas utilizadas. Los objetivos propuestos en la investigacion se centran
en la autoevaluacion del nivel competencial que el alumnado universitario percibe; la evaluacion
de las estrategias metodologicas del EEES en las dreas de conocimiento y la aplicacion de las pro-
puestas de mejora sugeridas por el alumnado respecto a las metodologias llevadas a cabo desde un
proyecto de innovacion en el Centro universitario. Los resultados obtenidos ponen de manifiesto
que las metodologias basadas en las clases magistrales son las que menos les han ayudado en el
aprendizaje de competencias. Como conclusion destaca la importancia de los cambios metodolo-
gicos de las diferentes areas de conocimiento para el desarrollo competencial en el alumnado de
formacion inicial.

PALABRAS CLAVE: competencias basicas, competencias generales, formacion inicial, EEES, in-
novacion docente.

1. INTRODUCCION

La educacion universitaria en nuestro pais, inspirada en el Espacio Europeo de Educacion Superior,
tiene como responsabilidad la formacion de los futuros docentes para dar respuesta a los retos que
propone la sociedad del siglo XXI. La incorporacién al EEES supuso, en su inicio, un revulsivo para
plantear innovaciones docentes que facilitasen lo que algunos autores (Zabalza, 2009; Marcelo, Yot,
Sanchez, Murillo y Mayor, 2011) han dado en llamar el cambio de paradigma que otorga el protago-
nismo del aprendizaje al estudiante, potenciando la adquisicion de competencias profesionales. En
este sentido, se dispone en la actualidad de numerosa literatura (Hannan y Silver, 2005; Sola, 2016;
Cano, Pons y Segui, 2018.) relativa a los procesos de innovacion propiciados desde este cambio.

El estudio presentado se centra en una evaluacion del aprendizaje de competencias del alumnado.
Para ello se han analizado los datos obtenidos a través de un cuestionario elaborado al efecto en el
que los estudiantes evaltan las competencias basicas y docentes adquiridas a lo largo de los diferentes
cursos del grado. Se estudian también las estrategias metodoldgicas en las diferentes asignaturas y
ambitos que contribuyen al desarrollo competencial.
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Ban Ki-Moon, Secretario General de la ONU en 2016 apela al empoderamiento de los jovenes a
través del desarrollo de capacidades. Los programas de desarrollo de habilidades que tienen éxito
son aquellos que se vinculan a la oportunidad de obtener experiencia y acceso a puestos de trabajo.
Siguiendo a Tejada (2012) el concepto de competencia es indisociable de su proceso de desarrollo y
construccion. Se entiende por competencias los “procesos complejos de desempeinio con idoneidad
en determinados contextos... para realizar actividades y/o resolver problemas con sentido de reto,
motivacion, flexibilidad, creatividad, comprension y emprendimiento, dentro de una perspectiva de
procesamiento metacognitivo, mejoramiento continuo y compromiso €tico” (Tobon, 2007, p. 18).
Esto conlleva que su desarrollo por parte del estudiante requiere de un analisis de cada uno de estos
seis aspectos centrales para orientar el aprendizaje y la evaluacion.

Una de las claves para el desarrollo de competencias descansa en los cambios didacticos y meto-
dologicos de las areas de conocimiento. La aparicion de nuevas metodologias en el EEEE de nuestras
universidades se realiza muy lentamente. De Miguel (2005) senala el protagonismo que la leccion
magistral sigue teniendo en las aulas universitarias. Rodriguez y Santana (2015), plantean que la ex-
posicion oral del profesor no sélo es la actividad docente mas frecuente sino que vertebra el trabajo
del alumnado. Las metodologias activas atn siguen presentando reticencias entre el profesorado. Por
su parte, Pareja y Vico (2014) establecen que las metodologias activas se pueden desarrollar a partir
del modelo de alineamiento constructivo, fundamentalmente a través del aprendizaje cooperativo,
aprendizaje basado en problemas y método del caso

Los procesos de innovacion docente en las aulas universitarias entendidos como “la introduccion
y la continua actualizacién de mejoras en el proceso de aprendizaje de los estudiantes y en la calidad
de la docencia universitaria... no como una actividad puntual sino como un proceso” (Cano, 2018,
p. 12) sigue remitiéndose a experiencias puntuales o a reducidos grupos de docentes con interés en
una renovacion de paradigma. La transformacion de las metodologias docentes requiere por parte
del profesorado un proceso de formacién y un cambio de actitud. La calidad del aprendizaje de los
alumnos va a depender tanto de los métodos y recursos de ensefianza que utilice el profesor como de
la organizacion de la accion didactica que propicie la construccion del conocimiento en el estudiante
(Martinez, Sdnchez y Garcia, 2012). Zabalza (2009) establece que “no mejorara la ensefianza univer-
sitaria si no se refuerza la formacion docente del profesorado, su identidad profesional como docentes
y sus competencias para el ejercicio de la docencia”.

Esta investigacion centrada en la adquisicion de competencias y de las estrategias metodologicas
activas de las asignaturas, presenta los siguientes objetivos: la autoevaluacion del nivel competencial
que el alumnado universitario percibe; el estudio de la evolucion en los diferentes cursos del desa-
rrollo competencial, la evaluacion de las estrategias metodologicas del EEES en las diferentes areas
del conocimiento y la aplicacion de las propuestas de mejora sugeridas por el alumnado respecto a
las metodologias llevadas a cabo desde el proyecto de innovacion. Como hipoétesis de investigacion
proponemos que existe un avance significativo en las competencias basicas y docentes como conse-
cuencia de la utilizacion de estrategias metodologicas innovadoras en las diferentes areas de conoci-
miento.

2. METODO

Este estudio pretende establecer la percepcion que el alumnado tiene de su desarrollo competencial
tanto en lo referente a las competencias basicas (competencia lingiiistica, planificacion del tiempo y
organizacion del trabajo autonomo, trabajo en equipo, uso de las TIC y busqueda, seleccion, gestion
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y transformacion de la informacion) como a las competencias docentes necesarias para su labor como
maestros (disefio y planificacion de la accidon docente, recursos TIC para la docencia en el aula, eva-
luacion del aprendizaje, convivencia y resolucion de conflictos, organizacion y gestion de espacios y
tiempos e inclusion del alumnado con NEAE), y en la linea del estudio de Cano (2018), se pretende
comprobar si las programaciones de las diferentes areas consiguen establecer las innovaciones docen-
tes vinculadas al proyecto de innovacion docente del centro universitario basado en el desarrollo de
competencias basicas y generales en el alumnado de formacion inicial.

2.1. Descripcion del contexto y de los participantes

El presente estudio se ha realizado en un contexto universitario, mas concretamente con alumnos y
alumnas de formacioén inicial de los Grados de Educacion Primaria y de Educacion Infantil, de los
cuatros cursos en ambos casos. En total han participado en el estudio 233 estudiantes, de los cuales
136 pertenecen al Grado de Educacion Primaria y 97 al Grado de Educacion Infantil.

2.2. Instrumentos

Para este estudio, se ha utilizado un cuestionario previamente validado por el procedimiento de re-
vision de jueces para que el alumnado evaluara cuestiones relativas tanto a las competencias basicas
como a competencias docentes mencionadas al principio. El instrumento consta de doce preguntas,
relativas a cada una de las competencias a evaluar asi como dos cuestiones que aluden a las estrate-
gias metodologicas que mas han ayudado y menos al desarrollo de competencias a los estudiantes.

2.3. Procedimiento

Como se ha mencionado anteriormente, tras la realizacion de este cuestionario al alumnado, se ha
procedido a realizar una prueba t-student en la que se hace una comparacién de medias entre los dis-
tintos cursos con el paquete estadistico SPSS V.22 y con el que se pretende destacar aquellos datos
mas significativos para determinar la evolucion que existe a lo largo de los grados implicados y a
partir de ahi elaborar posibles actuaciones. Igualmente, para las cuestiones abiertas en las que se de-
terminan las actividades y estrategias metodologicas de las programaciones docentes de las distintas
asignaturas que se realizan y que los alumnos entienden que més y que menos les ayudan a conseguir
sus competencias, se ha realizado una tabla de frecuencias de respuestas, agrupadas en 20 categorias,
presentando los datos en distintas graficas.

3. RESULTADOS

Tal y como hemos comentado anteriormente, se procederd a exponer los resultados en dos grandes
bloques, por un lado aquellos que hacen referencia a las competencias basicas y por otro, los relacio-
nados con el andlisis de las competencias docentes.

3.1 Resultados relacionados con las competencias basicas

Tras analizar la valoracion de estas competencias por el alumnado del grado en Educacion Infantil, en
sus cuatro cursos, podemos constatar que la competencia lingliistica es la que tiene un valor mas bajo
en primer y segundo curso, la busqueda, seleccion, gestion y transformacion de la informacion es la
que obtiene una menor valoracion en tercer curso y en cuarto curso resulta ser de nuevo la competen-
cia lingiiistica. Por el contrario, las competencias mas valoradas en el grado en Educacion Infantil es
la competencia para el trabajo en equipo obteniendo la media mas alta en todos los cursos.
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En segundo lugar, procederemos a presentar las competencias basicas valoradas por el alumnado
del grado en Educacion Primaria. En este sentido, las competencias que obtienen una valoracion mas
baja son la planificacion del tiempo y organizacion del trabajo autdnomo (primer curso), la busqueda,
seleccion, gestion y transformacion de la informacion (segundo curso), el uso de las TIC (tercer cur-
s0) y, de nuevo, la busqueda, seleccion, gestion y transformacion de la informacion en el alumnado
de cuarto curso. Por el contrario, las competencias en las que el alumnado se autoevalia con una
puntuacién mas alta son el trabajo en equipo que es la competencia mas valorada en primer, segundo
y tercer curso y la planificacion del tiempo y organizacion del trabajo autbnomo en cuarto curso del
grado en Ed. Primaria.

Siguiendo el analisis realizado de los datos que se presentan, se muestran aquellas competencias
que tienen una valoracion menor por parte del alumnado a lo largo de los distintos cursos. Asi pues,
analizaremos la valoracion que realiza el alumnado de la competencia lingiiistica, la planificacion del
tiempo y organizacion del trabajo auténomo y el uso de las TIC.

En primer lugar, prestaremos atencion a la evolucion de la valoracion en el caso de la competencia
lingtiistica. Al observar la tabla 1, podemos constatar que existe una significacion bilateral menor que
0,05 entre las muestras comparadas; en este caso, apreciamos que entre primer y segundo curso del
grado en Educacion Infantil es de 0,14 mostrando una evolucion en dicha competencia de un curso a
otro. Del mismo modo, si analizamos la evolucion de la competencia lingiiistica entre primer y tercer
curso del grado en Educacion Infantil volvemos a encontrar una mayor significacion bilateral donde
la media en primer curso (7,3846) evoluciona hasta el tercer curso (8,0556). Si, ademas, se realiza
una comparativa entre primer y el tercer curso del grado en Educacion Primaria se puede observar
una significacion bilateral de ,025 ya que la media del alumnado de primer curso era 7,0000 y la de
alumnado de tercer curso presentaba un 7,7442.

Tabla 1. Comparacion de muestras emparejadas sobre la valoracion que hace el alumnado de la competencia lingiiistica
en el curso 2018/2019

Prueba de muestras emparejadas

Media de 95% de intervalo

Py de confianza de la : :
. Desviacion error . . Sig. (bilate-
Media = tindar estandar diferencia t gel ral)
Inferior Superior
Par  PEICL - -,65385  1,26309 ,24771 -1,16402  -,14367  -2,640 25 ,014
1 SEICL
Par PEICL - -,72222  1,36363 ,32141 -1,40034  -,04411  -2,247 17 ,038
2 TEICL
Par PEPCL - -,58140  1,63638 ,24955 -1,08500 -,07779  -2,330 42 ,025
3 TEPCL

Si prestamos atencion a la valoracion realizada de la competencia en la planificacion del tiempo y
organizacion del trabajo autdbnomo, podemos apreciar una diferencia significativa entre los cursos de
primero y segundo y entre los grados. En este caso, resulta interesante comentar que hay una valoracién
mayor de esta competencia por parte del alumnado del grado en Educacion Infantil en los dos primeros
afios presentando una significacion bilateral de 0.013 en primer curso y de 0,037 en segundo curso.

652  Investigacion e innovacién en la Enseiianza Superior. Nuevos contextos, nuevas ideas



Tabla 2. Comparacion de muestras emparejadas sobre la valoracion que hace el alumnado de la competencia en la
planificacion del tiempo y organizacion del trabajo autonomo en el curso 2018/2019

Prueba de muestras emparejadas

Media 35% dg inter(\lfallo sig
. Desviacién  de error ¢ conhanza de la .ol
Media estandar estandar diferencia tt gel (b;;ai;e-
Inferior Superior
Par 1 PEICPTO- 1,03846 1,96938 , 38623 ,24301 1,83391 2,689 25 013
TA - PEP-
CPTOTA
Par2 SEICPTO- ,68750 1,78592 , 31571 ,04361 1,33139 2,178 31 ,037
TA - SEP-
CPTOTA

Por ultimo, es resefiable comparar la evolucion que tiene la valoracion de la competencia en el uso
de las TIC por parte del alumnado de los distintos cursos de grado tal y como se muestra en la tabla 2.
En este caso, hemos comparado la valoracion dada por el alumnado de primer y segundo curso de
cada grado asi como la valoracion del alumnado de tercer y cuarto curso. Se constata que hay una
diferencia significativa entre el alumnado de primer y segundo curso del grado en Educacion Infantil
con una significacion bilateral de 0,012 debida posiblemente a la presencia de la asignatura “Organi-
zacion Escolar: tiempos, medios, espacios y recursos Educativos en E. 1.”” la cual incluye en su guia
docente una serie de bloques dedicados al uso de las tecnologias de la informacion y la comunicacion
en el aula; lo cual no ocurre en el grado en Educacion Primaria que también presenta dicha asignatura
en su plan de estudios la cual es impartida por un docente diferente al del grado en Educacion Infantil.

Tabla 3. Comparacion de muestras emparejadas sobre la valoracion que hace el alumnado de la competencia en el uso
de las TIC en el curso 2018/2019

Prueba de muestras emparejadas

95% de intervalo

Medi Desviacion dMef:ar de coTlﬁanza. dela " | Sig.
eda estandar ¢ erro diferencia 881 (bilateral)
estandar

Par1 PEICUT- -1,03846 194896 38222  -182567 -25126  -2717 25 012
SEICUT

Par 2 TEICUT - -,50000 2,25093 ,56273 -1,69943  ,69943 -,889 15 ,388
CEICUT

Par 3 PEPCUT - 1,03125 2,07107 , 36612 ,28455 1,77795 2,817 31 ,008
SEPCUT

Par 4 TEPCUT -  -1,25000 2,50000 1,25000 -5,22806  2,72806 -1,000 3 ,391
CEPCUT

Finalmente, al comparar los datos arrojados por los estudiantes de los cursos tercero y cuarto se
aprecia un avance significativo en la competencia en uso de las TIC. En el caso del grado en Educa-
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cion Infantil existe una significacion bilateral de ,008 debida a la presencia de cinco asignaturas de la
mencion en Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion y que cursa la mayoria del alumnado
de este grado.

En los cursos de tercero y cuarto del grado en Educacion Primaria, también se puede apreciar una
diferencia importante entre la valoracion del uso de las TIC realizada por el alumnado de tercero
(6,7500) y el alumnado de cuarto curso (8,0000). Del mismo modo, el alumnado de cuarto curso tam-
bién cursa algunas de las asignaturas de la mencion en Tecnologias de la Informacion y la Comuni-
cacion y, posiblemente, este aumento también esté relacionado con una serie de seminarios practicos
que se imparten antes de la realizacion del Practicum II denominados “Talleres de herramientas TIC”
en los cuales se fomenta el uso de la tecnologia para llevarla a cabo en el aula.

3.2 Resultados relacionados con las competencias docentes

En este apartado se comentaran los resultados relacionados con la valoracion que el alumnado aporta
sobre las competencias docentes necesarias para su labor como maestros/as (disefio y planificacion de
la accion docente, recursos TIC para la docencia en el aula, evaluacion del aprendizaje, convivencia
y resolucion de conflictos y organizacion y gestion de espacios y tiempos y la inclusion del alumnado
con necesidades especificas de apoyo educativo).

La valoracion que realiza el alumnado del grado en Educacion Infantil por cursos, constata que en
el primer curso de grado la competencia con el valor mas bajo (6.2857) es el disefio y planificacion de
la accion docente mientras que la que presenta el valor més alto es la relacionada con la convivencia
y resolucion de conflictos (7,6786). En el caso de segundo curso del grado en Educacion Infantil, la
competencia cuya valoracion resulta mas baja es la del uso de recursos TIC para la docencia en el
aula (7,5405) mientras que la que tiene una valoracion mas alta es la relacionada con la inclusion del
alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo (8,2162). Por otra parte, en el curso tercero
encontramos que la competencia con una menor valoracion es la que tiene que ver con la organiza-
cion y gestion de espacios y tiempos (5,9444) y que la mas alta, coincidiendo con la de segundo cur-
so, es la relacionada con la inclusioén del alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo
(8,1667). Finalmente, el cuarto curso de grado valora de forma mas baja la competencia relacionada
con la organizacion y gestion de espacios y tiempos (7,4375), aunque la valoracion ha crecido con
respecto a los cursos anteriores, mientras que la que obtiene una valoracién mayor es la competencia
de inclusion del alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo (8,2500).

A continuacidén se muestran los resultados acerca de las competencias docentes obtenidos del
alumnado del grado en Educacion Primaria. En este caso, en el curso primero la competencia con un
valor mas bajo (6,9667) resulta ser la relacionada con el disefo y planificacion de la accién docente
al igual que ya ocurria con el curso primero del grado en Ed. Infantil, mientras que la que presenta un
valor mas alto (7,7833) es la relacionada con la convivencia y la resolucion de conflictos. En el caso
del curso segundo, es la competencia de uso recursos TIC para la docencia en el aula (6,9688) la que
presenta un valor mas bajo mientras que la relacionada con la inclusion del alumnado con necesidades
especificas de apoyo educativo obtiene un valor mayor (8,4062). Coincide, ademas, que al igual que
en el curso segundo es también en el curso tercero donde la competencia de uso recursos TIC para la
docencia en el aula (6,8605) presenta un valor mas bajo mientras que la relacionada con el disefio y
la planificacion de la accion docente obtiene el valor mas alto (7,6279) asi como la relacionada con
la inclusion del alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo (7,6279). Finalmente, en
cuarto curso vuelve a ser la competencia relacionada con el disefio y la planificacion de la accion

654  Investigacion e innovacién en la Enseiianza Superior. Nuevos contextos, nuevas ideas



docente la que obtiene el valor mas alto (7,5882) mientras que la mas baja es la relacionada con la
inclusion del alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo.

Siguiendo con el analisis realizado de los datos que se presentan, se procede a analizar aquellas
competencias docentes que obtienen una valoracion mas baja por parte del alumnado a lo largo de los
distintos cursos.

Como se aprecia en la tabla 4, existe una evolucion en la competencia en el disefio y planificacion
de la accion docente entre los cursos de primero y cuarto de ambos grados; resulta mas significativa
la muestra del grado en educacion infantil donde la significacion bilateral es inferior a 0,005.

Tabla 4. Comparacion de muestras emparejadas sobre la valoracion que hace el alumnado de la competencia en el
disefio y planificacion de la accion docente en el curso 2018/2019

Prueba de muestras emparejadas

Media 95% de intervalo
Media  Desviacion de error de confianza de la « . Sig.
estandar  estandar diferencia 881 (bilateral)
Inferior Superior
Par PEICDPAD-  -1,18750 1,37689 ,34422 -1,92119 -,45381 -3,450 15 ,004
1 CEICDPAD
Par PEPCDPAD - -,38235 2,13222 ,36567 -1,12632 ,36161 -1,046 33 ,303

2 CEPCDPAD

Finalmente, se considera clave mostrar la evolucion de la competencia de uso de recursos TIC para
la docencia tal y como se aprecia en la tabla 5. Resulta interesante destacar que hay una diferencia
significativa entre el alumnado de primero de grado en Educacion Infantil y el de cuarto curso. Esta
mejora en la adquisicion de la competencia puede estar estrechamente relacionada con las ya men-
cionadas asignaturas optativas de la mencion en Tecnologias de la Informacion y de la Comunicacion
del grado.

Tabla 5. Comparacion de muestras emparejadas sobre la valoracion que hace el alumnado de la competencia en el
disefio y planificacion de la accion docente en el curso 2018/2019

Prueba de muestras emparejadas

Media 95% de intervalo
de confianza de la

Media Desviacién de error . . ¢ | Sig.
estindar  estandar diferencia 88" (bilateral)
Inferior Superior
Par1  PEICPRTD- -1,18750 2,19754 ,54938 -2,35848  -,01652 -2,162 15,047

CEICPRTD

3.3 Resultados relacionados con las metodologias docentes

Seguidamente, se comentan algunas de las respuestas abiertas que el alumnado ha proporcionado en
el cuestionario acerca de aquellas metodologias docentes que contribuyen en cierta medida al desa-
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rrollo de las competencias basicas y docentes. En este sentido, presentamos aqui dos graficas en las
que se destacan las metodologias que menos y que mas les han ayudado. Tal y como podemos apre-
ciar en la grafica 1, el alumnado de ambos grados destaca como metodologias que menos favorecen el
desarrollo de las competencias las actividades y metodologias tradicionales (40 respuestas) y algunos
talleres y trabajos (62 respuestas). Hay que sefalar que 32 respuestas mencionan que ninguna de las
metodologias empleadas en los grados va en detrimento del desarrollo de las competencias. Los resul-
tados obtenidos muestran que las metodologias basadas en las clases magistrales son las que menos
les han ayudado en el aprendizaje de competencias.
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Grafica 1 : Metodologias docentes menos destacadas por el alumnado
de ambos grados en el curso 2018/2019

En segundo lugar, en la grafica 2 se presentan las metodologias que el alumnado destaca como
mas significativas para la adquisicion de competencias. Tal y como se puede apreciar, 107 respuestas
aluden a las actividades practicas aplicando la teoria como metodologia clave para el desarrollo de las
competencias donde ademas 32 respuestas destacan las actividades practicas con el alumnado de los
niveles educativos de infantil y primaria como positivas. Finalmente, 39 respuestas sefialan el trabajo
en grupo como una estrategia metodoldgica positiva y que se relaciona con una buena valoracion
obtenida en la competencia bésica de trabajo en equipo.

En conclusion, de las respuestas obtenidas se extrae que desde las diferentes asignaturas y ambitos
se perciben esfuerzos por establecer estrategias metodoldgicas que persigan el desarrollo de compe-
tencias en el alumnado de formacion inicial, aunque aun se utilizan estrategias formativas tradicio-
nales.
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Grifica 2: Metodologias docentes mas destacadas por el alumnado de ambos grados en el curso 2018/2019

4. DISCUSION Y CONCLUSIONES

Los objetivos marcados han quedado desarrollados a través del proceso de investigacion llevado a
cabo. Mediante el cuestionario con revision de jueces, el alumnado ha podido evaluar el desarrollo
percibido respecto a las competencias basicas y docentes trabajadas en el Centro Universitario “Sa-
grada Familia” asi como valorar las estrategias metodoldgicas que mas le han ayudado al desarrollo
de las competencias y las que menos han contribuido a ello.

Con respecto a las competencias basicas, los resultados obtenidos se han centrado fundamental-
mente en la competencia lingiiistica (CL), planificacioén del tiempo y organizacion del trabajo auto-
nomo (CPTOTA) y competencia digital (CUT) ya que presentan un valor inicial mas bajo dentro del
alumnado. A este respecto, cabe destacar que la competencia lingiiistica, aunque presenta el valor mas
bajo, aumenta a lo largo de los cuatro cursos de los grados debido fundamentalmente a que dentro
del plan de estudios del Centro Universitario se le presta una especial atencion a esta competencia,
teniendo incluso el alumnado una hora de clase semanal durante el primer curso de ambos grados
y trabajandose a lo largo de todo el grado en distintas areas. En la competencia de planificacion del
tiempo y organizacion del trabajo autdbnomo puede observarse que en el grado de educacion Infantil
esta mejor valorada que en el de Primaria aunque en este tltimo también va aumentando a lo largo de
los cursos, siendo la mas valorada en cuarto. Esto puede ser debido a que esta competencia se trabaja
en las tutorias directas con el alumnado dentro del Plan de Accion Tutorial del Centro Universitario.
En lo que se refiere a la competencia en el uso de las TIC también esta mas valorada en el grado de
Educacion Infantil ya que se trabaja mas dentro de la asignatura “Organizacidon escolar: tiempos,
medios, espacios y recursos educativos en EI” que ademads se ve potenciado en tercero y cuarto con
las asignaturas de la mencidn en “Tecnologias de la informacidn y la comunicacion”. En el grado de
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Educacion Primaria no estd tan valorada aunque aumenta mucho en los tltimos cursos debido a que
algunos alumnos cursan también la menciéon en TIC y a que todos realizan un seminario del Practi-
cum II sobre “Herramientas TIC”.

Con respecto a las competencias docentes, las que presentan una valoracion mas baja son la Pla-
nificacion de la accion docente (CDPAD) y uso de recursos TIC (CPRTD). Con respecto a Disefio y
planificaciéon de la accion docente aumenta a lo largo de los cuatro cursos de los grados, lo cual es
logico ya que desde las distintas asignaturas de de ambos grados, se trabaja en este sentido. Lo mismo
ocurre con la competencia en uso de recursos TIC, que esta mas trabajada atin en el grado de Educa-
cion Infantil gracias a la mencion en TIC que realiza un elevado porcentaje del alumnado.

Se puede decir que aunque unas competencias estén mejor valoradas que otras, en general, el alum-
nado del Centro Universitario “Sagrada Familia” aprecia un avance en la adquisicion de las mismas
a lo largo de los afios del grado. Podemos afirmar que los datos obtenidos verifican la hipotesis de
partida referida a “la existencia de un avance significativo en las competencias basicas y docentes
como consecuencia de la utilizacion de estrategias metodologicas innovadoras en las diferentes areas
de conocimiento”.

Podemos atribuir dicho avance fundamentalmente al plan de estudios y al cambio de paradigma
centrado en el aprendizaje tanto desde las asignaturas basicas y obligatorias como desde las optati-
vas de las menciones y los seminarios especificos que proporcionan estrategias metodoldgicas que
persiguen el desarrollo de competencias en el alumnado de formacion inicial. Hemos de destacar, no
obstante, que no se realizan de forma generalizada porque parte del profesorado atn utiliza estrategias
formativas tradicionales. Todo esto pone de manifiesto que sigue siendo un reto para los centros de
formacion de los futuros/as docentes ofrecer una formacion coherente y adecuada a los nuevos retos
del EEES.

En conclusion, el proceso de convergencia europea atn estd por terminar de instaurarse de forma
extensiva aunque progresivamente va implantdndose en las diferentes areas. Las demandas de los
estudiantes se caracterizan reclamar metodologias que le concedan un papel activo en su aprendiza-
je. No es posible llegar a una formacidon competencial si no se plantean situaciones de aprendizaje y
experiencias practicas. Los estudiantes autoevaliian con una puntuacion baja aquellas acciones peda-
gbgicas que propician un papel pasivo en su aprendizaje. Entre éstas, la realizacion de trabajos que
suponen una mera copia y la metodologia centrada en la leccién magistral. Proponen como deseables
aquellas que potencian el saber hacer y la aplicacion de los conocimientos para resolver situaciones
reales o simuladas.

La formacion de profesionales competentes no es posible si no se llevan a cabo procesos de inno-
vacion que propicien la puesta en practica de experiencias que faciliten el desarrollo de capacidades y
habilidades en los estudiantes para un adecuado desempeio competencial. Con este nuevo escenario
las universidades se ven obligadas a revisar y actualizar sus programas de estudio y sus titulos, ade-
cuandolos a las necesidades de la sociedad y del mercado laboral, procurando aprendizajes compe-
tenciales que lleven a comprender y habitar el mundo y a desarrollar una profesiéon de modo eficiente
(Ion y Cano, 2012).
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